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PRIMEIRAS PALAVRAS

Ndo ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes. '
Paulo Freire (1921-1997)

Iniciamos nossa quinta edicdo da revista Perspectiv@s: Um novo olhar para a educac¢ao de
jovens e adultos com a conhecida frase de Paulo Freire, uma vez que saberes ndo podem ser
hierarquizados e sim, socializados.

Extrapolando os limites do curso e da instituicdo, com a inclusdo de artigos de pesquisadores
da academia externos, os quinze artigos que compdem a revista tém temas tao diversos e
ao mesmo tempo tao relevantemente alinhados com a pratica pedagogica dos educadores e
com o processo de aprendizagem dos jovens e adultos que apenas confirmam a importancia
das pesquisas, reflexdes e debates iniciados no curso de aperfeicoamento Ensino e
Aprendizagem de Jovens e Adultos desenvolvido pelo Centro Paula Souza no Programa Brasil
Profissionalizado.

Por meio de relatos de praticas pedagdgicas como visitas técnicas, trabalhos de conclusao
de curso, feiras tecnoldgicas, passando ainda pela contribuicdo do componente curricular
Etica e Cidadania Organizacional na formaco integral do técnico, pelo uso das tecnologias
em sala de aula, pelas praticas fundamentadas no Iudico, pela neurociéncia como suporte
para o processo de ensino e aprendizagem e a pesquisa de materiais didaticos para o publico
jovem-adulto, nossa leitura navegara pela discussdao de uma educac¢do profissional mais
humanizada e humanizadora.

As reflexdes sobre as dificuldades de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na escola e as formas de proporcionar a eles melhores condicbes de convivéncia e de
aprendizagem, assim como os questionamentos sobre a avaliacdo de jovens e adultos, sua
pratica e a importancia de revisa-las e, ainda, a imersdo no perfil dos alunos dos cursos de
EJA, entre outros temas, proporcionam também oportunidade para ampliar e diversificar
os saberes que fundamentam nosso fazer de educadores reflexivos e, ao mesmo tempo,
praticos e atuantes.

Desejamos a todos boas leituras.

Eva Chow Belezia

Professora coordenadora de projetos
Cetec - Centro Paula Souza

Fevereiro de 2019.

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987. P.68
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EDUCAGAO PROFISSIONAL
E EDUCACAO POPULAR:
ALGUMAS REFLEXOES.
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Mestre em Educacdo Especial pela Universidade Federal de Sdo Carlos.

RESUMO: Esta breve reflexdo tem origem na dissertacao intitulada “Educacdo Profissional
e Educacao Popular: (Im) Possibilidades de Atuacdao” e visa refletir sobre a Educacao
Profissional preconizada ao longo da nossa histéria, assim como busca com a Educacao
Popular, especialmente em seus pressupostos uma via mais humanizada de fazer a Educacao
Profissional de forma que esta seja mais igualitaria e capaz de melhor atender as expectativas/
necessidades da sociedade, em especial daqueles menos abastados. Para isso, fizemos
alguns recortes de periodos histéricos da Educacao Profissional e da Educacdao Popular,
para embasarmos nossas reflexdes. Nessa 6tica, tem-se como reflexdes se a Educacao
Popular, como conhecimento construido coletivamente, pode dialogar e contribuir para uma
Educacao Profissional mais humanizada, como também, se uma Educacdo Profissional mais
horizontalizada pode melhor contribuir para a formacdo profissional e pessoal dos jovens e
adultos, no que tange a sua emancipacao enquanto cidadaos.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Popular. Educacao Profissional. Humanizacao

RESUMEN: Esta breve reflexion tiene su origen en la tesis doctoral titulada “ Educagéo profissional
e educacGo popular: algumas reflexdes” él pretende reflexionar sobre la Educacion Profesional
preconizada a lo largo de nuestra historia, asi como, la busqueda de Educacion Popular, especialmente
en sus presupuestos una via mas humanizada de hacer la Educacion Profesional, de forma que es
madas igualitaria y capaz de atender mejor las expectativas / necesidades de la sociedad en especial
de aquellos menos acomodados. Para eso, hacemos algunos recortes de periodos historicos de la
Educacion Profesional y de la Educacion Popular, para basar nuestras reflexiones.

PALABRAS CLAVE: Educacion Popular. Educacion Profesional. Humanizacion
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INTRODUCAO

No caso do Brasil, no que tange as politicas educacionais, suas diretrizes estao
formuladas em varias fontes legais, todavia para este estudo fizemos um recorte e
foram utilizadas como aporte tedrico dados histéricos da Educacao Profissional, e da
Educacao Popular, assim como os pressupostos desta Ultima. Como metodologia
para o desenvolvimento deste estudo nos baseamos em pesquisas bibliograficas
e analise documental. Buscamos refletir como vem se configurando a Educacdo
Profissional no Brasil, e como a Educacdo Popular pode dialogar com a
Educacdo Profissional de forma a contribuir para uma Educacdo Profissional
mais humanizada e igualitaria a toda sociedade, em especial a aquela menos
abastada. Dessa forma pensamos em uma Educacao Profissional que rompa os
limites da formacado e engendre relagdes mais humanizadas, indo muito mais além,
na busca por transformar o mundo em que vivemos e as rela¢des sociais, politicas
e econdmicas. Nesta otica seja na Educacao Popular e/ou Educacao Profissional o
que se faz é Educacdo, dessa forma pensamos uma educag¢ao que busca construir e
compartilhar conhecimentos, por meio de discussdes para que haja possibilidades
de transforma-los em acao no mundo real. Como nos ensina Paulo Freire, praticar a
pedagogia da pergunta e da escuta, respeitar o conhecimento do aluno, na busca de
promoc¢ao de novos conhecimentos.

DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO PROFISSIONAL

Os primeiros indicios do que hoje se pode caracterizar como as origens da Educacdo
Profissional surgem a partir de 1809, com a criacdo do “Colégio das Fabricas” pelo
Principe Regente, futuro D. Jodo VI. (BRASIL, 1999 - Parecer n°® 16/99-CEB/CNE). Nessa
direcao, ao longo do século XIX foram criadas varias instituicdes, predominantemente
no ambito da sociedade civil, voltadas para o ensino das primeiras letras e a iniciacdo
em oficios, cujos destinatarios eram as criancas pobres, os 6rfaos e os abandonados,
dentre essas, os “Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos”. Segundo Silvia Maria
Manfredi (2002):

Criancas e jovens em estado de mendicancia eram encaminhados
para essas casas, onde recebiam instrucdo primaria [...] e
aprendiam alguns dos seguintes oficios: tipografia, encadernacao,
alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, etc. Concluida a
aprendizagem, o artifice permanecia mais trés anos no asilo,
trabalhando nas oficinas, com a dupla finalidade de pagar sua
aprendizagem e formar um peculio que lhe era entregue no final
do triénio. (MANFREDI, 2002, p. 76 -77)

Neste contexto a Educac¢ao Profissional no Brasil teve sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfdaos e os demais
desvalidos da sorte”, que ndo tinham condi¢des sociais satisfatérias, para que nao
continuassem a praticar acdes que estavam na “contraordem dos bons costumes”.
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Posteriormente com a chegada da Familia Real de Portugal ao Brasil surgem os
investimentos no ensino técnico e se multiplicam as escolas de ensino superior, mas
de fato, a educacdo popular1 com estudos primarios e médios fica esquecida e o
periodo tem poucos avangos para a populacdo nativa.

O Ensino Escolar somente surge de forma institucionalizada e com a instrucao
primaria gratuita para todos os cidaddos2 com a Constituicao de 1824 Todavia, isso
se deu concretamente somente uma década depois, quando os estados passam a
se responsabilizar pelos ensinos primario e secundario, mesmo que de forma ainda
incipiente.

Anos mais tardeja sobinfluéncia davisao racionalista, o ensino passa a ser estruturado
com a preocupacdo de manter a reproducdo da sociedade e concebe o aluno como
guem recebe, processa e devolve informacdes.

Na esfera politica, o dominio das oligarquias3 permaneceu até as vésperas da
Primeira Guerra Mundial (1914 -1918), quando se tem um surto industrial, devido
a transformacdes por forca das contingéncias criadas pela Guerra. As dificuldades
de importacdo de mercadorias estrangeiras levaram os capitalistas brasileiros
e estrangeiros a investirem no polo brasileiro estimulando o desenvolvimento
econdmico interno, principalmente no setor industrial localizado entre o eixo Rio-Sao
Paulo. Boa parte do operariado passou a ser representado pelos imigrantes (italianos
e espanhdis), que substituiram a mao de obra da imensa massa humana de negros
escravizados, recém “libertos”.

Neste contexto, de acordo com Helena Gemignani Peterossi (1994), o ensino técnico se
estabeleceu no Brasil no principio do século XX, sob a forma de escolas profissionais,
que tinham como objetivo formar artifices4.

n

A partir 1942 comecaram a ser aprovadas as primeiras “Leis Organicas do Ensino
que deram origem ao Sistema S. Sobre o contexto em que foram criadas as
primeiras instituicbes do Sistema S, temos contribuicdo de Dinora Adelaide Musetti
Grotti, a respeito das contradi¢cBes da elite atrasada brasileira, que aspirava se
desenvolver industrialmente num contexto capitalista, crescente no mundo inteiro e,
consequentemente, no Brasil.

No bojo da chamada globalizacao e da Reforma do Estado ganha
vulto a ideia de Estado baseado no principio da subsidiariedade.
De acordo com esse principio, de um lado, o Estado deve abster-
se de exercer atividades que o particular tem condi¢bes de

1. Neste contexto o termo educagao popular refere-se a educagao da populagéo, das massas , e ndo como um método de educagéo
que valorizaria os saberes prévios do povo e suas realidades culturais na construgao de novos saberes, voltado para o desenvolvimento
de um olhar critico, facilitando o desenvolvimento da comunidade em que o educando esta inserido, estimulando o dialogo e a
participagao comunitaria, possibilitando uma melhor leitura de realidade social, politica e econémica, como é o caso do que € abarcado
pelo que hoje se entende por Educagéo Popular (EP). A principal caracteristica da EP é utilizar o saber da comunidade como matéria
prima para o ensino. E aprender a partir do conhecimento do sujeito e ensinar a partir de palavras e temas geradores de seu cotidiano.
2. Ser cidadao brasileiro, no Império, significava ser homem livre, ja que escravos eram considerados posses ou pertences. S6 homens
livres eram reconhecidos como brasileiros. Mesmo assim, nem todo homem livre podia participar do governo: sé os mais poderosos,
que possuiam terras e escravos, exerciam cargo publico. A sociedade era dominada pelos senhores proprietarios de escravos.

3. Entre os anos de 1889 (Proclamagdo da Republica) e 1930 (inicio da Era Vargas), o Brasil foi governado por uma elite, formada por grandes
proprietarios rurais e pecuaristas (conhecidos como coronéis). Os interesses sociais de grande parte da populagdo foram deixados de lado, sendo
que a politica era feita para garantir os interesses politicos e econdmicos desta oligarquia. Este sistema também foi conhecido como coronelismo.
4. Trabalhadores que dominam um oficio manual e que, portanto, ttém condigdes de estabelecer-se por conta prépria, ou agrupar-se
em pequenas oficinas de prestacdo de servigos.

10
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desempenhar por sua proépria iniciativa e com seus préprios
recursos; de outro, o Estado deve fomentar, coordenar, fiscalizar
a iniciativa privada, de sorte a permitir aos particulares, sempre
que possivel, o sucesso na conducdo de seus empreendimentos.
(GROTTI, 2012, p. 1).

Entendemos, contudo que se por um lado, as institui¢cdes do Sistema S corroboraram
para os detentores do capital, por outro, também permitiram a classes menos
favorecidas, acesso a profissionalizagdo para posterior prosseguimento educacional
e/ou profissional.

Todavia percebe-se que os modelos de Educacao desenvolvidos no Brasil ao longo da
historia, quando voltados para as classes menos favorecidas, sempre tiveram uma
conotacao operacional e em boa parte desprovidos de um interesse transformador,
pois isso vai na contramao dos interesses daqueles que estdo a frente do poder, onde
uma sociedade mais esclarecida e participativa aos olhos destes com certeza nao é
vista com bons olhos.

Nesta otica seja na Educagéo Popular e/ou Educagdo
Profissional o que se faz é Educacdo, dessa forma pensamos

uma educacdo que busca construir e compartilhar
conhecimentos, por meio de discussoes para que haja
possibilidades de transforma-los em a¢cdo no mundo real

EDUCACAO POPULAR

A Educacao Popular nasceu fora da escola, dentro de organiza¢des populares, como 0s
sindicatos, as ONGs, Associa¢des de Moradores, nos Conselhos Populares. Todavia, seus
principios e metodologia, tendo como base a emancipacdo, adentraram as fronteiras e
os muros das escolas, influenciando praticas educativas, tanto as que acontecem nos
espagos escolares, como as que ocorrem em outros espacos educativos.

Ocorre, entretanto, na literatura certa confusao entre Educacao Popular, Educacao
nao-formal, Educa¢dao de Jovens e Adultos e Educa¢dao Comunitaria. Esses termos
nao sao sinbnimos, embora sejam muitas vezes vistos como variantes da Educacao
Popular. Conforme evidenciado por Moacir Gadotti e Carlos Alberto Torres,

Os termos educacdo de adultos, educacdo popular, educacdo ndo
formal, educagao comunitaria nao sao sinébnimos. A educag¢ao de
adultos e educacao nao formal referem-se, majoritariamente,
a mesma area disciplinar, pratica e académica de educacao.
No entanto, o termo educacdo de adultos tem se polarizado
especialmente por organizacfes internacionais como UNESCO,
para refletir-se a uma area especializada da educacao [..]. A
educacdo popular, estritamente falando, e uma de suas variantes
a educag¢do comunitaria, [...] via de regra, ou se opds a educagao
de adultos impulsionada pela educacao estatal ou tem ocupado
0S espacos que a educacgao de adultos oficial ndo levou muito a

11
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sério ou deixou de lado. (GADOTTI e TORRES, 1992, p. 7-8)

Na América Latina, varios foram os movimentos sociais que realizaram e realizam
experiéncias de Educacdo Popular em suas praticas politicas como: no México, o
Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN) através dos Diretores de Escolas
Secundarias Rebelde Autbnoma Zapatista; no Brasil, o Movimento dos Sem Terra
(MST); na Argentina, a Universidade Trashumante e Universidade Popular das Maes
da Plaza de Mayo; no Chile, o movimento nacional de educadores populares e
educadores populares de Santiago.

A Educacao Popular surgiu no Brasil como uma tendéncia educacional comprometida
com sonhos, projetos e movimentos de liberta¢do social e cultural. Aparece durante a
década de 1960, em torno da discussao de colocar em acdo as ideias de Paulo Freire e
num contexto marcado por lutas sociais no ambito deumimaginario de revoluc¢ao, esta
surge como resisténcia a invasao cultural, em meio a ditaduras na busca de recriar a
democraciapolitica.Seusurgimento deu-se por meiode movimentosdetrabalhadores,
agricultores, moradores urbanos, artistas e educadores comprometidos, bem como
os partidos politicos e movimentos de esquerda.

A Educacdo Popular nasceu fora da escola, no seio das
organizacdes populares, mas seus principios e sua metodologia
com bases emancipatorias tiveram uma repercussao tao grande
na sociedade que acabaram cruzando as fronteiras e os muros
das escolas, influenciando praticas educativas, tanto as que
acontecem nos espagos escolares, como as que ocorrem em
outros espacos educativos, como nos sindicatos, nas ONGs,
Orcamento Participativo (OP), os conselhos populares etc. Seus
desafios ndo sao pequenos nos dias atuais. (PEREIRA e PEREIRA,
2010, p.73)

Dentre os pressupostos encontrados nos referenciais pesquisados da Educac¢do Popular
apresentamos aqueles que consideramos mais significativos para nossas reflexdes.

Dialogo - Para a Educacdo Popular o dialogo é o alicerce para uma pedagogia
libertadora e transformadora, ele é o elemento central para podermos pensar sobre
o mundo, problematizando-o para transforma-lo. Conforme afirma Freire: “Ndo € no
silencio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”
(FREIRE, 1987, p.44).

Nesta perspectiva, o dialogo pressupde o estabelecimento de rela¢des horizontais,
em que as praticas sociais e educativas se dao a partir da compreensao de que nao
ha saber maior ou menor, mas saberes diferentes, o que para Freire significa:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-
se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p.45).

12
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Dessa forma o didlogo permite o encontro, a compreensdo da realidade “de” e “com”
cada individuo e/ou grupos de individuos, o que pode favorecer, a construcdo de
novos caminhos mais solidarios e humanizados para a Educagao Profissional.

Conscientiza¢do - Consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia
e implica em ultrapassar a esfera espontanea de apreensdao da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e
na qual o homem assume uma posicdo epistemoldgica em que quanto mais elevado
o nivel de conscientizacao, maior a capacidade de “desvelamento” da realidade, pois
mais se penetrara na compreensao do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo, a conscientizacao entdao é um constante ato de ac¢ao- reflexao.

Para Freire a consciéncia ingénua esta apoiada em uma visdo simplista sobre a
realidade, é estatica e imutavel, prefere exaltar o passado como referéncia para dizer
o que é o melhor, além de ser impermeavel a investigacdo, ou seja, ndao permite
uma discussdo aprofundada. Ja a consciéncia critica anseia pela profundidade na
analise de situac¢des-limites, inclusive porque reconhece que a mudanca é possivel (e
necessaria), nao esta presa a preconceitos ao buscar uma postura critica, investigativa
e indagadora diante da realidade.

Conforme Freire “o novo nao repele o velho por ser velho, nem aceita o novo por ser
novo, mas aceita-os na medida que sdo validos”. Por fim, a consciéncia critica “ama o
dialogo, nutre-se dele”. (FREIRE, 1979, p. 40 - 41)

Ainda paraomesmo autor, quanto maior o nivel de conscientizacao dos/as educandos/
as e educadores/as, mais capacitados/as estardo para serem anunciadores/as e
denunciadores/as das situa¢fes-limites e desumanizantes, gracas ao compromisso
de transformacdo assumido; a conscientizacao € tomar posse da realidade.

E nesta concepc¢do, ninguém conscientiza ninguém, educadores e educadoras,
educandos e educandas se conscientizam mediatizados pelo mundo, pelas relacdes
estabelecidas, por meio das praticas e da reflexao sobre elas.

O processo de conscientizacdo so se realiza quando, além de tomar consciéncia da realidade,
0s sujeitos se organizam coletivamente para atuar sobre a realidade para transforma-la.

A consciéncia se reflete e vai para o mundo que conhece: € o
processo de adaptacdo. A consciéncia é temporalizada. O
homem é consciente e na medida em que conhece, tende a se
comprometer com a propria realidade. (FREIRE, 1979, p.21)

Amorosidade / Amorevolezza®>- Compromisso com a causa da libertacdo, como ato
de valentia, que ndo se serve ao pretexto de manipula¢ao do outro, e sim um gerador
de outros atos de liberdade, para a supressao da situacdo opressora e restauracao
do amor que nele estava proibido.

5. No vocabulario italiano, familiar a Dom Bosco, a palavra amorevolezza ndo se identifica com amor, nem indica a virtude teologal
da caridade, pertencente ao mundo da revelagéo crista. O termo indica mais um cacho de pequenas virtudes relacionais ou atitudes
ou comportamentos entre pessoas, que se demonstram em palavras, gestos, ajudas, dons, sentimentos de amor, de graca, e de
cordial disponibilidade. E afeto, benevoléncia, benignidade, solicitude de pais e maes, também espirituais para com os filhos; de
homens e mulheres reciprocamente: conjuges, noivos, namorados, amantes, amigos; de protetores para protegidos, benfeitores para
com os beneficiados, com “amorevolezzas”; e semelhantes. Ndo ha um termo que possa traduzir para o portugués o sentido amplo
desta palavra. Termos como cordialidade, carinho, amor ndo esgotam suficientemente o significado da palavra amorevolezza, ela é
percebida na vivéncia cotidiana através de gestos sensiveis, perceptiveis e concretos.
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[...] ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o
didlogo se faz numa relacao horizontal, em que a confianca de
um polo no outro é consequéncia dbvia. (FREIRE, 1987, p. 81). Se
ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens/
mulheres, ndo me é possivel o dialogo (FREIRE, 2002, p. 80).

Ponto de partida, a realidade concreta - Supde levantar tanto a visdo de mundo dos
educandos quanto os dados objetivos do contexto onde acontecerdo as praticas sociais e as
experiéncias educativas. Isto €, a Educacao Popular busca romper com uma perspectiva de
educacao “conteudista”, sem vinculo e relagdo com a realidade dos sujeitos envolvidos.

De acordo com Paulo Freire,

[...] arealidade concreta é algo mais que fatos ou dados tomados
mais ou menos em si mesmos. Ela é todos esses dados e mais a
percepcao que deles esteja tendo a populacao neles envolvida.
Assim, a realidade concreta se da aos educadores/as na relacao
dialética entre objetividade e subjetividade. (FREIRE, s/d, In:
BRANDAO 2001, p. 35)

A Educacdo Popular assume a realidade enquanto uma totalidade concreta,
questionando a fragmentacdo do conhecimento, que leva por vezes a excessivos
graus de especializacbes que impedem, com isso, um entendimento integrado das
praticas sociais e simbdlicas de determinado sistema social.

Dessa forma a educac¢dao é um processo também cultural e de educacdao como
pratica de liberdade, que parte da realidade concreta enquanto compromisso com
a diversidade inserida em contextos sociopoliticos distintos. A cultura popular é
entendida como ponto de partida, buscando valorizar os elementos importantes, o
que requer considerar a realidade concreta vivida em diferentes espacos e territérios
geograficos, culturais, simbdlicos, entre outros.

Construcao do conhecimento - AEducac¢ao Popular conjuga a pesquisa em educacao
com o0s processos de participacao popular, integrando, no mesmo processo politico-
pedagogico, educadores (as) e educandos (as). No processo educativo, apreender e
produzir conhecimento sdo momentos centrais no ciclo de aprendizagens capazes
de articular a teoria e a pratica, entre o conhecimento histérico construido e as
experiéncias e saberes dos educandos e das educandas.

O conhecimento ndo &, nesta concepcao, algo que o educador e a educadora doe ao
educando e a educanda, pois é algo que se constréi e reconstroi permanentemente,
através, sobretudo, da pesquisa sobre arealidade e a partir da pratica da relacao dialogica.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia, nos afirma que:

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica
O respeito ao senso comum no processo de sua necessaria
superacdo quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora
do educando. Implica compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando, cuja “promoc¢ao” da ingenuidade
ndo se faz automaticamente (1996, p. 16).
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Transformacao da realidade e do mundo - Busca por novas relagdes econdmicas,
sociais, culturais, ambientais, baseadas na igualdade, na solidariedade, na justica, em
gque nas pessoas e nas relacdes entre as pessoas, deixem de prevalecer o egoismo, 0
individualismo, o sexismo, os preconceitos e a discriminagao.

Essa transformacdo da realidade e do mundo é um processo educativo, que procura
tornar as pessoas sujeitos de direitos, protagonistas dos seus destinos, contribuintes
na transformacdo, mas para isso requer a quebra de paradigmas, requer uma
mudanca. Sobre a mudanc¢a necessaria nos afirma Freire: “Mudar é dificil, mas é
possivel” (FREIRE, 1996, p. 47).

Entendemos, todavia, que essa transformacdo da realidade e do mundo esta
atrelada aos outros pressupostos anteriormente apontados “dialogo, amorosidade
e conscientiza¢do”, pois eles é que servem de base para a transformacdo almejada.

De acordo com Brandao,

[...]JaEducacaoPopularpropdeinicialmenteumateoriarenovadora
de relagbes homem - sociedade - cultura - educac¢do e uma teoria
que pretende fundar, a partir do seu exercicio em todos os niveis e
modalidades da pratica pedagogica, uma “educacao libertadora”;
realiza-se no dominio especifico da educa¢do com adultos das
classes populares e pouco a pouco se define como um trabalho
politico de libertacdo popular, através também da educagdo e dos
efeitos de um trabalho conscientizador com sujeitos, grupos e
movimentos de classes populares; afasta-se de ser uma atividade
apenas de escolarizacdo popular e busca meios de ser toda e
qualquer pratica de agentes eruditos “comprometidos” e sujeitos
populares, onde ha qualquer tipo sistematico de intercambio de
saber, a partir das proprias praticas sociais populares; perde sua
caracteristica original de movimento emergente de educadores e
se redefine como um trabalho politico de media¢do a servico de
projetos, sujeitos e movimentos populares de classe, ou entao,
movimentos tendentes a isso (BRANDAO, 1994, p.36 -37).

REFLEXOES

A Educacao Popular se fundamenta na existéncia de um projeto social especifico,
de a¢bes e praticas, e ndo em meros discursos, pois ao contrario corre-se o risco de
torna-la ideologia.

Dessa forma a Educacdo Popular se situa no conflito que move a acdo humana, na
busca pela compreensdo de realidade e de mundo, o que, segundo Paulo Freire
(1987), remete a importancia de uma educacgao problematizadora e reflexiva:

Assim é que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos,
implica uma espécie de anestesia, inibindo o poder criador
dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamentodarealidade. Aprimeirapretende manteraimerséo;
a segunda, pelo contrario, busca a emerséo das consciéncias, de
que resulte sua insercdo critica na realidade. (FREIRE, 1987, p. 40)
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Refletindo sobre o que fora explicitado sobre a Educacdo Profissional ofertada ao
longo da nossa histéria, compartilhamos da critica feita por Freire (1996), em que a
Educacao Publica preconizada pelo Poder Publico, tem favorecido uma anestesia dos
educandos e educadores em detrimento da valorizacdo da problematizac¢ao.

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos,
no Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira
foi criada, é o de fazer muitos de nds corrermos o risco de, a
custo de tanto descaso pela educacdo publica, existencialmente,
cansados, cairmos no indiferentismo fatalistamente cinico que
leva ao cruzamento dos brac¢os “ndo ha o que fazer” é o discurso
acomodado que nao podemos aceitar. (FREIRE, 1996, p.27).

O mercado apresenta, atualmente, uma necessidade imediata de aproximacdo com
0 meio cientifico, 0 que aponta para uma nova relacao entre a escola e o trabalho,
entre o conhecimento e o mercado. Como observa Acacia Zeneida Kuenzer (2000):

[...]agoraasacdes dos sujeitos precisam articular o conhecimento
cientifico, a capacidade cognitiva e a habilidade para intervencdes
criticas diante de situacBes inesperadas, que exijam solucdes
rapidas, originais e fundamentadas.

Todavia acreditamos que se faz necessario ampliar a discussdao para que sejamos
capazes produzir uma Educac¢do Profissional, mais significativa, neste contexto nos
apoiamos a contribuicdo de Wanderley Codo, (1999).

Se essa relacao afetiva com os alunos nao se estabelece, se os
movimentos sdo bruscos e os passos fora do ritmo, é ilusério
querer acreditar que o sucesso do educar sera completo. Se
os alunos ndo se envolvem, podera até ocorrer algum tipo de
fixacdo de conteudos, mas certamente ndo ocorrera nenhum
tipo de aprendizagem significativa; nada que contribua para a
formacao destes no sentido de preparacdo para a vida futura,
deixando o processo ensino-aprendizagem com sérias lacunas.
(CODO, 1999, p.50).

Na busca por romper fronteiras entre a Educacdo e Trabalho, visando a superac¢ao
do estigma de que a educacao é entendida como instrumento para o trabalho, ou
seja, meio para a geracao de mao de obra para o mercado, temos o que nos fala a
socidloga francesa Lucie Tanguy, apud Aparecida Neri de Souza (2012).

Segundo Tanguy, romper com certos mitos sobre a formacao
profissional, entre os quais aqueles que representam a educacao
como instrumento de reproducdo social, entendida, por vezes, como
um movimento de adaptacdo dos homens e mulheres as mudancas
tecnoldgicas, ou ainda como um instrumento de democratizacdo das
relagdes sociais na empresa e na sociedade. Ha que interrogar, nesta
perspectiva, o sentido das palavras e no¢des que escondem as
tramas e conflitos sociais em torno das fronteiras entre educagao
e trabalho. (SOUZA,2012, p.84, grifos nossos).

Nesta 6tica, visando um projeto que permita uma integracao da Educacdo e Trabalho,
Tanguy complementa:
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Para construir e analisar um tal objeto, é necessario alcancar
e colocar em evidéncia as dimensdes da realidade social que
sdo geralmente tratadas de maneira separada pela sociologia
da educac¢do, de uma parte, e pela sociologia do trabalho de
outra parte. Esta construcao é ainda mais dificil de ser realizada,
pois 0 ensino técnico é “um campo (um pouco) abandonado” por
este tipo de homologia ja salientada pela pesquisa e seus objetos:
abandonada pelos historiadores [...] e igualmente pouco abordado
pelos socidlogos. (TANGUY, 1991, p. 13, apud Souza, 2012).

Contrapondo-nos a realidade, e em favor da transformacdo democratica da
sociedade, na superacao de injusticas sociais, respeito aos saberes dos educandos
e uma boa qualidade no ensino, vemos na Educac¢dao Popular, uma possivel via
capaz de contribuir para a superacdo desse abandono, enraizado a longo da
histéria, bem relatado por Tanguy.

Ainda em rela¢ao a Educacao Popular, temos o que nos fala Alfredo Guiso (1991), no
que tange a responsabilidade para construcdo de processos pedagdgicos capazes de
emancipac¢ao dos sujeitos.

[...] ela tem a responsabilidade de construir um processo
pedagodgico que recupere o saber popular, contribuindo para
a construcdo, apropriacdo e aplicacdo de conhecimentos que
respondam, com pertinéncia e eficacia, as necessidades de
vida rumo a participacdo sociocultural e politica dos sujeitos
envolvidos. (GUISO, 1991, p. 32)

Sendo assim, vemos na Educac¢do Popular um caminho possivel a ser trilhado, para
a superagao e rompimento com o descaso, uma vez que nesta, o conhecimento é
construido coletivamente entre professores, alunos e outros envolvidos no contexto, o
que pressupde o didlogo, a aproximacgao entre seus pares o que denota a necessidade
de relacdes mais horizontalizadas e principalmente relacdes mais humanizadas,
todavia sabemos que ndo é um caminho facil, uma vez que ele serve aos interesses
dos menos abastados o que vai em oposi¢ao aos que detém o poder.

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs estas breves reflexdes acreditamos que apoiados na Educacdao Popular (nao
como unica possibilidade, mas uma boa alternativa) podemos construir uma Educacao
Profissional mais humanizada e justa, de modo a satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem dos nossos alunos, com uma pratica educativa em que educandos e
educadores possam e devam afinar seus sonhos mesmo que estes sejam diferentes.

Acreditamos que sem que haja imposicdo de pensamentos, emocgdes, visdes de
mundo, e sim conhecer sentimentos, lutas e principalmente respeito aos saberes do
grupo o que denota compromisso para uma formacao permanente, transformadora,
inacabada conseguiremos construir uma Educag¢do Profissional mais justa equalizada
que sirva ao interesse da Sociedade como um todo.
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RESUMO: O presente artigo procura mostrar os aspectos pedagogicos darealizacdo da Feirade
TCC em uma escola técnica na cidade de Hortolandia, no municipio de Hortolandia, no ensino
Tecnico e Integrado dos Eixos de Gestao e Negocios e Informacdao e Comunicacdo. Descreve
uma pesquisa de campo realizada para descrever os sucessos de aprendizagem que foram
adquiridas pelos alunos e que nao teriam sido alcancadas se o desenvolvimento da aula
fosse exclusivamente em trabalho de conclusao de curso escrito. Assim, a Feira de TCC é aqui
abordada enquanto metodologia ativa de ensino e aprendizagem dado que a base tedrica
sugere os projetos indisciplinares como capazes de contribuir de forma diferenciada para
o aprimoramento das competéncias dos alunos. A analise das respostas aos questionarios
dos avaliadores da feira permite identificar aspectos positivos no desenvolvimento da
aprendizagem de alunos jovens e adultos. Finalmente, foi possivel identificar que a feira
pode gerar muitas oportunidades de aprendizagem e enquanto metodologia ativa de ensino
e aprendizagem por projetos interdisciplinares pode contribuir, efetivamente, de forma
diferenciada para o aprimoramento das competéncias sociais e profissionais dos alunos dos
cursos técnicos.

PALAVRAS-CHAVE: Feira de TCC; Trabalho de conclusao de curso em feira; Aprendizagem por
projetos interdisciplinares

ABSTRACT: The present article aims to discuss the pedagogical aspects of the Final Course Work
fair in the technical school in the city of Hortolandia, within the technical and integrated teaching
of the Management and Business and Information and Communication axes. Describes a field
survey conducted to describe the learning successes that were acquired by students and would
not have been reached otherwise, if the development of the class was exclusively by written work.
Thereby, a Final Course Work fair is addressed as a teaching and learning methodology given
that its knowledge base aims to structure the skills for the improvement of students’ competences.
The analysis of the questionnaire responses given by the fair evaluators allows to identify positive
aspects in the development of young and adult learning. Finally, it was possible to identify that
the fair can promote many learning opportunities and, as an active methodology of teaching and
learning by interdisciplinary projects, can contribute effectively, to the improvement of the social
and professional competences of students of technical courses.

KEYWORDS: Final course work fair; Interdisciplinary project learning
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INTRODUCAO

Feira € um evento que poderia ser definido de muitas maneiras. Por exemplo, para
0 senso comum, no contexto educacional, uma feira de ciéncias estaria restrita a
conhecimentos relativos a area de “Ciéncias” no curriculo escolar (MANCUSO e
FILHO, 2006). Entretanto, essa denominac¢do ndo define a abrangéncia desses eventos
verificados ha mais de quatro décadas no cenario da Educacdo brasileira, que abrangem
outras competéncias e conhecimentos trabalhados nas escolas de nivel médio.

O termo Ciéncias, nestes casos, parece estar no sentido mais amplo, referindo-se
mais a “pesquisa cientifica em qualquer ciéncia”, ocorrendo em todos 0s campos
do conhecimento. De fato, a expressao “projeto de ciéncia e tecnologia” claramente
explicita que “a ciéncia e tecnologia é a causa da execucao dos projetos”. Porém,
depois que os projetos sdao executados, “a ciéncia e tecnologia aparece como for¢a
propulsora por tras deles” (LATOUR, p.286, 2000).

Uma volta as décadas de 60 e 70 no cenario da Educacdo brasileira mostra que os
professores das disciplinas ditas “cientificas” foram os primeiros a incorporarem o
“método cientifico”, em suas atividades praticas, em sala de aula. Foram também os
professores da area cientifica que incentivaram aqueles “clubes de ciéncias”, que,
embora ndo estivessem ligados diretamente as feiras, também direcionavam suas
producdes para esses eventos. (MANCUSO e FILHO, 2006)

Considerando que a organizacdo por disciplina e por objeto sao duas limita¢des dos
estudos de “Ciéncia, tecnologia e sociedade” (LATOUR, p. 34, 2000), a feira de projetos
interdisciplinares pode ser considerada um movimento no sentido de superar essas
limitacBes. Até hoje, se verifica que o movimento de feiras cientificas ou mostras
cientificas encontra-se disseminado em todo o Brasil. Cada vez mais, o evento reflete
modos de superar a ideia de uma ciéncia como conhecimento compartimentalizado
evoluindo para ciéncia como processos integrados, como modo de pensar, como
solucdo de problemas reais e geracdao de novas tecnologias.

Atualmente presente na vida de muitas escolas, com os projetos interdisciplinares se
transformando em conteudo de sala de aula e na inspira¢do de pesquisas estudantis,
fazendo parte, efetivamente da rotina docente, a feira de ciéncias,

“E uma atividade cultural realizada por estudantes, no sentido de
proporcionar, por meio de demonstra¢des por eles planejadas e
executadas, uma amostra do seu trabalho, do seu conhecimento
e das realizagdes humanas no campo técnico-cientifico. Constitui-
se, ainda, no melhor momento e na melhor forma de atuacdo
da escola na comunidade, pela oportunidade de levar e gerar
desenvolvimento cultural.” (CECIRS, 1970, p. 2).

Dentre as principais motiva¢des para o ingresso e conclusdo de um curso técnico
profissionalizante, naturalmente esta o alcancar das competéncias necessarias ao
bom desempenho profissional. “O desenvolvimento de saberes para atender a tais
necessidades pressup8e um curriculo que contemple oportunidades e conhecimentos
advindos da pratica”. Além disso, devera o futuro profissional “desenvolver competéncias
para a resoluc¢do integrada de problemas”. (BELEZIA e RAMOS, p. 19, 2013)
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A proposta de desenvolver um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) no ensino
técnico foi idealizada para que o concluinte possa estar preparado para o “exercicio
profissional competente”, em que serdo desejaveis: “a criatividade, a iniciativa,
a autonomia intelectual, o espirito empreendedor, o senso critico e a lideranca”,
além das competéncias técnicas imprescindiveis ao exercicio de cada profissdao em
particular. (BELEZIA e RAMOS, 2013).

O objetivo deste artigo € descrever, no formato de relato de um estudo de caso, os
sucessos relativos ao aprendizado discente durante a concep¢do, elaboracao,
preparacdo e apresentacao dos projetos interdisciplinares na Feira de TCC de uma
escola técnica na cidade de Hortolandia, ocorrida ao final do semestre letivo do ano
de 2017. Esses sucessos, incluindo a avaliacdo dos projetos pelos professores
avaliadores, conforme relatada e coletada pela autora, também coordenadora do
Eixo de Gestdo e Negdcios, sao analisados aqui a luz das técnicas de ensino e
aprendizagem absorvidas durante o Curso de Educacao de Jovens e Adultos da
Unidade de po6s-graduacao e extensao do Centro Paula Souza.

A feira de TCC se materializa como um evento em que o
aluno tem a oportunidade de mostrar para a comunidade

ndo somente as competéncias e qualidades adquiridas no
curso, mas também as habilidades pessoais exercitadas
de forma integrada na construcdo de seu projeto.

Este artigo descreve a experiéncia da autora-professora em atividades ensino e
aprendizagem de jovens e adultos na orientacdo e organizacdo da mostra trabalhos
em formato de Feiras de TCCs efetuada durante o 1° e 2° semestres de 2017, em uma
escolatécnicanacidadedeHortolandia. O objetivo desta pesquisa qualitativa (TOZONI-
REIS, p.10, 2009) € descrever os sucessos de aprendizagem que se evidenciaram
durante este periodo neste espaco escolar e que ndo teriam sido alcancados se o
desenvolvimento da aula fosse exclusivamente através do trabalho escrito.

A feira de TCC, enquanto metodologia ativa de ensino e aprendizagem por
projetos interdisciplinares seria capaz de contribuir de forma diferenciada para o
aprimoramento das competéncias profissionais dos alunos?

1. A FEIRA DE TCC NA ESCOLA TECNICA

Assim, na escola técnica no terceiro ano ou médulo de cada curso no componente
de Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdao de Curso (DTCC), os alunos
desenvolvem o trabalho em sala de aula e sua apresentacao final sera em formato
de feira tecnolodgica/cientifica aberto a comunidade interna e externa onde todos
podem apreciar o trabalho desenvolvido. Este trabalho é orientado para ser um
projeto inovador, estudo de caso, um trabalho desenvolvido para contribuir de
alguma forma na vida da comunidade (TOZONI-REIS, p.102, 2009). Essa atividade €
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realizada por estudantes, no sentido de proporcionar, por meio de apresentacdes e
demonstracdes por eles planejadas e executadas, uma amostra do seu trabalho, do
seu conhecimento e das realiza¢gdes humanas na area técnica. Logo, a feira de TCC
se materializa como um evento em que o aluno tem a oportunidade de mostrar para
a comunidade ndo somente as competéncias e qualidades adquiridas no curso, mas
também as habilidades pessoais exercitadas de forma integrada na construcao de seu
projeto, além de ser uma vitrine para ideias inovadoras, que podem ser incubadoras
de negocios.

De um ponto de vista metodolégico, a feira de TCC pode ser utilizada para repeticao
de experiéncias realizadas em sala de aula, montagem de exposi¢des com fins
demonstrativos, estimulo para aprofundar os estudos e buscar novos conhecimentos
além do desenvolvimento criativo, discussao de problemas sociais e integracdo
escola-sociedade.

A vivéncia nesses semestres na participacdo desses eventos permite ainda afirmar
que as feiras sao eventos de forte interacao cientifica, técnica e principalmente social,
permitindo que durante as apresenta¢des os estudantes possam oportunizar um
dialogo comosvisitantes. Podem-se presenciar discussdes sobre os conhecimentos, as
metodologias de pesquisa e a criatividade dos alunos em todos os aspectos referentes
a exibicdo de seus trabalhos, resgatando o mesmo aspecto do desenvolvimento do
componente em sala de aula.

Em nossas feiras aparecem trabalhos de diversos tipos e temas, sendo, atualmente, a
énfase maior de cunho social, onde os alunos levantam a problematica e, sempre que
possivel, buscam solucBes para as dificuldades, conforme Borba (1966), contribuindo
tanto para o aperfeicoamento de seu meio social quanto de si mesmo:

“A feira desenvolve no aluno a agao democratica de participacao
coletiva. Permite a troca de experiéncias, libera o aluno para
um pensar criativo em que a sua capacidade de comunicacdo
é exercitada. Consequentemente, apdés atuar em uma feira
de ciéncias, nosso aluno retornara a sala de aula com maior
capacidade de decisdao em relacdo aos problemas do nosso
cotidiano.” (BORBA, 1996, p. 43).

Ainda segundo, Edson Borba (1966), e comprovando os resultados apresentados a
seguir, 0 aluno aprende realmente quando gosta do que faz.

2. A PESQUISA COM OS PROFESSORES

Considerando, conforme Tozoni-Reis (2009, p.40), que “Assim como a observacao,
a entrevista é uma técnica também muito presente na etapa da coleta de dados
da pesquisa qualitativa, em especial no trabalho de campo”, para esta pesquisa
foi idealizada uma entrevista semi-estruturada instrumentalizada por meio de
questionario (TOZONI-REIS, p.40, 2009).
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Neste questionario, efetuado ao final da feira, nos dias 14 e 16 de dezembro de 2017,
as questdes postas junto aos professores da escola técnica, na cidade de Hortolandia,
Estado de Sao Paulo, procuraram conhecer deles as impressdes sobre o trabalho
composto de planejamento, elaboracao, pesquisa, analise, reda¢do e a apresentacao
em si do trabalho na feira. Além disso, conhecer se, na avaliagdo desses professores o
trabalho na feira gerava aprendizado aos alunos, além de ser prazeroso aos mesmos
em apresentar seu trabalho aos pais e amigos.

AVALIACAO DA FEIRA DE TCC

A feira pode ser avaliada através do préprio trabalho, a analise dos grupos e os
instrumentos e infraestrutura da propria feira.

O processo avaliativo dos trabalhos expostos nas feiras sempre foi um assunto dificil
de ser tratado. Existe uma comissao formada para esse fim composta por professores
e/ou especialistas na area, com alguns critérios a serem analisados e posteriormente
premiados, essa avaliacdo e premiacdo ndo interfere na mencdo final do aluno,
e sim consiste apenas um reconhecimento de mérito, com entrega de certificado
denominado “trabalho destaque”.

Diferente dos critérios para a avaliacao de seu trabalho na feira, o desempenho do
aluno é avaliado em cada componente curricular segundo regimento das Escolas
Técnicas Estaduais do Estado de Sdo Paulo (ETEcs), que trata o assunto de avalia¢bes
derendimento dos alunos classificando-o por mencdes que correspondem a conceitos
pré-definidos, baseado em competéncias.

As sinteses de avaliacdo do rendimento do aluno, parciais ou
finais, elaboradas pelo professor, serdo expressas em mencdes
correspondentes a conceitos, com as seguintes definicdes
operacionais:

Mencao Conceito Definicdo Operacional
. O aluno obteve excelente desempenho no desenvolvimento
MB Muito Bom o _ )
das competéncias do componente curricular no periodo.
O aluno obteve bom desempenho no desenvolvimento das
B Bom
competéncias do componente curricular no periodo.
O aluno obteve desempenho regular no desenvolvimento
R Regular

das competéncias do componente curricular no periodo.

_ .. Oaluno obteve desempenho insatisfatério no desenvolvimento
I Insatisfatorio o . )
das competéncias do componente curricular no periodo.

Quadro 1: Regimento Comum das Escolas Técnicas Estaduais

8§ 1° - As sinteses parciais, no decorrer do ano/semestre
letivo, virdo acompanhadas de diagnostico das dificuldades
detectadas, indicando ao aluno os meios para recuperacdo de
sua aprendizagem.
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§ 2° - As sinteses finais de avaliacdo, elaboradas pelo professor
apos concluido cada médulo ou série, expressarao o desempenho
global do aluno no componente curricular, com a finalidade de
subsidiar a decisao sobre promocdo ou retencao pelo Conselho
de Classe.

Os resultados da verificacdo do rendimento do aluno serdo
sistematicamente registrados, analisados com o aluno e
sintetizados pelo professor numa Unica mencao.

O fato de o processo de avaliacdao do trabalho na feira ser isento de mencdes e
dissociado da avaliacdo no componente, geralmente provoca alguns questionamentos
entre os participantes.

“Quando se classifica algo como “melhor” significa que existem outros que sao 0s
“piores”. (MANCUSO, 1993).

Assim, numa tentativa de minimizar os descontentamentos, a premiac¢do na Feira de
TCC da escola técnica é feita por Eixo Tecnolégico conforme o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo (MEC). Os avaliadores recebem no seu
periodo de avaliacdo, um link com o formulario on-line acessivel pelo celular, com
alguns critérios pontuados de 0 a 10 (onde 0 é muito ruim e 10 excelente).

Este formulario procura medir diversos aspectos que podem ser percebidos durante
um evento do tipo de uma Feira Cientifica, desde a habilidade dos integrantes em
trabalharemgrupo, passando pelo mérito técnico cientifico einovador e preocupando-
se com os impactos praticos, financeiros ou sociais, que o trabalho em questdo pode
gerar para o meio social e a comunidade em si mesma.

Esses aspectos sao detalhados na Tabela 1, a seguir. Além disso, 0 mesmo encontra-
se no link (https://goo.gl/forms/toXSmrblHelL pkTT2).

Tabela 1 -- Critérios de avaliagao do trabalho na Feira de TCC

o Ap6s conhecer o trabalho, como vocé avalia
Abrangéncia do trabalho o
a abrangéncia do trabalho como um todo.

. . o O trabalho pode agregar em termos social,
Impacto social, ambiental e econdmico ‘ o _
ambiental ou econdmico para a sociedade?

o o Como vocé considera o grau de
Aplicabilidade e viabilidade
aplicabilidade e replicabilidade do trabalho?

A metodologia cientifica utilizada pelos
Método cientifico alunos ficou clara e objetiva durante

a apresentac¢do ou no banner?

Inovagao O trabalho pode ser considerado inovador?

. A apresentacao foi clara e sucinta, deixando
Apresentacao oral

claros os objetivos e resultados do trabalho?
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Habilidades técnicas e pessoais

Os alunos demonstram dominio da técnica

empregada para realizacdo do trabalho?

Banner trabalho apresentado? Esta legivel e

O banner esta condizente com o

com informacdes claras e objetivas?

Composicdo do grupo integrantes estao concentrados e

O grupo esta completo? Todos os

participando da apresentagao?

DiscussA0 DOS RESULTADOS

As respostas apresentadas, de uma forma geral, nos permitem considerar que, dentre
0s principais éxitos na Educac¢do destes jovens e adultos alcancados com a mostra
dos trabalhos na feira de Tcc, segundo seus professores, podemos destacar:

Gerar crescimento pessoal / conhecimentos - aprender novas técnicas;

Comunicagao / relacionamentos (contato com outros colegas, aprendem a
lidar com publico e diminui a timidez ao falar em publico;

Responsabilidade, solidariedade, trabalho em grupos e a cooperacao;

Conseguem desenvolver pensamento critico e autoconhecimento, ver pontos
negativos e positivos em seu trabalho e reconhecer o trabalho que o colega
desenvolve, possibilitando um maior envolvimento no processo,

Criatividade / inovacgdes - cresce o interesse por coisas novas;

Politizagdo - forma consciéncia critica e responsavel, favorecendo a tomada
de decisdes, gerando lideres, além de ampliar a visao pelos interesses da
sociedade onde vive propiciando a contextualizacdao dos conhecimentos.

Com o resultado da entrevista, € possivel identificar um aspecto positivo no
desenvolvimento da aprendizagem nos alunos. A feira pode gerar muitas
oportunidades de aprendizagem entre elas:

A feira, como ocasionador da producdo, tem uma perspectiva de expor um
trabalho e gerar no grupo um compromisso com a qualidade (querer fazer
melhor), pois o sentimento de autoria tem este poder de identificar o aluno
com sua producdo;

A feira pode ser um espaco de trocas de experiéncias e de amplificar a
aprendizagem, os alunos tém a oportunidade de ouvir comentarios e sugestao
sobre o que produziram, encontrando outras perspectivas e um novo angulo
de visdo. E o proprio aluno pode visitar outros trabalhos, tendo a possibilidade
de contato com novos objetos de conhecimento e novos parametros;

A feira, como formador de opinido - alguns temas dos trabalhos dos alunos
trazem problemas sociais ou orienta¢des ao publico, colocando desta forma
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os estudantes num papel de transformadores, contribuindo para a formacao
de suas atitudes;

Além dos destaques também é digno de notar outras informac¢8es que sao relevantes
a pesquisa, com destaque para feira, como estimulo a leitura, pois, para a realizacao
de um trabalho para apresentacao em feiras é necessaria uma demanda de leituras,
pesquisas e entrevistas envolvendo esforco que requer planejamento e divisdao de
tarefas para o trabalho em equipe.

Outra oportunidade que a feira pode gerar € a apresentacao, sendo possivel exercitar
a habilidade de argumentac¢do e a compreensdo da perspectiva do outro, o ouvinte
visitante da feira.

Analisando osresultados das avalia¢bes, somando todos os resultados dos avaliadores
e separando pelos Eixos dos cursos (Gestao e Negdcios e Informacao e Comunicacao)
0s mais pontuados foram a Composi¢éo do Grupo, logo depois no Eixo de Gestéo ficou
0 Banner e a Apresentacdo oral, destaque para a apresentacdo, que realmente é bem
presente nas bases tecnoldgicas dos cursos. No Eixo de Informacdo e Comunicac¢do
o segundo melhor pontuado também foi Apresentac¢éo oral seguida do Banner. O que
surpreende com os resultados foi que o critério Inovagdo ficou em dltimo lugar nos dois
cursos, embora sendo ele importante, critico e impeditivo para a busca do tema inicial dos
trabalhos de concluséo de curso.

Grafico 1 -- Resultados do Eixo de Gestao e Negdcios
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A comparacado dos resultados dos dois Eixos sugere que os trabalhos do Eixo de
Comunica¢do e Informacdo sao percebidos pelos avaliadores como tendo mais
impactos social, ambiental e econdmico, além de ter uma abrangéncia mais relevante.
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Grafico 2 -- Resultados do Eixo de Informac¢ao e Comunicagao
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Analisando a média dos trabalhos, considerando os critérios onde 0 é muito ruim e
10 excelente, os resultados foram os seguintes:

Grafico 3 -- Média dos resultados
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No geral, considerando os resultados obtidos nos critérios podemos concluir que
todos foram bem ou muito bem pontuados e que os trabalhos estavam mais para
excelente do que muito ruim, mesmo o critério /novag¢éo citado acima como sendo o
menos pontuado nos dois Eixos, obteve uma pontuagdo média de 7,9.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as muitas oportunidades de aprendizagem que encontramos e destacamos
neste trabalho, podem ser citadas: trocas de experiéncias, compromisso com
a qualidade e a autenticidade do trabalho, forma¢do de atitudes criticas e
transformadoras.

Portanto, a analise aqui exposta nos permite pensar que a feira de Tcc, enquanto
metodologia ativa de ensino e aprendizagem por projetos interdisciplinares € capaz
de contribuir, efetivamente, de forma diferenciada para o aprimoramento das
competéncias profissionais dos alunos dos cursos técnicos.
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Outros estudos precisam ainda ser planejados e efetivados para que se possa pensar
em uma possivel comparacdo entre os beneficios de aprendizado e desenvolvimento
pessoal e técnico de pessoas jovens e adultas, alcancados com a feira de Tcc e a banca
de Tcc. Esta é outra modalidade de formalizacdo e pré-requisito para conclusdo de
cursos técnicos, também amplamente utilizada ao final dos terceiros modulos dos
cursos em diversas Escolas Técnicas do Centro Paula Souza.
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RESUMO: Face ao aumento da inclusao nas instituicdes escolares, seja por motivo de
politicas publicas ou iniciativas de organizagdes da sociedade civil, faz-se necessaria a
compreensao do aluno identificado com o Transtorno do Espectro Autista [TEA], a fim de
propiciar melhores condi¢des de convivéncia no ambiente escolar e a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem, minimizando as dificuldades que se contrapdem a sua inser¢ao
e ambientacao. Por meio de pesquisa bibliografica e documental, espera-se que o debate
estimule o preparo e a conscientizacdao da comunidade escolar em lidar com os alunos
identificados com esta sindrome.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Inclusao; Ambiente Escolar; EJA.

ABSTRACT: In view of the increase in inclusion in school institutions, whether due to public policies
or initiatives of civil society organizations, it is necessary to understand the student identified
with Autism Spectrum Disorder [ASD], in order to provide better conditions of coexistence in the
school environment and the improvement of the teaching and learning process, minimizing the
difficulties that are opposed to the insertion and setting of that student. Through bibliographic and
documentary research, the debate is expected to stimulate the preparation and awareness of the
school community in dealing with students identified with this syndrome.

KEY WORDS: Autism; Inclusion; School environment; Youth and adults education.
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OBsjeTIVO

O objetivo deste trabalho é propiciar conhecimentos significativos sobre as principais
caracteristicas do Autismo e da Sindrome de Asperger, que fazem parte do TEA
(Transtorno do Espectro Autista), servindo assim de base para aqueles que vao
atender e conviver com os alunos diagnosticados com este tipo de transtorno a se
ambientarem melhor ao cotidiano da escola, melhorando assim o seu convivio com a
comunidade escolar, para alcancarem os resultados esperados para o seu processo
de ensino-aprendizagem de forma mais efetiva.

INTRODUCAO

Sabemos que, nas ultimas décadas a educacao brasileira vem passando por inumeras
mudancas decorrentes dos movimentos de democratizacdo do acesso a escolarizacao
basica e de educacdoinclusiva, os quais colocam em questionamento a organizacao da
escola, a formagao dos professores, o processo de ensino e as praticas pedagogicas.

Como consequéncia dos movimentos de inclusdo, grupos outrora excluidos, hoje,
estdo tendo acesso a escola. O que reflete um crescimento exponencial a cada ano
dos alunos com necessidades especiais encaminhados as escolas regulares, e lanca a
elas o desafio de garantir também a aprendizagem desses alunos.

Devido a importancia de se inserir e socializar todos os individuos em uma sociedade
que busca a valorizacdo do ser humano e da sua independéncia, evidenciamos o
aluno com um determinado tipo de deficiéncia intelectual, que tem como seu principal
sintoma a dificuldade de raciocinio e de compreensao, o qual é classificado de forma
patolégica como autista que, tal como outras condi¢des prestigiadas pelas politicas
publicas atuais, estdo amparados juridicamente para terem acesso as instituicdes de
ensino e, consequentemente, ao mercado de trabalho.

Para discursar sobre o autismo no ambiente escolar, procurou-se evidenciar a
compreensao da sindrome, a legislacdao referente a inclusdo dos alunos com
necessidades especiaise, porfim, relacionar parametros minimos para que instituicdes
de ensino de nivel médio e técnico consigam atender melhor estes alunos em seu
itinerario escolar.

Em contrapartida ao aumento do processo de inclusao nas instituicdes escolares,
seja por motivo de politicas publicas ou iniciativas de organizacbes da sociedade
civil, faz-se necessaria a compreensao do aluno identificado com o Transtorno do
Espectro Autista [TEA], a fim de propiciar melhores condi¢des de convivéncia no
ambiente escolar e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, minimizando
as dificuldades que se contrapfem a sua insercao e ambienta¢do. Por meio de
pesquisa bibliografica e documental, espera-se que o debate estimule o preparo e
a conscientizacao da comunidade escolar em lidar com os alunos identificados com
esta sindrome.
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Esses fatores podem dificultar a inser¢éo e permanéncia
do aluno no sistema educacional, porém, o mesmo
ndo se torna impossibilitado de aprender, levando em

consideracdo que existem transtornos leves e graves,
e cada evolugdo depende de cada quadro e suas
especificidades. Sdo dificuldades, ndo impossibilidades.

CARACTERISTICAS DO AUTISMO

O autismo é uma sindrome proveniente de causas ainda desconhecidas, mas com
grande contribuicdo de fatores genéticos. Trata-se de um transtorno complexo com
sintomas e quadros comportamentais distintos. Caracteriza-se uma triade principal:
desvios qualitativos na comunicac¢ao, dificuldade de interacdo social e atividades
restritas e repetitivas.

Entre as principais caracteristicas de uma pessoa com autismo, estdo evidenciadas
as dificuldades na comunicacdo e sociabiliza¢do, dificuldades na fala, dificuldades em
expressar ideias e sentimentos, dificuldade em manter contato visual, dificuldades
em se expressar, evidenciadas por padrdes repetitivos e movimentos estereotipados,
dificuldade na interacdo social, prejuizo na comunicacao e alteracdes comportamentais.

Esses fatores podem dificultar a insercdo e permanéncia do aluno no sistema
educacional, porém, o mesmo nao se torna impossibilitado de aprender, levando em
consideracao que existem transtornos leves e graves, e cada evolucdo depende de
cada quadro e suas especificidades. Sao dificuldades, ndo impossibilidades.

O individuo nasce autista e continuara autista na fase adulta, mas tem possibilidades
de desenvolver-se ao longo da vida, aprendendo desde situa¢fes basicas no cotidiano
até func¢des especificas e uma carreira profissional. O Centro Paula Souza, institui¢ao
publica de educacao profissional, em que se ateve este trabalho, tem recebido alunos
com esta deficiéncia e se articulado para a inclusdao destes no ambiente escolar,
assunto que abordaremos mais adiante.

Segundo o Manual de Saude Mental - DSM-5 (APA, 2014) - que € um guia de classificacao
diagndstica, o autismo e todos os disturbios e transtornos autistas, contemplam
também o transtorno global do desenvolvimento, a Sindrome de Asperger, que neste
ultimo € identificado como uma subclassificagdo de autismo, os quais fundem-se em
unico diagndstico chamado Transtornos do Espectro Autista - TEA.

Atualmente o autismo tem sido discutido e muito visualizado através de abordagens
feitas no meio midiatico, sendo inclusive tratado em uma série americana lancada em
2017 pela Netflix denominado “Atypical” (NETFLIX, 2017), que trata do drama de um
garoto autista de 18 anos com sindrome de Asperger, que esta classificada dentro do
espectro autista, conforme ja relacionamos.
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E notdria na caracteristica deste quadro sintomatico o comprometimento qualitativo
na area da comunicacdo verbal e/ou ndo verbal, tanto em individuos com maior
comprometimento pela sindrome como também por aqueles diagnosticados com
autismo de alto desempenho: tanto um como outro apresentam dificuldades na area
da comunicacgdo, sendo possivel a presenca de ecolalias® e fala estereotipada.

Segundo os estudosde Orru (2007, p. 39-40), a literatura cientifica expde enfaticamente
evidéncias como:

A auséncia de fala, puxando, empurrando ou conduzindo fisicamente o parceiro
de comunicacao para expressar o seu desejo.

Retardo no desenvolvimento da fala, retrocesso dessa capacidade ja adquirida
e emudecimento em alguns casos.

Expressdes por meio do uso de uma ou duas palavras, ao invés da elaboracao
de frases.

Auséncia de espontaneidade na fala.

Pouca fala comunicativa, com tendéncias ao mondlogo.

Fala nem sempre correspondente ao contexto.

Utilizagdo do pronome pessoal de terceira pessoa do discurso ao invés da primeira.
Frases gramaticalmente incorretas.

Expressdes bizarras, neologismos.

Estranha linguagem melddica e monétona.

Dificuldade na compreensao de frases complexas.

Dificuldade na compreensao de informacdes ou significados abstratos.
Mimica e gesticulacdo minimas.

Ecolalia imediata e/ou posterior.

Predominancia do uso de substantivos e verbos.

Pouca alteragdo na expressao emocional.

Auséncia ou pouco contato olho a olho.

Falta de fun¢do nas formas verbais e na palavra.

Pouca tolerancia para frustragdes.

Interesses e iniciativas limitadas.

6. Repeticao involuntaria de palavras.
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A LEGISLACAO SOBRE O TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA [TEA]

Conforme a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, Art. 4°, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar o direito da pessoa com transtorno do
espectro autista a educacao, em sistema educacional inclusivo,
garantida a transversalidade da educa¢do especial desde a
educacdo infantil até a educacao superior (BRASIL, 2012, sn.).

Nossa legislacdo, de acordo com as politicas educacionais, garante o acesso em todos
os niveis escolares aos portadores da Sindrome do Espectro Autista, assim como para
qualquer individuo, e esta pautada em inserir e socializar todas as pessoas, de forma
igualitaria, sem discriminacdo e preconceito, em uma sociedade que cada vez mais
busca a valorizacdo do ser humano e sua independéncia.

De acordo com a Lei n°® 13.146/15, a educacdo é direito da pessoa com deficiéncia
e deve ser assegurado um “sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015, sn.), visando alcancar “o maximo
de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais” (BRASIL, 2015, sn.).

INCLUSAO E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A QUESTAO DA INCLUSAO

No ambiente escolar ocorrem as rela¢gbes sociais em que o aluno autista, junto
com os demais colegas, podera desenvolver distintas formas de aprender. Com o
objetivo de encontrar e incentivar esses alunos, a escola precisa dispor de espac¢os de
aprendizagem constituidos por praticas pedagodgicas inovadoras, tendo o professor
como o mediador, que ira orientar o processo de aprendizagem.

Mais uma vez é importante ressaltar que o caminho para as praticas pedagogicas
inovadoras, ndo passa pelo ato de focar nas deficiéncias, ou naquilo que os alunos
ndo conseguem fazer. Mas passa, especialmente, pela compreensdo de que o aluno
com autismo é um ser que aprende, e pela promoc¢do das condi¢cdes para que ele
possa se expressar a sua maneira. Nas palavras de Grandin:

Nos ultimos tempos, tenho lido o suficiente para saber que ainda
existem muitos pais e, também, muitos profissionais para os
quais “uma vez autista, sempre autista”. Esse aforismo se traduziu
em vidas tristes e desalentadas para muitas criancas que, como
eu, receberam logo o diagnéstico de autistas (1999, p. 17).

Em nossa sociedade, infelizmente alguns profissionais da educacao, por
desconhecimento da patologia e das possibilidades de desenvolvimento das aptiddes
do portador do Transtorno do Espectro Autista, acabam deixando de lado estes
alunos, tornando o trabalho que era para ser inclusivo e integrador, um fardo que a
lei 0 obriga a carregar, em que o beneficio da identificacdo desta patologia, ao invés
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de ser inclusivo, acaba levando este individuo ao isolamento, o classificando como
um ser humano doente.

O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

A capacita¢ao de professores para atuar com alunos especiais é garantida na LDBEN,
a qual cita dois perfis desse profissional no seu Art.59, inciso lll: professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns (BRASIL,1996).

Segundo Maria Teresa E. Mantoan (1997), sobre integracdo escolar e educagao
especial, faz-se necessaria a especializacdao de professores, para que 0os mesmos
conhecam o aluno e suas especificidades e dificuldades, e, assim, possam auxilia-lo
no aprendizado, encontrando um método de acordo com as necessidades especiais
desse aluno e desenvolvendo uma possivel interacdo professor/aluno.

Aindatambém éimportante ressaltar que estes alunos tém uma dificuldade acentuada
com relacao a coordenacdo motora, podendo-se fazer uso do auxilio do computador,
ja@ que na maioria das vezes, os autistas possuem grande habilidade ao manusea-
lo, sendo assim, cabe ao professor fazer uso de sua sensibilidade e perceber qual a
melhor forma de proceder.

Dessa forma, nunca deve estar em foco os sintomas do autista, o que lhe falta ou
suas deficiéncias, mas sim suas habilidades e potencialidades identificadas durante
sua vivéncia e na relacao professor-aluno. Nessa relacdo, o professor deve tomar
cuidado para nao se deixar induzir pela ideia de que o individuo com autismo esta
fadado ao fracasso escolar. Essa cren¢a pode conduzir os profissionais da educagao
e, também os familiares dos autistas a terem uma visao reducionista do potencial de
aprendizagem destes individuos, transformando o Transtorno do Espectro Autista no
aspecto mais importante de suas vidas.

O QUE PODE SER FEITO PARA AJUDAR NO APRENDIZADO DESSES ALUNOS?

Com a finalidade de que o professor possa oferecer a assisténcia necessaria, devem
ser criadas rotinas de trabalho, pois autistas irritam-se com mudancas bruscas na sua
rotina, devendo-se também criar atividades e métodos que se utilizem de materiais
visuais concretos, pois sentem dificuldades em sequéncias e comandos verbais.

Os alunos com autismo costumam se incomodar com sons altos, os quais se sentem
perturbados por eles, tornando assim, por vezes, a voz do professor a campainha da
escola, e a propria campainha da escola um barulho mais acentuado ainda, sendo
necessario se compreender as rea¢des destes individuos para diminuir as ocorréncias
de barulho na escola.

O Centro Paula Souza tem cumprido com o processo de inclusdo: os dados cedidos
pela Prof.? Alessandra Aparecida Ribeiro Costa, responsavel pela area de Assessoria
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia junto ao gabinete da Administracdao Central,
permitem constituir o seguinte quadro sobre o segundo semestre de 2017:
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Quadro 1: Casos diagnosticados e monitorados de alunos com Autismo / Sindrome de
Asperger atendidos pelo Centro Paula Souza (informado pela responsavel, em 2017)

Cadigo Unidade Municipio Classificacao
5 Fatec Rubens Lara Santos Sindrome de Asperger
21 Fatec de Ourinhos Ourinhos | Sindrome de Asperger
152 | Etec Alberto Santos Dumont Guaruja Autismo
243 Etec de Itararé Itararé Sindrome de Asperger

Além do atendimento especifico desenvolvido pela instituicdo, com o auxilio
de professores e recursos materiais individualizados, outras estratégias para a
abordagem dos jovens e adultos poderiam ser elencadas:

O estabelecimento de um sistema de comunica¢cdo, mesmo
que muito simples, é necessario. A linguagem verbal é muito
importante, e deve ser desenvolvida, mas, em paralelo deve-
se introduzir um sistema de comunicacdo baseado ndo na
linguagem verbal, mas sim em objetivos concretos ou figuras
(MEC/SEE, 2003, p.19).

Um sistema de cartbes ou figuras pode constituir-se em recurso para indicar
necessidades ou pedir algo desejado:

O ponto de partida é a chamada triade de dificuldades -
comunicacdo, interacdo social e uso da imagina¢do presentes
na pessoa com autismo, e tem como principal consequéncia a
maior facilidade de relacionamento com o universo concreto
do que com o de ideias abstratas, o que explica, por exemplo a
maior facilidade em receber e transmitir comunica¢do por meio
da troca de cartdes [PECS]’ do que por meio de linguagem verbal
(MEC/SEE, 2003, p.19).

O protocolo de ensino PECS baseia-se em Skinner, de tal forma que operantes verbais
funcionais sao sistematicamente ensinados, usando dicas e estratégias de reforco que
levardo a uma comunicacdo independente. As dicas verbais ndo sao usadas, evitando a
dependéncia de uma metodologia complexa, levando-se em consideragao (PECS, 2017):

- a dificuldade de imitacdo da maioria desses individuos e o
porqué da conveniéncia de ensinar por meio da estrutura dos
materiais ou do apoio fisico em vez da demonstracao ou da
comunicacdo verbal;

- afacilidade de que a maioria dessas criancas tem em memorizar
sequéncias de objetos em contrapartida a dificuldade em
memorizar ideias em sequéncia;

7. "0 Sistema de Comunicagéo por Troca de Figuras (do Inglés, Picture Exchange Communication System) desenvolvido por Andrew
S. Bondy, Ph.D. e Lori Frost, M.S., CCC / SLP PECS em 1985, é um sistema de intervengdo aumentativa /alternativa de comunicagao
exclusivo para individuos com transtorno do espectro do autismo e doengas do desenvolvimento relacionadas. Usado pela primeira
vez num programa em Delaware ‘Delaware Autistic Program’, PECS tem recebido reconhecimento mundial por focar no componente
de iniciagdo de comunicagdo. PECS nao requer materiais complexos ou caros. Foi criado pensando em educadores, familias e
cuidadores, por isso é facilmente utilizado em uma variedade de situagées. PECS comeca ensinando uma pessoa a dar uma figura de
um item desejado para um “parceiro de comunicac¢édo”, que imediatamente aceita a troca como um pedido. O sistema passa a ensinar
a discriminagao de figuras e como junta-las formando sentencas. Nas fases mais avangadas, os individuos aprendem a responder
perguntas e fazer comentarios”.
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- a dificuldade em estabelecer relagbes entre eventos e,
consequentemente, estabelecer generalizacfes;

- a dificuldade de a maioria desses individuos, principalmente
nos trés primeiros anos de vida, em aprender por exploracdo
do ambiente ou por tentativas, o que torna necessario ensinar
0 “acerto”, pois, caso contrario, este podera aprender o “erro”,
situacdo esta que também se projeta para vida adulta;

- a auséncia de reacfes de demonstracbes de afeto ou elogios
de pais e professores, o que impede, nesses individuos, o
aparecimento de um mecanismo, € claro mais comum em
criancas, de aprender para agradar pais ou professores (PECS,
2017, sn.).

Se é certo que as pessoas com autismo podem ter afetacdes em algumas areas
cerebrais, no que dificulta sua interacdo social e o dominio de linguagem e
comunicacdo, as estratégias acima podem ser as primeiras aliadas da equipe escolar
na abordagem dos alunos com estas condicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Como lembra-nos Silvia Orrd, de fato, os professores e a comunidade escolar
nunca estao totalmente preparados e por isso devem buscar alternativas para a
construcdo de praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem significativa e
o desenvolvimento do aprendiz, sem, contudo, desconsiderar suas particularidades
(ORRU, 2017).

Nao é apenas o aluno autista que ganha com esta intera¢do, todos os demais
ganham, pois aprenderdo a respeitar e a integrar os colegas autistas, e em respeitar
as diferencas que devem ser promovidas na sociedade, para se tornarem cidadaos
melhores e mais conscientes. Tal como Orru (2017) nos ensina, acreditamos que o
aluno com autismo deve ter a oportunidade, por direito, de frequentar espacos de
aprendizagem de natureza heterogénea e gratuita, tais como as escolas técnicas
estaduais paulistas, as quais sao objetos deste trabalho.

Cada sujeito possuiseutempo e capacidade de aprendizagens. Alguns, em decorréncia
de alguma deficiéncia, requerem uma abordagem mais direcionada e personalizada.

E desejdvel que a comunidade escolar desconstrua seus preconceitos para
compreender que este aluno € um sujeito que também aprende, e que acima do
contexto de suas peculiaridades, é necessario compreender que o aluno autista é
mais um aluno como os demais, com potencialidades e dificuldades de aprendizagem.

Em suma, concluimos que é imprescindivel preparar os professores para lidar com
estas questBes de forma acolhedora e satisfatéria, bem como preparar também as
escolas, com mais investimento em recursos humanos e em tecnologia, por meio
de politicas publicas inclusivas, o qual esperamos que este texto também instigue a
promoc¢ao deste debate.
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RESUMO: Na Era da Informacao a escola nao € mais a detentora exclusiva do saber e o aluno
é protagonista e agente ativo do seu processo de ensino-aprendizagem. A escola passou a
focar seu trabalho no desenvolvimento de competéncias e habilidades, capacitando seus
alunos para enfrentarem situacdes de seu cotidiano e solucionando problemas a sua volta.
A avaliagdo deixou de ter um carater seletivo e punitivo e passou a ser o ato de verificar
se 0 ensino corre com a qualidade esperada e de modo inclusivo. Esta pesquisa objetivou
identificar se os professores mantém uma conduta de examinadores e qual o nivel de
conhecimento dos docentes sobre 0s conceitos tedricos do processo avaliativo proposto
por Carlos Cipriano Luckesi. Por meio de questionario aplicado a um grupo de docentes
de dois cursos técnicos modulares do periodo noturno, concluiu-se que ainda € necessario
intervenc¢des para atingir transformac8es qualitativas sobre a avaliacao, pois a inabilidade
em elaborar avaliacdes escritas e a dificuldade de usar diferentes instrumentos de avalia¢ao
sdo os fatores que influenciam diretamente na perpetuacdo da pedagogia do exame.

PALAVRAS-CHAVE: Luckesi; Avalia¢do; Critérios; Instrumentos.

ABSTRACT: In the Information Age the school is no longer the sole holder of knowledge and the
student is the protagonist and active agent of its teaching-learning process. The school began to
focus its work on the development of skills and abilities, enabling its students to face everyday
situations and solving problems around them. The evaluation no longer has a selective and punitive
character and has become the act of verifying if the education runs with the expected quality and
in an inclusive way. This research aimed to identify if teachers maintain a conduct of examiners
and what level of teachers’ knowledge upon the terms about the evaluation process proposed by
Carlos Cipriano Luckesi. Through a questionnaire applied to a group of teachers of two modular
technical courses on the nocturnal period, it was concluded that interventions are still necessary
to achieve qualitative transformations on the evaluation, because the inability to prepare written
evaluations and the difficulty of using different evaluation are the factors that directly influence the
perpetuation of exam pedagogy.

KEYWORDS: Luckesi; Evaluation; Criteria; Instruments.
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios enfrentados pelo docente atualmente é o de voltar o olhar para
si e buscar transformacdes qualitativas sobre o0 modo de trabalhar com os resultados da
aprendizagem, ou seja, a avaliacdo. A avaliacao deve ser um ato de verificar se o ensino corre
com a qualidade esperada e de modo inclusivo a fim de repensar o processo pedagdgico,
abandonando o carater seletivo e punitivo da pedagogia do exame (Luckesi, 2003).

Esta pesquisa limitou-se a identificar se os docentes mantém uma conduta de
examinadores e verificar o nivel de conhecimento dos mesmos sobre os conceitos
tedricos do processo avaliativo de Carlos Cipriano Luckesi.

Para este relato de pesquisa de campo foi selecionado um grupo de docentes de dois
cursos técnicos modulares do periodo noturno, que responderam a um questionario
sobre a avaliagao.

PROCESSO AVALIATIVO

A avaliacdo tem sido objeto de estudo recorrente de tedricos da area educacional a
fim de transformar a sua condi¢ao até entao estabelecida de verificacao, classificacao,
selecdo e, as vezes, de punicdo dos alunos, ao término de um periodo. Nota-se esforco
nas tentativas de eliminar tais caracteristicas ja cristalizadas na comunidade escolar e
certo empenho na inser¢cao de um novo conceito da avaliacdo da aprendizagem, que
implica uma avaliacdo diagnostica e inclusiva. Na legislagdo ha a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, LDB 9394/96, que estabelece a avaliacdo como sendo
continua e cumulativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Porém percebe-se na fala e na acdo pedagogica que esta mudanca de fato ndo se
concretizou, talvez porque muitos pais, alunos e docentes ainda possuam a crenca
de que escolas tradicionais sdo mais exigentes ou de que a avaliacao classificatéria
estimula a competicdo e por isso garante um ensino de qualidade.

E necesséario equilibrio entre qualidade e quantidade, de forma que haja oportunidades
para que ambas estejam presentes no mesmo processo avaliativo e assim verificar
quanto conhecimento novo o aluno construiu e com que qualidade isso aconteceu.

O processo avaliativo € uma tarefa complexa e passou por diversas transformacdes
ao longo do tempo. A visao progressista a cerca deste processo € recente e surgiu
a partir da década de 80, com autores como Jussara Maria Lerch Hoffmann - que
apresentou o conceito de avaliagdo mediadora, em que o professor faz o papel de
mediador entre o conhecimento e o aluno em uma relagdo dialégica — e Carlos Cipriano
Luckesi, que enfocou a avaliacdo enquanto processo de a¢do docente em busca da
autonomia e do crescimento da competéncia do aluno. A partir dai a avaliagao passou
a ser o ato de verificar a qualidade da aprendizagem, de modo inclusivo e a fim de
repensar o processo de ensino. “E preciso encarar a avaliacdo com a sensibilidade
de profissionais que verificam suas dificuldades, as planejam e superam junto aos
seus alunos.” (HOFFMANN, 2005, p.11). Passou de classificatério e seletivo como no
século XIX, quando a avaliacdo era vista como uma forma de medir a quantidade de
conteudos assimilados, para um processo dinamico que subsidia a acdo pedagdgica,
possibilitando a construcdo e reconstrucdo das situa¢des de aprendizagem.
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Evidenciar quais serdo os critérios adotados nas
avaliacées é primordial para que os alunos possam refletir

sobre sua participagéo no processo de construgéo do
conhecimento, identificando seus pontos fortes e fracos.

AVALIACAO POR COMPETENCIA

Considerando-se o advento da era da informacao, € ultrapassado nao colocar o aluno
como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem. No atual cenario da
sociedade, a escola ndo é mais a detentora exclusiva do saber e o aluno pode ter
acesso aos conteudos independente dela. A escola moderna passou a focar seu
trabalho no desenvolvimento de competéncias e habilidades, capacitando seus
alunos para enfrentarem situacdes de seu cotidiano e solucionando problemas a sua
volta. Alinhado a este novo formato da educacao, surgiu em 1998 o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) para avaliar a qualidade da educa¢ao nacional. O ENEM
avalia os estudantes por competéncias e habilidades.

Competéncia é a qualidade de apreciar e resolver um problema, envolvendo a sua
aptiddo em tomar decisOes, liderar e resolver conflitos, utilizando conhecimentos
adquiridos. Ja a habilidade é, de modo simples, o que o individuo sabe fazer. Portanto,
a habilidade é a aplicacao pratica de uma determinada competéncia. Um exemplo de
como ambas se relacionam é quando se constata que um aluno sabe ler, mas mesmo
com esta habilidade, nao alcanca a compreensdo de um texto a partir de sua leitura.
Portanto este aluno é habilitado, porém ndo é competente na leitura. E é a partir
desta observacdo que o professor sabera qual competéncia ou habilidade devera
ajudar a desenvolver.

E certo que a avaliacdo escrita - comumente chamada de prova ou teste — é o
instrumento de coleta de dados mais conhecido e mais utilizado pelo professor, porém
0 processo avaliativo ndo se restringe ao seu uso exclusivo. Um unico instrumento nao
avalia corretamente todos os alunos por causa da diversidade cultural e das diferentes
formas de aprendizagem. Ademais, diferentes conteudos merecem diferentes formas
de terem a aprendizagem verificada. Além da avalia¢do escrita - que pode ser dissertativa
ou objetiva - tem-se a avaliacdo oral, a auto avaliacao, o debate, a pesquisa, o portfélio,
a producdo textual, o relatério, o resumo, a resenha, a traduc¢do, o seminario, dentre
outros. Fora os anteriormente citados, ha ainda a observacdo e o registro realizados pelo
professor durante as aulas ou uma atividade pratica.

Dada a complexidade do processo avaliativo, o professor deve utilizar instrumentos
diversos e sua escolha dependera dos objetivos do curso, dos componentes
curriculares, das competéncias, habilidades, valores e critérios esperados dos alunos
conforme fluxograma abaixo representado.
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Figura 1: Sequéncia para escolha do instrumento de avaliacao
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Tao importante quanto a diversificacdo dos instrumentos é a selecao e divulgacdo dos
critérios adotados em cada avaliacdo. E fundamental que o aluno tenha claro quais os
objetivos de se aprender isto ou aquilo. Segundo Luckesi “dificilmente os professores
definem com clareza, no ato do planejamento do ensino, qual é o padrao de qualidade
que se espera da conduta de um aluno, apo6s ser submetido a uma determinada
aprendizagem” (LUCKESI, 1995 p.44). Critérios de avaliacdo sdo principios que servirdao
de base para o julgamento da qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Para
cada conteudo, deve-se ter claro o que, dentro dele, evidenciara se o aluno atingiu as
competéncias minimas necessarias ou ndo, de modo que “a aprovacao ou reprovacao
em uma unidade de ensino ndo estaria a depender da arbitrariedade do professor,
mas sim do fato de o aluno ter apresentado em sua conduta de aprendizagem os
caracteres minimos necessarios. Ou seja, o juizo de qualidade estaria fundamentado
no real” (LUCKESI, 1995, p.45). Evidenciar quais serdo os critérios adotados nas
avaliacBes é primordial para que os alunos possam refletir sobre sua participacdo no
processo de construc¢do do conhecimento, identificando seus pontos fortes e fracos.

EMPREGO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

De acordocomalLDB9394/96, a avaliacao deve ser diagnostica, uma forma de detectar
problemas em funcdo da qualidade almejada, permitindo ao docente repensar sua
pratica pedagdgica. Luckesi entende a “avaliagdo como um juizo de qualidade sobre
dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao” (LUCKESI, 1995, p.69).

Através das avaliacOes, € possivel verificar se o aluno desenvolveu ou ndo as competéncias
e habilidades almejadas. Uma vez aplicadas e corrigidas, gerardo dados que devem ser
analisados a fim de identificar as lacunas no aprendizado. A partir dai € possivel repensar
os resultados insatisfatérios, levando em consideracao as habilidades desenvolvidas e
a desenvolver, a atua¢do dos professores e as necessidades dos alunos. Realizadas tais
intervengdes, é hora de aplicar novas avaliacBes para verificar se de fato as dificuldades
foram superadas, conforme ciclo a seguir.
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Figura 2: Sistematizacao do processo avaliativo
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Ou seja, é através da avaliagdo que se identificam, trabalham-se e recuperam-se as
defasagens dos alunos para que eles tenham um desempenho cada vez melhor.
Para que isso ocorra de forma consistente e efetiva, € preciso repensar de forma
recorrente e continua a a¢ao pedagdgica.

CoNDUTA DE EXAMINADORES

A partir de uma pesquisa quantitativa - realizada com 18 (dezoito) docentes de dois
cursos técnicos modulares do periodo noturno de uma escola técnica do estado de
Sao Paulo - embasada nos textos de Carlos Cipriano Luckesi, foi possivel determinar
as caracteristicas do grupo, como tempo de atua¢ao na area educacional e graduacao;
grau de satisfacdo com o resultado de seus alunos; caracteristicas presentes nos
resultados insatisfatorios; caracteristicas presentes em seus processos avaliativos;
instrumentos de avaliagdo mais utilizados; principios utilizados ao elaborar uma
avaliacdo escrita; se sabem diferenciar os termos exame e avaliacdo; e se ja ouviram
falar ou leram sobre as teorias de Carlos Cipriano Luckesi.
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Por meio dos graficos abaixo constatou-se que o grupo estudado é experiente e a
maioria possui Licenciatura, mas ndo se dedica exclusivamente a educacao. No geral
revela-se um grupo satisfeito com os resultados dos alunos e que investigam possiveis
defasagens, incluindo a sua acdo pedagdgica. Porém, apresentam uma possivel falta
de planejamento ao ndo realizarem uma avaliacao diagndstica da turma no inicio do
semestre. Talvez por isso apontam o desempenho dos alunos como a principal causa
dos resultados insatisfatérios — os alunos demonstraram maior grau de dificuldade
do que o imaginado, além de incerteza sobre qual instrumento é adequado. Somente
30% dos professores operam com desempenho provisorio (recupera¢ao continua).
Os outros 70% apresentam caracteristicas da pedagogia do exame no processo
de avaliacdo tais como: avaliacdes pontuais, cortantes, classificatorias, seletivas e
operando com desempenho final. Nenhum professor faz uso do portfélio e preferem
métodos mais tradicionais como a avaliacdo objetiva, o seminario, a pesquisa, o
debate e a avaliacdo dissertativa.

Seguem os graficos com a compila¢cdao dos dados da pesquisa.

Grafico 1: Tempo Lecionando

= | ecionaa menosde 1 ano

= Lecionade 1 a 2anos

= Lecionade 3 a 4 anos

= Lecionaa mais de 5 anos

Grafico 2: Graduacgao

= Licenciatura

= Pés Graduagdo Lato Sensu

= P6s Graduacgéo Stricto Sensu
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Grafico 3: Dedicagao Profissional

= Tem atividade remunerada fora da
area educacional

= Dedicam-se somente & area
educacional

Grafico 4: Esta satisfeito com a aprendizagem dos alunos?

= Sim = Nao

Grafico 5: Investiga uma possivel defasagem?

= Sim = Ndo
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Grafico 6: Fatores presentes nos resultados insatisfatérios

R

= Os alunos demonstrarammaior
grau de dificuldade do que o
imaginado

= Instrumentos inadequados para
aferir o desempenho dos alunos

= Insuficiéncia de atengdo as
necessidades dos alunos

= Falta de entusiasmo e de
lideranga do professor

Grafico 7: Caracteristicas presentes no processo avaliativo

L

= Avaliagbes pontuais: ocorrem sempre no mesmo
periodo, com data marcada.

= Opera com desempenho provisério.

= Opera com desempenho final: importa a resposta
correta ou incorreta.

= A avaliagdo é cortante: s6 importa o Gltimo resultado
obtido.

= A avaliagdo é seletiva: aprovados e reprovados.

= A avaliagdo é classificatéria: melhores e piores.

Grafico 8: Instrumentos de avalia¢des utilizados

&
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= Avaliagao Objetiva

= Seminario

= Pesquisa

= Debate

= Avaliag&o Dissertativa
= Auto Avaliagio

= Avaliagao Oral

= Produgéo textual

= Relatério

= Observacao e Registro (realizado pelo Professor)
=Resumo/ Resenha

= Dindmicas

= Portifélio

= Tradugéo

N° 5, fevereiro de 2019



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

Ainda estdo presentes fatores que transformam a avaliagdo em uma forma de punir o
aluno, como as perguntas capciosas e 0s textos exatamente iguais aos dos livros e apostilas,
favorecendo o habito de “decorar” a matéria; isso apesar de em sua maioria os professores
afirmarem que consideram os objetivos do curso, abrangem assuntos de real importancia
e ndo apenas memorizacao de detalhes, constroem as questdes de modo que seja possivel
diferenciar os diversos graus de aprendizagem e evitam ambiguidade de sentido nas palavras
usadas para formular as questdes de avalia¢des escritas.

Grafico 9: Principios basicos de avalia¢des dissertativas ou objetivas

® Considera os objetivos do curso.

= Abrange assuntos de real importéncia e ndo apenas
memorizagio de detalhes.

= Constroi as questdes de modo que possa diferenciar os diversos
graus de aprendizagem.
Evita ambiguidade de sentido nas palavras usadas para formular
as questdes.

= Exclui dados inuteis para a resposta, colocando dados
pertinentes ou que t&m relagdo com o problema.

= Evita textos exatamente iguais aos dos livros e apostilas para
ndo favorecer o habito de "decorar” a matéria.

= Coloca a questdo centrada no contelido e ndo na forma de
apresenta-la (evita palavras dificeis, ordemindireta).

= Prevé somente uma resposta certa.

= Elimina assuntos controvertidos.

= Evita perguntas capciosas (pegadinhas).

= Evita o emprego de palavras muito inclusivas como sempre,
todos, nunca, jamais etc.

= Reduz as negativas e quando as utiliza grifa a negativa e usa

"ndo" e "exceto” com destaque.

Grafico 10: Saber diferenciar o termo ‘exame’ do termo ‘avalia¢ao’

= Sim * Ndo
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Grafico 11: Ouviu falar ou leu sobre as teorias de Luckesi

» Sim » Ndo

Com base nos dados apresentados, percebe-se um movimento em busca da melhoria
da qualidade do ensino a que a escola se propde, mas na pratica ndo é um grupo
coeso, com um trabalho processual e coletivo. Esta falta de unidade entre teoria e
pratica nao possibilita avancos qualitativos quando a questdo € a acdo pedagdgica.
As respostas ao questionario se mostram incoerentes em alguns aspectos, pois ao
mesmo tempo em que 67% dos professores dizem saber a diferenca entre os termos
‘exame’ e ‘avaliacdo’, 61% dizem nunca ter lido ou escutado sobre as teorias de
Luckesi. H& o retrato da incoeréncia, pois a rigor ndo ha como saber se os resultados
satisfatorios sdo reais, se os proprios professores — 24% deles — atribuem o baixo
desempenho do aluno ao uso de instrumentos inadequados, o que deixa em duvida
se os resultados, mesmo que satisfatorios, refletem a real aprendizagem do discente.
Ao mesmo tempo em que a avaliacdo pode conduzir a resultados significativos
dentro do processo de aprendizagem de cada aluno, pode unicamente ter um carater
classificatorio e punitivo, que nada acrescentara ao desenvolvimento do estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja se mencionou anteriormente, ao longo de muitos anos, avaliar remetia
imediatamente aos conceitos de medir, verificar, classificar. Mas, nos dias de hoje, a
avaliacao da aprendizagem ganhou um espa¢o amplo de discussao e tem sido objeto
de constantes estudos por parte de tedricos de diferentes tendéncias pedagogicas.
E, quase que em um consenso geral, acredita-se que o carater estabelecido
anteriormente deve ser mudado.

A avaliagcdo passou a ser o primeiro passo para o planejamento pedagdgico. Nao
ha como avaliar sem planejar e vice e versa. Ela da ao aluno dimensdao do seu
conhecimento e capacidade, ja ao professor traz dados relevantes para repensar
sua pratica pedagdgica. Porém, “o exercicio pedagdégico escolar é atravessado mais
por uma pedagogia do exame do que por uma pedagogia do ensino-aprendizagem”
(LUCKESI, 2002. p.18). Ou seja, a avaliagdo ainda é um instrumento de controle, uma
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forma de se provar que o aluno ndo aprendeu. E usada para punir, para classificar
entre bons e ruins e para selecionar, rotulando os aprovados e reprovados; e ndo
é diagnostica e inclusiva como deveria ser. A inabilidade em elaborar diferentes
instrumentos de avaliacao e a dificuldade em determinar os critérios de avaliacao
e as evidéncias de desempenho sdo os fatores que influenciam indiretamente na
perpetuacdo da pedagogia do exame.

Algumas iniciativas no ambito da escola podem ajudar a mudar esse quadro: a
coordenacdo pedagogica pode orientar discussdes acerca dos critérios de avaliacao
e seu alinhamento com as competéncias previstas no plano de curso. E possivel ainda
propor oficinas para a elaboracdao de instrumentos de avaliacdo diversificados. A
formacao dos professores ainda é falha nestes aspectos praticos.

De qualquer modo, o aprofundamento do presente trabalho possibilitara propostas
deimplementacao de estudos com o propésito de elaborar uma a¢ao pedagogica mais
eficaz no sentido de praticar uma avalia¢do inclusiva no cotidiano escolar. De modo
geral, este artigo ainda deixa aberta uma série de outros possiveis levantamentos
e apontamentos em busca desta melhoria no processo avaliativo no que se refere
ao planejamento das aulas, o uso de matrizes de avalia¢bes, o uso das avaliacdes
diagnosticas, elaboracdo de instrumento de avalia¢des, dentre outros.
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O LUDICO-PEDAGOGICO COMO
ESTRATEGIA DE INTERVENCAO
DO PSICOPEDAGOGO
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RESUMO:Apsicopedagogiaéumcampodeatuacdaoemsaudeeeducacdoquelidacomprocesso
de aprendizagem humana, seus padres normais e patolégicos, considerando a influéncia do
meio, familia, escola e sociedade no seu desenvolvimento, utilizando procedimentos préprios
da psicopedagogia, uma carreira que nos ultimos anos vem conquistando mais espaco dentro
das instituicdes de ensino, e principalmente unido aos professores e toda comunidade
escolar. Objetivou-se verificar a importancia do lddico-pedagogico frente as intervenc¢des
psicopedagdgicas no contexto escolar e investigar os fatores que as brincadeiras propiciam
ao desenvolvimento escolar. Trata-se de uma pesquisa de revisao de carater bibliografico
desenvolvido com base em material ja elaborado, constituido por artigos cientificos. A busca
bibliografica foi realizada por meio dos seguintes descritores: Psicopedagogo; Estratégias
de Intervencbes Psicopedagodgicas; Brincar e Ludico-Pedagdgico na base de dados Scientific
Electronic Library Online (SciELO), respeitando os limites de publicacdo dos ultimos 10 anos
entre 2007 a 2017, no idioma portugués. Foram selecionados apenas os artigos gratuitamente
disponiveis na integra. Acreditamos no grande valor que o brincar propicia as intervenc¢des
psicopedagodgicas e ressaltamos ser necessario que todos os psicopedagogos tenham
essa concepgdo, para que possam contribuir no processo de aprendizagem, tornando-se
mediadores nos conhecimentos dos estudantes. Diante do apresentado, esperamos que
esta reflexdo traga elementos para um salto qualitativo da intervencdo psicopedagégica no
ambito escolar. Portanto, o ludico como recurso psicopedagdgico propiciara uma maneira
diferenciada e viavel de desenvolver um excelente trabalho em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogo; Estratégias de Intervencbes Psicopedagdgicas; Brincar;
Ludico-Pedagégico.

ABSTRACT: Psychopedagogy is a field of activity in health and education that deals with human
learning process, its normal and pathological patterns, considering the influence of the environment,
family, school and society in its development, using procedures of psychopedagogy, a career that in
recent years has gained more space within the educational institutions, and mainly supported by
teachers and the whole school communities. The purpose of this study was to verify the importance
of the pedagogy of play in relation to the psychopedagogical interventions in the school context
and to investigate the factors that the. games provide to school development. This is a literature
review research developed based on material already published, consisting of scientific articles. The
bibliographic search was performed through thefollowing descriptors: Psychopedagogue; Strategies
of Psychopedagogical Interventions; Play and Ludic Pedagogy in the Scientific Electronic Library
Online (SciELO) database, respecting the limits of publication of the last 10 years between 2007 and
2017, in the Portuguese language. Only the articles available for free were selected. We believe in
the great value that the play provides to psychopedagogical interventions and we emphasize that
it is necessary for all psychopedagogues to have this conception, so that they can contribute to the
learning process, becoming mediators in the students’ knowledge. Given the presented, we hope that
this reflection brings elements for a qualitative leap in the psychopedagogical intervention in the
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school context. Therefore, the ludic as a psychopedagogical resource will provide a differentiated
and feasible way to develop an excellent work in the classroom.

KEYWORDS: Psychopedagogues; Strategies of Psychopedagogical Interventions; Play; Ludic Pedagogy
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INTRODUCAO

Apsicopedagogia é um campo de atuacdo em saude e educacao que lida com processo
de aprendizagem humana, seus padrdes normais e patoldgicos, considerando a
influéncia do meio, familia, escola e sociedade no seu desenvolvimento, utilizando
procedimentos proprios da psicopedagogia, uma carreira que nos ultimos anos vem
conquistando mais espaco dentro das institui¢des de ensino, e principalmente unido
aos professores e toda comunidade escolar. Esse reconhecimento é devido a sua
acdo junto aos professores e alunos. Diante disso psicopedagogo € um profissional
que pensa e pesquisa o0 aluno numa visdo holistica. (ABPp. 2007.)

Para Alves e Bianchin (2010), a crianca aprende por meio do brincar e do ludico,
diante deste ato o aluno estuda noc¢des de certo e errado, de limites, de regras, e com
isso, consegue ter uma aprendizagem prazerosa e expressiva. E consequentemente
instigar sua criatividade e imaginacdo e, com isso acelerar o desenvolvimento motor,
social, afetivo e cognitivo.

O psicopedagogo perante os problemas diagnosticados atua juntamente com
o professor de forma a garantir que o aluno possa desenvolver e aprender as
habilidades necessarias para o periodo da aprendizagem. Ao utilizar atividades
lGdicas e pedagogicas como, por exemplo, interacdo em grupo, jogos, brincadeiras,
brinquedos, dentre outros, desenvolvera nos alunos varios pontos que ainda ndo
foram cogitados. (BOMBONATO, 2007)

O jogo, por exemplo, é considerada uma atividade artistica, € um ato que unifica os
aspectos sociais, cognitivos, motores e afetivos. Por isso, parte-se da ideia de que é
brincando e jogando que a crianca ordena, produz e recria 0 mundo e 0 espago ao
seu redor, aprendendo com experiéncias e conhecimentos, e, sobretudo, agrupando
atividades e valores. (BARBOSA, 2011)

A analise cientifica em questdo nasceu através da necessidade de se avaliarem as
contribui¢bes que as atividades ludico-pedagodgicas podem oferecer para os trabalhos
de intervencdo psicopedagégica.

A importancia da referida pesquisa reside em viabilizar uma analise voltada ao
ambiente de aprendizagem, focalizando a tematica ludica e pedagdgica como um
meio de intervencdo nas situa¢des que possam ocorrer no processo de ensino-
aprendizagem.

Objetivou-se verificar a importancia do ludico-pedagogico frente as intervencdes
psicopedagdgicas no contexto escolar e investigar os fatores que as brincadeiras
propiciam ao desenvolvimento da crianca no ambito escolar.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de revisao de carater bibliografico desenvolvido com base
em material ja elaborado, constituido por artigos cientificos. A busca bibliografica
foi realizada por meio dos seguintes descritores: Psicopedagogo; Estratégias
de Intervencdes Psicopedagoégicas; Brincar e Ludico-Pedagdgico na base de
dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), respeitando os limites de publicacao
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dos ultimos 10 anos entre 2007 a 2017, no idioma portugués. Foram selecionados
apenas os artigos ou livros gratuitamente disponiveis na integra.

Estabeleceram-se como critérios de inclusao, resumo disponivel nas bases de
dados acima descritas; disponivel on-line e com abordagem da tematica sobre as
intervencdes ludico-psicopedagogicas frente ao processo e a estratégia do brincar, o
critério de exclusao foram estudos e artigos que nao estavam disponivel livremente
na integra para consulta, ndo foram publicados no idioma eleito para busco e os
estudos irrelevantes para a tematica abordada.

Apos a combinacdo dos descritores nas bases de dados citadas, foram identificadas
inicialmente 50 referéncias. Dentre estas, ap0os selecdo por titulo e resumo condizente
com o objetivo desta pesquisa, foram analisados os artigos na integra e foram
selecionados e incluidos 8 artigos, excluindo assim 42 artigos, seja por repeti¢cdo nas
bases de dados, seja por ndo contemplarem os critérios de inclusao previamente
determinados.

RESULTADO E DISCUSSAO

A forma de educar deve atingir principalmente aqueles educando que apresentam
dificuldade no processo de aprendizagem e que muitas vezes estao deixados de
lado. Ja que as dificuldades de aprendizagem acarretam comportamentos que
evitam seus avancos e destaques nestes contexto. Portanto, o ludico como recurso
psicopedagdgico propiciara uma maneira diferenciada e viavel de desenvolver um
excelente trabalho em sala de aula.(GRASSI, 2009)

A intervencao psicopedagodgica atua e estuda a dinamica ensino/aprendizagem,
podendo contribuir com a escola na incumbéncia de regastar do encanto no ato de
aprender em uma pratica mais prazerosa, que envolva educando e educadores num
processo de construcdo grupal do saber, levando o ludico-pedagogico como recurso
na promoc¢do, interacao e despertar nos alunos o desejo em aprender e superar suas
dificuldades de forma ludica. (BARBOSA, 2011)

A intervencado lUdica-psicopedagogica também pode ajudar o estudante a buscar e
identificar taticas de estudos, ou seja, a melhor estratégia para aprender, pois cada
um estuda de uma forma diferente e o psicopedagogo é o profissional habilitado na
identificacdo e reconhecimento das melhores e mais adequadas metodologias ludicas
pedagogicas para auxiliar neste processo. (NEGRINE,1994)

A forma de educar deve atingir principalmente aqueles

educandos que apresentam dificuldade no processo de
aprendizagem e que muitas vezes estdo deixados de lado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise da relevancia das brincadeiras nos remete a melhor refletir sobre a condi¢ao
do especialista em Psicopedagogia, que busca sanar os empecilhos que se situam
nos rumos do aprender dos alunos.

Nesta pesquisa, apontamos a perspectiva facilitadora por esta entender as
brincadeiras, de forma geral, como sendo uma maneira mais propicia de possibilitar
ao aluno que possui dificuldades na aprendizagem um caminho prazeroso e
natural para solucionar sua dificuldade em relacdo ao objeto de estudo que ainda
nao foi assimilado. Utilizando-se da brincadeira nas intervencdes, o psicopedagogo
podera se beneficiar dos aspectos da diversao e do prazer que algumas atividades
proporcionam e, dessa maneira, configurar o que seria somente uma brincadeira em
algo a mais, conseguindo estimular a aprendizagem dos conteddos que até entdo
nao tinham sido absorvidos.

Acreditamos no grande valor que o ludico propicia as intervencdes psicopedagdgicas
e ressaltamos ser necessario que todos os psicopedagogos tenham essa concep¢ao,
para que possam cooperar no processo de ensino/ aprendizagem, tornando-se
mediadores nos conhecimentos dos educando. Diante do apresentado, esperamos
que esta reflexao traga elementos para um salto qualitativo das intervencdes ludicas-
psicopedagdgicas no contexto educacional.
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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo a contextualizacdo da teoria com a pratica,
na realizagdo de uma visita técnica orientada, na qual os discentes do terceiro modulo do
curso técnico em contabilidade, da ETEC Prof. Pedro D'Arcadia Neto, da cidade de Assis/SP,
trabalharam no componente Contabilidade Publica. Os mesmos desenvolveram o espirito
de cidadania e senso politico, a partir do entrosamento entre Camara de Vereadores e 0s
estudantes, demonstrando a importancia da participacao politica como meio de intera¢do na
vida politica, além do senso critico quanto as acdes publicas. Para tanto fora trabalhado em
sala de aula todo o.conteudo conceitual referente aos poderes e atua¢dao dos governantes
municipais escolhidos pela populagdo. Como ponto de partida foi estruturado um rol de
perguntas nequal os alunos sabatinaram o presidente em exercicio do Poder Legislativo, de cunho
pessoal;profissional e politico. Além disso, foram explorados estudos sobre a pratica pedagogica
e a postura docente a partir dos seguintes autores: Freire, Vieira & Sa, Weber, entre outros. Entre
os resultados encontrados com essa pratica docente, foi o de oportunizar conhecimento, vivéncia
e o0 despertar do interesse na participacao politica, contextualizando todo conteudo tedrico na
pratica. Dessa maneira foi possivel oferecer aos estudantes papéis de cidaddos mais conscientes,
participativos e civicos, além de contextualizadores de conteudo.

PALAVRAS-CHAVE: Visita técnica orientada, Pratica docente, Entrevista, Poder Legislativo de Assis.

ABSTRACT: The present study aims to contextualize the theory with practice, in the accomplishment
of a guided technical visit, in which the students of the third module of the technical course in
accounting, of the ETEC Prof. Pedro D’Arcadia Neto, from the city of Assis / SP, worked in the Public
Accounting component. They developed the spirit of citizenship and political sense, based on the
relationship between the City Council and students, demonstrating the importance of political
participation as a means of interaction in political life, as well as a critical sense of public actions.
As a starting point it was structured a list of personal, professional and political questions with
which the students interviewed the acting president of the Legislative Branch. In addition, studies
on pedagogical practice and teaching posture were explored from the following authors: Freire,
Vieira & Sd, Weber, and others. Among the results found with this teaching practice, was to provide
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knowledge, experience and the awakening of interest in political participation, contextualizing all
theoretical content in practice. In this way, it was possible to offer students the roles of more
conscious, participative and civic citizens, as well as content contextualizers.

KEY WORDS: Guided technical visit, Teaching practice, Interview, Legislative power of Assis.
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INTRODUCAO

Atualmente a qualidade do processo de ensino e aprendizagem tem sido um grande
desafio para as instituicdes de ensino, pais, equipes pedagogicas e professores, e
vem ganhando forcas nas discussdes e reflexdes das politicas e normas educacionais.

O Curso Técnico em Contabilidade da ETEC Pedro D'Arcadia Neto, da cidade de Assis/
SP, voltou a ser ofertado no 1° Semestre de 2011, e logo de inicio a procura de jovens
e adultos interessados foi bem expressiva, chegando a atingir o indice de quatro
candidatos inscritos para cada vaga oferecida.

Assim sendo, formulou-se a questao de como tornar as aulas mais atrativas e promover
novos métodos de como esses discentes irdo absorver todo conteddo previsto nos
componentes curriculares, em especifico o de Contabilidade Publica.

Toda essa pratica se deu pelo fato de oportunizar aos discentes uma metodologia de
aprendizagem mais atrativa, além de leva-los proximos aos representantes eleitos
pela populacgao.

Como ponto de partida foi estruturado um rol de perguntas no qual os alunos
sabatinaram o presidente em exercicio do Poder Legislativo, de cunho pessoal,
profissional e politico. Além disso, foram explorados estudos sobre a pratica
pedagdgica e a postura docente a partir dos seguintes autores: Freire, Vieira & Sa,
Weber, entre outros.

Desse modo, foi estruturado um rol de perguntas no qual os alunos sabatinaram o
presidente em exercicio do Poder Legislativo, de cunho pessoal, profissional e politico.

O objetivo geral deste trabalho foi desenvolver o espirito de cidadania e senso politico
nos discentes, propiciando entrosamento entre Camara de Vereadores e os alunos,
demonstrando a importancia da participacdo politica como meio de interacdo na vida
politica, além do senso critico quantos as ac¢des publicas, contextualizando com o
conteudo teodrico visto em sala de aula.

No que tange os objetivos especificos deste estudo
temos a demonstra¢do da importdncia da participagdo
politica como meio de interag¢édo na vida politica, o

desenvolvimento do senso critico quanto as acoes
publicas e a contextualizagdo do conteudo tedrico
visto em sala de aula com a pratica do cotidiano.
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No que tange os objetivos especificos deste estudo temos a demonstracdo da
importancia da participacdo politica como meio de interacdo na vida politica, o
desenvolvimento do senso critico quantos as acdes publicas e a contextualizacdo do
conteudo teodrico visto em sala de aula com a pratica do cotidiano.

Este estudo pretende contribuir para melhorias no processo de preparo de aula
e relacionamento dos conteudos tedricos com a pratica e vivéncia no cotidiano e
mercado de trabalho.

OBJETIVO

O objetivo geral deste trabalho é contextualizagdo da teoria com a pratica, na
realizacdo de uma visita técnica orientada, propiciando uma aula mais atrativa e
um entrosamento entre Camara de Vereadores e 0os alunos enquanto individuos e
cidadaos participativos.

Os objetivos especificos sao:

* Demonstrar a importancia da participa¢ao politica como meio de intera¢do na
vida politica;

* Desenvolver o senso critico quantos as a¢des publicas; e,

* Contextualizar o conteudo tedrico visto em sala de aula com a pratica do
cotidiano.

METODOLOGIA

A execucdo da pratica se deu pela divisao em grupos dos discentes do terceiro médulo
do curso técnico em contabilidade da ETEC Pedro D'Arcadia Neto, da cidade de Assis/
SP, no qual assentados nos lugares dos nobres edis dirigiam questionamentos ao
entrevistado, o senhorvereador presidente, do exerciciode 2018, da Camara Municipal
de Assis, de cunho pessoal, profissional e politico para poder contextualizar com os
saberes de sala de aula.

Ademais, por ser contador do Poder Legislativo de Assis, foi possivel ao professor
gue escreve este relato, contatar e analisar junto a assessora dos nobres edis para
proporcionar e envolver o maior niumero de vereadores dentro de suas agendas.

Toda essa pratica se deu pelo fato de oportunizar aos discentes uma metodologia de
aprendizagem mais atrativa, além de leva-los proximos aos representantes eleitos
pela populagao.

Além disso, todos os discentes foram sensibilizados e abracaram o projeto com muito
carinho e entusiasmo, visto que a partir daquele momento adquiririam novos saberes
e com isso, teriam mais propriedades nos posicionamentos e pensamentos politicos.

Durante e ap0s a execucdo dessa nova pratica pedagdgica foi possivel acompanhar
todo comprometimento e envolvimento dos alunos frente ao projeto e ao papel dele
na vida e a¢des politicas.
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REFERENCIAL TEORICO

Nos dias atuais, esta cada vez maior a preocupacao de toda a equipe gestora
das unidades de ensino, no que se refere a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. Além da necessidade de envolver e despertar nos discentes o interesse
pelo conteddo proposto nos componentes curriculares.

Contudo percebemos frequentemente que a falta ou a dificuldade
de relacionar a teoria e a pratica pode levar ao empobrecimento da formac¢ao do
aluno para o mundo do trabalho.

Segundo Weber (2009), com a globalizacdo e consequentes transformacdes sociais,
exige-se do professor uma mudanca de seu perfil, pois passa a demandar dele um
conhecimento amplo que abrange ndo sé o saber especifico, mas também trabalhar
a formacdo da consciéncia cidada nos alunos.

Neste sentido, cabe aos docentes observarem essa importancia e, ao fazer seus
planos de ensino, abordar os conteddos com suas respectivas praticas.

Buscando relacionar a teoria para conciliar com a pratica, fora desenvolvido uma nova
pratica no componente de Contabilidade Publica do Curso Técnico de Contabilidade
onde os discentes desenvolveram um questionario com perguntas de cunho pessoal,
profissional e politico para assim contextualizar com os saberes de sala de aula.

Em face disso, destaca-se a importancia de envolver nesse processo cada uma das
partes, com o propdsito de despertar e desenvolver nos discentes acdes e politicas
publicas educacionais, juntamente com equipe pedagdgica, professores, alunos e
sociedade, mostrando a importancia dos estudos e suas transformacgdes.

A esse respeito Freire (1996) esclarece que o ato de estudar necessita de persisténcia e
atencdo, o que por sua vez, remete a uma atividade mental que esta presente ndo sé na
resolucdo de tarefas de aprendizagem, como também na maior parte das a¢des sociais.

Essa necessidade de renovacdao no processo de ensino-aprendizagem é ressaltada
por Vieira & Sa (2007, p. 102), ao colocarem que:

A aula dinamica, que tem a participacao do aluno como sujeito
na construcdo compartilhada do conhecimento, pode ser
bastante produtiva porque o aluno esta motivado a buscar as
informacBes e comprometido com as analises para comprovar
seus argumentos. E uma aula rica em contetido e todos saem com

62



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

o conhecimento melhorado, porque a cooperacao na construcdo
de um saber coletivo motiva todas que dela participam. Nao é
reproducdo, ndo é “ditacdo”, nao é copia: é invencdo dos autores.

A importancia de relacionar os conteudos teéricos e praticos é considerada pelos
alunos como de suma importancia. Segundo Kuenzer (2003) a “falta de articulacao
entre teoria e pratica é o que mais incomoda 0s novos operadores em seu processo
de aprendizagem”. E importante destacar que, de modo geral, os alunos em geral
reconhecem que tiveram um bom embasamento tedrico; o que mais apontam é a
necessidade de uma melhor integracao deste conhecimento com a pratica desde o inicio
do curso, em particular questionando o significado das disciplinas de carater basico.

Diante disso, fora planejado durante a elaboracdo do plano de trabalho docente,
a execucdao de uma visita técnica orientada, na Camara Municipal de Assis, cuja
finalidade fora de proporcionar aos discentes um conhecimento técnico, aliado ao
conteudo tedrico desenvolvido em sala de aula.

Conforme constata Cortella (1999), ha primeiramente que buscar entender o
conhecimento, ndo como algo que nos é colocado pronto, um conjunto de elementos
que ja se encontram acabados e bem delineados em algum lugar para serem
consumidos e tomados como verdades finais. O conhecimento ndo pode ser também
entendido como fatos a serem descobertos, escondidos que estavam a espera de
sabios e de mestres privilegiados para desvenda-los. Esta concepcao metafisica
ndo é a mais adequada. O conhecimento €, no seu contexto mais abrangente, uma
construcdo historica, social e cultural. Resulta da relacdao que se estabelece entre
0 sujeito e o objeto do conhecimento, relacdo esta que se desenvolve no tempo,
portanto histdrica, e que resulta de uma construcdo coletiva, portanto de carater
social. Nao se pode dizer de um conhecimento imutavel, absoluto, que revela uma
verdade final e definitiva. O conhecimento deve ser entendido como uma construc¢ao
cultural e, portanto, processual.

Além disso, a atividade desenvolvida na visita orientada traz, em sua pratica,
fundamentos que se relacionam ao processo ensino/aprendizagem, visto que os
alunos tiveram a oportunidade de ficar frente a um nobre edil, eleito pela populacao
e poder entender e questionar sobre seu trabalho e atuacao frente as necessidades
da cidade e comunidade.

Por fim, “no curriculo se forja nossa identidade” (Silva, 2000. P.150), verifica-se que a
atividade de visita técnica orientada relaciona-se ao conceito de formacgdo da identidade
profissional, no qual o discente do curso técnico em contabilidade ja consegue identificar
formas, vises e contextos da aplicabilidade técnica no ambiente profissional.

ResuLTADOS E DiscussAo

Como visto anteriormente, a inovacdo nos trabalhos docentes e inovac¢des nas
praticas pedagodgicas se faz necessario para que os docentes consigam envolver e
despertar nos discentes reflexdes da importancia do aprendizado do conteudo e de
sua aplicabilidade no cotidiano.
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Contudo é de suma importancia que o docente entenda e acompanhe seu publico,
oferecendo a eles novas formas e didaticas em seu plano de ensino, oportunizando
um processo de ensino e aprendizagem mais pratico.

Com o desenvolvimento da entrevista ao ordenador da despesa da Camara Municipal
de Assis do exercicio de 2018, os alunos puderam sabatina-lo em assuntos de cunho
pessoal e profissional (desde sua formacao, motivo de entrada na vida publica, até
a flexibilidade de sua agenda para conseguir honrar com todos 0os compromissos) e
politico (planos de ac¢des, projetos de leis e atuagao politica).

A execucdo do mesmo se deu pela divisdo em grupos dos discentes do terceiro
modulo do curso técnico em contabilidade da ETEC Pedro D'Arcadia Neto, da cidade
de Assis em Sdo Paulo, no qual assentados nos lugares dos nobre edis dirigiam
questionamentos ao vereador entrevistado, conforme registros fotograficos a seguir:

Figura 1 - Docentes do Curso Técnico em Contabilidade
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Fonte: http://www.assis.sp.leg.br/institucional/noticias/camara-municipal-recebe-visita-de-
alunos-do-pedro-d2019arcadia-neto

Figura 2 - Discentes do Curso Técnico em Contabilidade
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Fonte: http://www.assis.sp.leg.br/institucional/noticias/camara-municipal-recebe-visita-de-
alunos-do-pedro-d2019arcadia-neto
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Figura 3 - Entrevista com o Presidente da Camara Municipal

(72 Wypa case 4~

Fonte: http://www.assis.sp.leg.br/institucional/noticias/camara-municipal-recebe-visita-de-
alunos-do-pedro-d2019arcadia-neto

Apés a execucdo da nova pratica pedagodgica, foi possivel oportunizar ao discente
a vivéncia na pratica da teoria vista em sala de aula. A partir de posicionamentos
solicitados como feedback aos alunos, constatou-se que os mesmos absorveram a
importancia de todos na vida politica, assim como nas a¢des publicas e anseio pelo
entendimento dos conteudos tedricos e técnicos que estao presentes no cotidiano.

Observou-se ao final da atividade que todos os discentes participaram e empenharam
em todo processo, desde o planejamento a execucao e, resultado disso fora a
elevacdo da autoestima, oferecendo mais confianc¢a nas potencialidades e qualidade
no trabalho docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se ter alcancado o que se pretendeu primeiramente neste estudo, de uma
maneira clara e objetiva, analisar a necessidade do docente trabalhar com praticas
pedagogicas atrativas e seus impactos.

Partindo dessa perspectiva e da proposta junto ao componente de Contabilidade
Publica, do Curso Técnico em Contabilidade, realizar um visita técnica orientada,
com a execucdo de uma entrevista com um agente politico para relacionamento dos
conteudos tedricos com a aplicabilidade no cotidiano, na qual se entende que os
discentes, tiveram a oportunidade de refletirem, a partir da elaboracdo de dezenas
de questbes que foram respondidas pelo presidente da camara municipal, o que
gerou um novo comportamento e visao sobre atuacao politica.

Constatou-se que, com a introdu¢do dessa pratica no curso de Técnico em
Contabilidade no componente curricular de Contabilidade Publica, além de trazer
e envolver os discentes para a experiéncia de vivenciarem a teoria na pratica
desenvolveu-se o espirito de cidadania e senso politico, demonstrando assim a
importancia da participacao politica como meio de interacao na vida politica, além do
senso critico quantos as acdes publicas.

Por fim, verifica-se que o docente deve sempre acompanhar todo cenario educacional
e a evolucdo de seu publico, a fim de planejar e executar trabalhos pedagdgicos que
envolvam os alunos e contextualizem sua aplicabilidade na pratica diaria.
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RESUMO: O objetivo € demonstrar como a neurociéncia contribui e pode tornar-se um
importante aliado para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem. Trata-se de
uma abordagem tedrica, com base em pesquisa bibliografica. Ao longo do texto procura-se
explicitar elementos que deem visibilidade as descobertas cientificas da neurociéncia e como
o dialogo desta com a area da educacao pode auxiliar na pratica pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia; Educacao; Formacado de professores.

ABSTRACT: The goal is to demonstrate how neuroscience contributes and can become an
important ally to improve teaching and learning processes. This is a theoretical approach, based
on bibliographical research. Throughout the text it is sought to explain elements that give visibility
to the scientific discoveries of the neuroscience and how its dialogue with the area of the education
can aid in the pedagogical practice.

KEYWORDS: Neuroscience,; Education, Teacher training.
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INTRODUCAO

O objetivo deste texto é demonstrar como a neurociéncia contribui e pode tornar-se
um importante aliado para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem.

Para esse trabalho, fez-se um recorte do tema, lancando mao de uma pesquisa
bibliografica sobre os autores que discutem a neurociéncia como uma possibilidade
de aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem.

A neurociéncia cognitiva

tem como escopo, em especial, as capacidades mentais mais
complexas, como a linguagem e a memoria, sendo que essa
ultima tem sido indicada como um dos principais alicerces
da aprendizagem humana. Assim, é possivel preconizar que
achados resultantes de estudos nessa area colaboram para
aprimorar o entendimento de como se da a aprendizagem.
Segundo Ratey, ao aprendermos tudo o que podemos acerca do
cérebro, ao conhecer como ele faz o que faz, passamos a nos
tornar mais responsaveis pela maximizacdo de nossas forcas
e pela minimizacdo de nossas fraquezas, preparando-nos para
participar do processo de construcdao do saber e do mundo
(CARVALHO, 2011, p.539).

Ao considerar o contexto da educacao basica ou profissional dos jovens e adultos,
faz-se imprescindivel compreender suas complexidades e peculiaridades, pois
“esses sujeitos sao diferentes [das criancas] e apresentam estruturas biologicas e
experiéncias sociais que requer pensa-los em suas individualidades, principalmente
no processo de aprender” (DORNELLES et al., 2012, p.253). Esta pesquisa de base
neuroeducacional, conforme Zaro e outros (2010):

comportaria um vasto campo de investiga¢do - de naturezas
quantitativas, qualitativas, empiricas e inclusive etnograficas -
incluindo temas como, por exemplo, as diferencas de aprendizado
entre criancas, jovens, adultos, idosos, tanto quanto entre alunos
de diferentes dreas do conhecimento, e o impacto das diferentes
tecnologias audiovisuais sobre cada uma delas. Ou, ainda, as
diferencas de ensino-aprendizagem envolvidas na constatacdo
de que existem diferentes tipos de conhecimento tedrico, pratico,
técnico, aplicavel, memorizavel, etc., cada um deles adequando-
se, talvez, a um tipo ou outro de solucdo tecnoldgica (quando
e por que se deve escolher um video, um game, um acervo
dindmico de pesquisa ou uma simulac¢ao, por exemplo?).

Pode-se pensar também em fundamentos cientificos para
tomadas de decisdo pragmaticas, na producdo de um simples
conjunto de laminas ou de um video educacional, relativas ao
uso de uma ou duas cores, um tipo de letra, ou seu tamanho, um
fundo de tela, uma textura, um movimento, ou outros itens que
podem alterar a percep¢do ou a aten¢ao dos alunos. Sera que tais
microdecisdes, tomadas ao longo do processo de producdo de
tecnologias educacionais, impactam positiva ou negativamente

68



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

sobre a atenc¢do, a apreensdao do conteudo, a memoria de
curta/longa duracdo, a consolidacdo, a evocacao, a motivacao,
o raciocinio ou qualquer um dos outros itens que compdem
aquela interacao do estudante com o conteudo? (ZARO et al,,
2010, p.205).

Para aproximar o leitor destas reflexdes dispostas por Zaro e outros (2010), a ideia
sera ler os autores para que se possa tomar o primeiro contato com a neurociéncia e
tentar associar esses estudos as atividades educacionais.

DESENVOLVIMENTO

Até o inicio do século passado, apenas se intuia como o cérebro funcionava. Com o
desenvolvimento das pesquisas sobre o cérebro, novos conhecimentos auxiliaram
em diversas areas do saber. No século XIX, considerava-se que a alma se alojava no
cérebro, e ja neste século é sabido que nossas experiéncias ficam nele organizadas.

O avanc¢o das metodologias de pesquisa e da tecnologia permitiu que novos estudos
se tornassem possiveis, mas € preciso refletir antes de levar as ideias neurocientificas
para a sala (SALLA, 2012). Ainda persistem questionamentos entre pesquisadores
que estudam a relacao entre a mente e o cérebro:

Dopontodevistapsicoldgico,oobjetivoprincipaldaNeuroeducacao
seria explicar os comportamentos da aprendizagem, diz a
pesquisadora, ressaltando que os neurologistas se ocupam disto
através do cérebro, enquanto os psicélogos se debrucam sobre
a mente, o que, certamente, para qualquer um que se mantenha
em uma razoavel distancia critica do tema, aponta para questdes
complementares e ndo antagbnicas. Uma destas questdes seria,
por exemplo, buscar explicacdes sobre o papel das emoc¢bes no
aprendizado, nos processos de tomada de decisao e nas varias
possibilidades de motivacao dos alunos para o aprendizado.
Ja para os educadores, estas informacdes seriam usadas para
melhorar suas praticas em sala de aula. Poderiam, por exemplo,
aproveitar o conhecimento ja consolidado sobre as mudancas
neuronais que ocorrem no cérebro, durante o aprendizado (area
de pesquisa das Neurociéncias), e as técnicas e métodos de
observacdo e documentacdo dos comportamentos observaveis
(area de pesquisa da Psicologia), para fundamentar de forma
consistente e verificavel a eficiéncia de tais praticas (ZARO et al.,
2010, p.202-203).

Edgar Morin (2013, p. 65) analisou a complexidade do pensamento:

O homem somente se realiza plenamente como ser humano
pela cultura e na cultura. Nao ha cultura sem cérebro humano
(aparelho biolégico dotado de competéncia para agir, perceber e
aprender), mas, ndo ha mente, isto é, capacidade de consciéncia
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e pensamento sem cultura. A mente humana € uma criagdao que
emerge e se afirma narelacao cérebro-cultura. Com o surgimento
da mente, ela intervém no funcionamento cerebral e retroage
sobre ele. H4, portanto uma triade em circuito entre cérebro/
mente/cultura, em que cada um dos termos € necessario ao
outro. A mente é o surgimento do cérebro que suscita a cultura,
gue ndo existiria sem o cérebro.

Atualmente reconhece-se que o cérebro é uma estrutura complexa e em evolucdo e
ndo é independente do corpo. Segundo Steven Rose (2006, p. 186),

esse cérebro, entdo, € aquele maravilhoso produto e processo,
o resultado de eras de evolu¢do e, para cada adulto humano,
décadas de desenvolvimento, o 6rgdo necessario para a
consciéncia, do pensamento, da memoria e da identidade, e que
a ciéncia moderna esta comec¢ando tanto a descrever como a
explicar.

Estaria a neurociéncia proxima de explicacdes sobre o
funcionamento da mente apos terem se passado cerca de vinte
anos da chamada “Década do cérebro” Milhdes de anos de
evolucdo e nove meses de gestacdo dao ao cérebro humano
base biolégica para nos tornar.

Assim, o conhecimento que depende da cognicao envolveria um complexo de eventos
cerebrais como emoc¢do, motiva¢do, atencdo, raciocinio, memdria, percepcdo, além
das caracteristicas fisicas especificas dos jovens, adultos ou idosos:

[...] 0 envelhecimento provoca mudancgas fisicas no cérebro, pois
tamanho e peso diminuem a medida que os anos passam. Aos 20
anos, esse O0rgao pesa em média 1.400 gramas, enquanto entre
os 50 e 60 anos de idade, o peso médio é de 1.337 gramas. Ja
entre 70 e 80 anos, o cérebro pesara 1.226 gramas, ao passo que
entre 80 e 90 anos tera, em média, 1.180 gramas. Os neurdnios
também envelhecem, deteriorando-se na sua arquitetura e
capacidade de conectividade. Alteram-se os ritmos de atividade
elétricado cérebro e osritmos alfa, que estao ligados a capacidade
de alerta do ser humano. Lent17 destaca que o “cérebro do
idoso apresenta claras diferencas morfoldgicas em relacdo ao
do individuo jovem: o seu tamanho € menor em média, o que
resulta num menor peso (DORNELLES et al., 2012, p.249).

Entre os principios enunciados para uma educacao permeada pelas reflexes e acdes
das neurociéncias, esta a admissao de que:

a) cada cérebro € Unico e unicamente organizado;

b) cérebros sdo especializados e nao sao igualmente bons em
tudo;

) o cérebro é um sistema complexo, dindmico e em modificacdo
diaria, pelas experiéncias;
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d) cérebros sdo considerados ‘plasticos’ e continuam a se
desenvolver ao longo de suas vidas;

e) aprendizado é baseado em parte na habilidade do cérebro de
se auto corrigir e aprender pela experiéncia, através da analise
de dados e auto-reflexao;

f) a busca por sentido é inata na natureza humana;
g) a busca por sentido ocorre através de ‘padronizacdes’;

h) aprendizado é baseado em parte na habilidade do cérebro de
detectar padrdes e fazer aproximacdes para aprender;

i) emocgdes sao criticas para detectar padrdes;

j) aprendizado é baseado em parte na capacidade do cérebro
para criar;

k) aprendizado é potencializado pelo desafio e inibido pela
ameaca;

l) o cérebro processa partes e todo simultaneamente (é um
processador paralelo);

m) cérebros sdo projetados para flutua¢des mais do que atencdo
constante;

n) aprendizado envolve tanto atencdo focada quanto percepcdo
periférica;

0) o cérebro é social e cresce na interacdo (tanto quanto na
reflexdo pessoal);

p) aprendizado sempre envolve processos conscientes e
inconscientes;

q) aprendizado é desenvolvimental;

r) aprendizado recruta a fisiologia completa (o corpo impacta o
cérebro e o cérebro controla o corpo);

s) diferentes sistemas de memdria (curto prazo, de trabalho,
longo prazo, emocional, espacial, de habito) aprendem de formas
diferentes;

t) informacdo nova é arquivada em varias areas do cérebro e
pode ser evocada através de diferentes rotas de acesso;

u) o cérebro recorda melhor quando os fatos e habilidades sao
integrados em contextos naturais; e

v) Memoria + Atencao = Aprendizado (TOKUHAMA-ESPINOSA,
2008, p. 79-80).

No contexto da educac¢ao dos jovens e adultos, vale assinalar que os adultos possuem
caracteristicas de aprendizagem especificas:
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Com relagado a realidade social do individuo, Luria apresenta uma
pesquisa, na qual revela a relagdo entre cultura e formas de
funcionamento psicolégico. Detectou que os adultos pouco
escolarizados tendiam a apresentar um pensamento baseado
em suas experiéncias individuais e nas relacbes concretas
observadas no dia-a-dia, ao passo que aqueles com maior grau
de escolaridade operavam mentalmente, de forma desvinculada
das situacdes concretas, realizando atividades
descontextualizadas. O educando adulto precisa que a educacao
seja proxima da sua realidade e das suas experiéncias,
principalmente porque é um trabalhador e necessita encontrar
significado na escola para conciliar com suas atividades laborais
(DORNELLES et al., 2012, p.248).

Se a aprendizagem é o alvo principal da educacgao,
entdo a neurociéncia, que revela o desenvolvimento

do cérebro em decorréncia da integragdo entre o
corpo [fisico] e o meio social, pode ajudar a entender
melhor os processos de aprendizagens.

E segue-se uma analise das condi¢bes que afetam esta aprendizagem dos jovens e
adultos:

a)estudantesaprendem melhor quando sdo altamente motivados
do que quando ndo tém motivacdo;

b) stress impacta aprendizado;
) ansiedade bloqueia oportunidades de aprendizado;
d) estados depressivos podem impedir aprendizado;

e) o tom de voz de outras pessoas é rapidamente julgado no
cérebro como ameacador ou ndo-ameacador;

f) as faces das pessoas sdo julgadas quase que instantaneamente
(i.e., inten¢bes boas ou mas);

g) feedback é importante para o aprendizado;

h) emocgdes tém papel-chave no aprendizado;

i) movimento pode potencializar o aprendizado;

j) humor pode potencializar as oportunidades de aprendizado;
k) nutricdo impacta o aprendizado;

[) sono impacta consolidacdo de memoria;
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m) estilos de aprendizado (preferéncias cognitivas) sao devidos a
estrutura Unica do cérebro de cada individuo;

n) diferenciagdo nas praticas de sala de aula sao justificadas
pelas diferentes inteligéncias dos alunos (TOKUHAMA-ESPINOSA,
2008, P.78).

Baseando-se na neurociéncia, surgirdo oportunamente as estratégias de ensino.
Certos instrumentos poderdao ajudar os alunos a construirem suas memorias
semanticas, episddicas, procedimentais, automaticas ou emocionais, mas tal assunto
ficara para abordagem em futuras pesquisas.

CONSIDERACOES FINAIS

A neurociéncia é fundamental a formacdo docente por ser ela multidisciplinar,
cabendo ao professor se alimentar destas novas informag¢des que surgem, com o
devido embasamento cientifico, para desenvolver um bom processo de ensino,
através de novas estratégias que inovem o campo pedagdégico. Se a aprendizagem
€ o alvo principal da educag¢do, entdo a neurociéncia, que revela o desenvolvimento
do cérebro em decorréncia da integracao entre o corpo [fisico] e 0 meio social, pode
ajudar a entender melhor os processos de aprendizagens.

ANeurociénciatrazparaasaladeaulatodoconhecimentosobretodo desenvolvimento
infantil e os processos cerebrais da infancia e tudo isto se torna fundamental para
o educador. Sabendo disso o educador pode trabalhar desenvolvendo a memoria
semantica, procedimental, emocional e a episddica, ja que o ato de perguntar estimula
o cérebro a buscar as respostas e soluc¢des.

Aprender ndo € s6 memorizar; é necessario saber relacionar e refletir sobre as
informacdes, conectando os novos conhecimentos, uns aos outros. Diante do que foi
apresentado, verificou-se a importancia das neurociéncias nos processos de ensino-
aprendizagem utilizados pelos professores em salas de aula.

Nesta perspectiva, é de grande importancia, para os curriculos de formacao docente,
este conhecimento dos estudos sobre o cérebro. Atuar na dissemina¢do destas
informag¢des no campo da educacao dos jovens e adultos era um objetivo fundamental
deste texto.
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RESUMO: O presente artigo esta relacionado as NTICs (Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao), mais especificamente os curtas-metragens como ferramenta de aprendizagem
e ao ensino de lingua e cultura nos cursos de espanhol como lingua estrangeira e tem como
finalidade investigar de que maneira a exibicao desses filmes pode contribuir e despertar o
interesse dos alunos durante as aulas, corroborando e consolidando os aspectos culturais e
linguisticos no processo de aquisicao desse idioma.

PALAVRAS-CHAVE: curta-metragem, ensino de espanhol, aprendizagem, aspectos linguisticos
e culturais

RESUMEN: Este articulo estd relacionado con las NTICs (Nuevas Tecnologias de Informacion y
Comunicacion), mds especificamente a los cortometrajes como herramienta para el aprendizaje y
la ensefianza de lengua y cultura en los cursos de espafiol como lengua extranjera, y tiene como
objetivo investigar como la exhibicion de esas peliculas puede contribuir y despertar el interés de
los alumnos durante las clases, corroborando y consolidando los aspectos culturales y lingtisticos
en el proceso de adquisicion de eso idioma.

PALABRAS CLAVE: cortometraje, ensefianza del espafiol, aprendizaje, aspectos linglisticos y
culturales.
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INTRODUCAO

As metodologias trabalhadas para o ensino de lingua estrangeira tém se tornado
mais dinamicas e motivadoras a fim de garantir o sucesso em seu aprendizado.
Alguns dos recursos utilizados para as aulas sao: elaboracao de dialogos e pratica
oral com vocabuldrio do dia-a-dia, audicdao de musicas de diversos ritmos, leitura
de jornais e textos atuais, além de sessao de filmes para compreensdo de audio e
contextualizacdo do idioma.

Com o advento do uso de novas tecnologias e com a facilidade de aquisicao desses
meios de comunicac¢do os individuos tornaram-se mais informados e mais exigentes,
principalmente no que diz respeito a ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que é possivel estudar uma lingua estrangeira por diversas fontes como
internet, canais de televisdo a cabo, CDs e que essas ferramentas vém se aperfeicoando,
o professor também deve se apropriar desses meios para atrair seus alunos.

Alingua espanhola é culturalmenterica por ser falada em 21 paises e oferece multiplas
possibilidades para seu ensinamento e, portanto, para alcancar seu objetivo de
ensinamento, o professor deve atuar de forma criativa e motivadora.

Percebe-se que ao utilizar as NTICs para trabalhar os conteddos relacionados a um
curso de lingua estrangeira, o aluno se sente como se estivesse imerso naquela cultura,
interagindo mais facilmente. Dessa forma, expor curtas em salas de aula para o ensino
de lingua espanhola pode auxiliar o professor na tarefa de conduzir o aluno a aperfeicoar
seu desempenho académico, além de aliar o entretenimento e a aprendizagem.

O uso dos curtas nas aulas também promove a aquisi¢ao de vocabulario, expressdes
coloquiais, além do treino da compreensao auditiva e da pratica oral de dialogos.
Aliado a esses elementos, também ha o fator da atra¢do e diversao promovida pelo
cinema. Conforme Carmen Gordillo (2009),

El cine es sentido por todos como magico porque nos permite
olvidarnos de nosotros mismos por unas horas y sumergirnos
en los mundos reflejados en la pantalla, vivir experiencias ajenas,
llegar a cualquier rincon del conocimiento y del mundo sin perder
de vista que estamos ante una ficcidn. A través de las historias
gue cuenta el cine se amplian de forma placentera las vivencias y
el conocimiento de la sociedad en que vivimos, contemplandose
en su desarrollo histérico, social y humano. El cine, por su
caracter de representacion de la realidad, produce ademas
una implicaciéon fuerte en los espectadores, con reacciones que
se pueden encauzar hacia la consecucién de otros objetivos
comunicativos de intercambio de opiniones y sensaciones.

Os curtas sao recursos praticos devido a duracao de exibicdo, em média 5 a 10
minutos, possibilitando a elabora¢dao das atividades logo em seguida. O professor
pode mesclar as quatro habilidades por meio de exercicios de compreensao auditiva,
elaboracdo de textos a partir das imagens, leitura e interpretacdo da histéria do curta,
pronuncia de expressdes e musicas que possam aparecer e contextualizar com os
elementos culturais interessantes.
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Deste modo, foram escolhidos os curtas-metragens “El Vendedor de Suefios” de
Rombo Velox e “La historia de siempre” de José Luis Montesinos, um argentino e
o outro espanhol. Os aspectos analisados neste trabalho sdo o quanto os alunos
aprendem a partir da observacdo das histérias, levando em consideracgao as possiveis
semelhancas e diferencas dessas variantes, além de ressaltar a cultura desses paises.

A eleicao dos dois curtas nao foi por acaso, mas ocorreu devido ao enredo e o
desenlace surpreendente e motivador apresentado nos dialogos, além disso, ambos
tém o mesmo cenario, uma viagem de dnibus coletivo pela cidade.

O trabalho foi desenvolvido em uma escola publica, Escola Técnica Uirapuru em Sao
Paulo, com um grupo de 10 alunos, cursando a 3? série do Ensino Médio Integrado
ao Técnico de Administracdo de Empresas e Nutricao, tendo niveis de desempenho
entre A1 e B1, e os resultados obtidos serdo apresentados ao longo deste artigo.

CoMO 0S CURTAS-METRAGENS PODEM AUXILIAR NO ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA?

A partir deste questionamento podem surgir varias ideias para apresentar videos
em aulas de lingua espanhola a fim de aproximar os alunos de situacdes possiveis e
relacionadas a realidade, favorecendo o enfoque comunicativo nas atividades. Uma
proposta frequente é utilizar o curta-metragem como elemento motivador parainiciar
uma aula. Outra estratégia utilizada pelos professores € mostrar um determinado
conteudo gramatical embutido em algum dialogo presente no video.

De acordo com José Moran (1995:2) o video tem o poder de seduzir, informar e entreter.
Ele projeta o imaginario e conduz o espectador a outros tempos e espacos, combinando
a comunicacao sensorial cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a légica, a emocao
com a razdo. Para o autor, aprender usando video [...] “Combina, mas comeca pelo
sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional”.

Todas essas op¢8es sao validas quando o assunto é lingua espanhola, principalmente
porque 0S processos comunicativos sdo essenciais na aprendizagem de um novo
idioma. O texto falado e apresentado no video capta a atencdo do espectador, pois o
insere e o envolve na histéria apresentada. Segundo Moran:

A fala aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se
comunicam habitualmente. Os didlogos expressam a fala coloquial,
enquanto o narrador (normalmente em off) “costura” as cenas, as
outras falas, dentro da norma culta, orientando a significacao do
conjunto. A narragao falada ancora todo o processo de significacao.
(Moran, José. Sao Paulo, ECA-Ed. Moderna, pag. 4)

Além de proporcionar uma variedade de usos para a aprendizagem da lingua
espanhola, os curtas-metragens devem ser privilegiados com rela¢do aos filmes de
maior duracdo, pois conforme Gabriela Teixeira (2012: 22) menciona, esses ocupam
o lugar de mais de uma aula, enquanto aqueles podem apresentar-se em alguns
minutos e se necessario em niveis iniciais ser repetido algumas vezes.
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A partir das décadas de 1980 e principalmente nos anos 2000 os métodos de ensino de
lingua estrangeira vém se aprimorando, tendo em vista as necessidades de aprendizagem
de cada aluno. O professor, que na maioria das vezes trabalha com grupos, busca fazer
uma sondagem sobre os conhecimentos prévios de cada aluno, por meio de testes e
exercicios tanto para os saberes linguisticos, quanto para conhecer as caracteristicas
neurolinguisticas de cada um, seja visual, auditiva ou cinestésica e a partir deste
resultado poder mesclar os diferentes métodos nas aulas a fim de desenvolver todas
essas habilidades. A autora Jane Arnold (2005: 17-18) afirma que basta dar uma aula para
observar os diferentes tipos de alunos que ha em uma sala, assim sendo:

Entre los estilos cognitivos de aprendizaje se encuentran los de
dependencia/independencia de campo y los globales/analiticos.
Las investigaciones sobre los estilos 272 de aprendizaje han
realizado una contribucién significativa a la ensefianza de idiomas
al acentuar nuestra toma de conciencia respecto a la necesidad
de considerar la heterogeneidad individual de los alumnos y
de diversificar las actividades del aula con el fin de llegar a una
mayor variedad de alumnos. Lo que pueda ser apropiado para
un alumno que rinde bien la forma visual, por ejemplo, puede
qgue no satisfaga las necesidades de otro que aprenda mejor con
actividades auditivas o cinestéticas. (Arnold, Jane. pag. 17-18)

Os curtas-metragens, neste sentido configuram uma étima ferramenta para o ensino
de idiomas, em especial a lingua espanhola, pois englobam a partir do texto falado,
das imagens e das sensac¢des transmitidas, elementos necessarios a aprendizagem
de sujeitos mais auditivos ou visuais e até aos cinestésicos, simultaneamente.

Em ambito cultural é importante destacar que a lingua espanhola ndao tem sua
importancia somente pelas relacbes comerciais estabelecidas entre os paises do
MERCOSUL, contudo o Brasil esta proximo geograficamente dos demais paises
hispano-falantes e assim, ha um intercambio cultural, artistico, de costumes, habitos
e modos de vida. De acordo com Marcia Paraquett (2011: 4) ensinar sobre cultura nao
se trata de imergir o aluno para que ele apenas vivencie a cultura do outro, mas sim
que que ele se reconheca a partir da cultura do outro:

Aprender culturassignificaaprendernormas, valores, costumbres,
lo que se realiza, Unicamente, en el contacto con el otro, porque,
aislado, nadie puede aprender lo que se construye socialmente.
De ahi que solamente formemos (o construyamos) nuestras
identidades en el dialogo con otras personas y otras culturas. Y
como profesores de lenguas extranjeras, ése es un privilegio que
vivimos, todos los dias, en nuestra practica profesional.

A apresentacdo de curtas-metragens nas aulas de lingua espanhola deve ser
incentivada também como meio de difusao cultural, pois como citado anteriormente
a troca de informagdes entre paises fronteiricos com o Brasil enriquece e pluraliza
a diversidade dos modos de vida desses alunos espectadores. Devido ao tempo de
durag¢do dessa ferramenta é possivel em apenas uma aula assistir um curta feito no
Equador e outro no sul da Argentina e fazer as analises |éxico e culturais, por exemplo.
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CURTA O CURTA

Este artigo visa analisar a o grau de éxito alcancado com a utilizacdo de curtas no
ensino de lingua espanhola como lingua estrangeira tanto em ambito cultural, quanto
em ambito linguistico. A pesquisa foi realizada por método descritivo e embasada por
instrumentos bibliograficos como livros e trabalhos académicos.

O trabalho iniciou-se a partir da selecdao dos curtas-metragens “El vendedor de
Suefos” e “La historia de siempre”. Ambos personagens das histdrias passam a maior
parte do tempo dentro de um 6nibus coletivo, transitando pela cidade. Os dois curtas
tratam de temas da condicdo humana como a busca da felicidade, e os narradores
fazem um mondlogo sobre as questdes pessoais. A principal diferenca é a variante
linguistica apresentada, mas outros elementos também podem ser comparados
COmo a paisagem e as pessoas constantes nos cenarios.

SUENOS (EL VENDEDOR DE SUENOS)

Sinopsis: Cortometraje institucional de Tarjeta Naranja. Favio Posca se pone en la piel
de un vendedor de autobus. El clasico vendedor que sube a los autobuses y con todo su
ingenio vende medias, golosinas, guantes y un sinfin de cosas mas “para el bolsillo del
caballero y la cartera de la dama”. A Favio le toca vender hilos, pero éste no solo se limita
a esta venta sino que también es un vendedor de suefios, una venta atipica que no tiene
valor monetario y que solo depende de las personas. Y es precisamente en la venta de los
suefios cuando este corto nos invita a reflexionar sobre nuestras vidas.

Categoria: Cine Afo: 2008 Reparto: China Zorrilla,
Temdticas: Comedia, Duracion: 12 min. Favio Posca
Drama, Emotivo Direccién: Gabriella Trettel ~ Nacionalidad: Argentina

Idioma: Espariol

Figura 1 - Imagem do inicio do curta “El vendedor de Suefios”
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Fonte da imagem: https://i.ytimg.com/vi/1pkdiN7UaMc/mqdefault.jpg



LA HISTORIA DE SIEMPRE

Sinopsis: Poco a poco todos los pasajeros de un autobus urbano han ido calldndose y
siguen con atencion la conversacion que un hombre mantiene con su ex-mujer a través
del teléfono mavil. Ella sélo quiere que le ayude a recuperar un collar que dejoé olvidado
al mudarse; él busca desesperadamente una segunda oportunidad para volver con ella.

Director: José Luis Formato: 35 mm. Guion: Victor Cuadrado
Montesinos Género: Drama Nacionalidad: Espafia
Cortometraje: 12 minutos  Produccién: Bastian Films — Afio de produccion: 2009

Figura 2 - Imagem do inicio do curta “La historia de siempre”

Fonte da imagem: https://www.lahistoriadesiempre.wordpress.com

Os objetivos especificos elencados neste trabalho foram, sobretudo, conduzir os
alunos a:

* Reconheceraculturaapresentadaem cada curta e contrastar suas semelhancas
e suas diferencas, bem como refletir sobre sua realidade;

» Descobrir expressdes idiomaticas, vocabulario coloquial e formal;

» Caracterizar e descrever lugares, pessoas e elementos apresentados no curta;
* Analisar e contrastar diferentes pronuncias;

* Verificar e utilizar a gramatica de forma contextualizada com as atividades.

As atividades guiadas ap0s a observacao de curtas pode solucionar problemas como, por
exemplo, o aluno ndo apresentar vocabulario, ou ndo saber como elaborar um dialogo
ou simplesmente desconhecer alguns aspectos culturais de determinado pais.

Assim sendo, este trabalho analisa os aspectos positivos e os desafios de se utilizar
um curta como ferramenta para a aula de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira).


https://www.lahistoriadesiempre.wordpress.com
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Foram utilizadas duas aulas de 50 minutos cada, com a participacdo dos alunos
pré-selecionados. Eles se sentaram em circulo e antes da apresentacdo dos curtas
foram instigados por meio de indaga¢des como: ;Qué es la felicidad para ti?; ;Cémo
te sentirias si tuviera que hablar con alguien y no tuviera ninguna respuesta?; ;Cémo
venderias algo que uno no quiere comprar?; ;Qué tipo de estrategias usarias? Para
este momento da atividade foram reservados 10 minutos.

A riqueza desta proposta é poder ouvir opinides distintas em lingua estrangeira,
promover debate, concordar e discordar de ideias e manter postura de respeito; e
por se tratar de um tema do cotidiano os alunos desenvolvem mais empatia e como
Jane Arnold (2005:18) afirma, este é fator consideravel em aprendizagem de idiomas:

No tenemos que abandonar nuestra propia forma de sentir o de
comprender, ni siquiera coincidir con la posicion de los demds. Se trata
simplemente de apreciar, posiblemente de forma objetiva, la identidad
de otro individuo o de otra cultura. La empatia es un factor, quiza el mas
importante, que contribuye a la coexistencia armoniosa de los individuos
en la sociedad. Esta intimamente ligada a la relatividad cultural, que nos
libera de nuestros condicionantes y nos ayuda a reconocer que nuestra
forma de ser no es la tnica y posiblemente ni siquiera la mejor.

Conciliar o momento de aprendizagem de lingua espanhola com descontracao facilita
a interac¢do e a interlocuc¢do entre os participantes do processo.

Apés as respostas dos alunos, iniciou-se a sessao com os curtas-metragens. Cada
um dos videos tem 12 minutos em média, totalizando 24 minutos de exibi¢cdo. Todos
deveriam fazer anota¢des para possiveis discussdes. Inicialmente ndo se propds
nenhuma pergunta exata sobre as historias, mas como os alunos ja estao habituados
a esse tipo de atividade ficaram atentos aos aspectos supracitados nos objetivos.

Aotérmino dasessado osalunosreceberamum cédigo por correio eletronico constando
dez perguntas elaboradas no Google Forms (vide anexo 1) contendo propostas de
atividades e questionamentos para que os alunos respondessem sobre os curtas-
metragens assistidos. O tempo utilizado para esta atividade foi de 30 minutos, tendo
em vista que ndo havia computadores para todos usarem ao mesmo tempo.

Logo em seguida formou-se novamente o circulo a fim de que os alunos trocassem
informacdes sobre as impressdes deixadas pelos dois curtas-metragens. Conforme
Jane Arnold (2005: 3-4) a relagdo entre a afetividade e a aprendizagem de idioma
pode nao s6 melhorar o ensino como ser fundamental na educacdo. E assim foram
utilizados os ultimos 34 minutos. Este € um momento da aula de lingua estrangeira
em que se pode perceber o quanto o aluno esta envolvido, pois apesar de muitos
vocabulos novos todos conseguiram se emocionar e se expressar. Confirmando
assim, relacdo entre aprender e educar:

La relaciéon entre afectividad y ensefianza de idiomas es, por tanto,
de caracter bidireccional. La preocupacion por la afectividad
puede mejorar el aprendizaje y la ensefianza de idioma, pero el
aula de idiomas puede, a su vez, contribuir de forma significativa
a educar a los alumnos de manera afectiva. Para conseguir los
mejores resultados, debemos tener en cuenta ambas direcciones.
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Os comentarios se complementavam, o que um ndo entendia o outro explicava. A
maioria se surpreendeu por terem ideias semelhantes, sendo o desenlace das duas
historias o que mais tocou e integrou os alunos.

O uso dos curtas nas aulas também promove a aquisi¢céo

de vocabuldrio, expressoes coloquiais, além do treino da
compreensdo auditiva e da pratica oral de dialogos.

RESuLTADOS

Como mencionado anteriormente o trabalho foi desenvolvido com dez alunos para
uma melhor conducdo do exercicio e por uma questao de tempo.

O questionario foi elaborado com sete perguntas objetivas e trés perguntas discursivas
a fim de que os alunos tivessem mais liberdade para se expressar. As perguntas

objetivas serdo apresentadas nos graficos abaixo e as perguntas discursivas por meio
de exemplificagao.

Afigura 3 apresenta o resultado com rela¢do a variante falada no curta-metragem “E/
vendedor de Suefios”. Ao observar as reacdes dos alunos ja era possivel notar que eles

identificaram que o falante era da Argentino. Isso se deve ao fato de eles ja terem tido
contato com audios dessa regido.

Figura 3 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de El vendedor de suefios é um curta-metragem

espafiol

argentino

Figura 4 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de Marca la opcién que mas te ha llamado la atencién en el corto El
vendedor de suefios

la reaccion de las
personas

la pronunciacién

&l espacio

el ambiente

Marca la opcién que més te ha llamado la

0 1 2 3 4 5

Contagermn de Marca |a opeion gue méas te ha llamado la atencion en el corto El vendedor de

82



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

Figura 5 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de Marca la opcién que mas te ha llamado la atencién en el corto La
historia de siempre

la pronunciacion la reaccion de las

Observa-se que nos graficos de numero 4 e 5 os elementos que mais chamam a
atencao dos alunos sao a pronuncia, mas também a rea¢do das personagens. De
acordo com BUSTO, Natalia Barrallo; BEDOYA, Maria Gomez. (2009: 2) por vezes falta
compreensao nas palavras, todavia, essa se supre pelas imagens que aparecem nos
curtas-metragens.

La importancia de la imagen en el proceso de aprendizaje de una
lengua extranjera (LE) esta relacionada con la capacidad humana
para crear imagenes mentales a través de visualizaciones que
atraigan nuestra atencion, que nos estimulen, o nos provoquen
emocion. En el estudiante de LE esto significa una mayor
implicacién y una mejor asimilacién de la lengua objeto.

Com relagdo ao grafico presente na figura 6, 90% dos alunos reconheceram a
linguagem como formal, inclusive citando algumas expressdes idiomaticas.

Figura 6 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de El texto presentado en los cortos
Opgéo 1
es informal

es formal

El texto presentado en los cortos

0 2 4 6 8 10

Contagem de El texto presentado en los cortos

E interessante notar que nas figuras 7 e 8 os resultados se opdem, pois, enquanto no
curta-metragem “La historia de siempre” os dialogos sao de mais dificil compreensao
para 8 alunos, “El vendedor de Suefios” € de facil compreensao para 7 alunos. Tal analise
pode ser facilmente visualizada com a obtencao dos resultados na figura 9, em que
9 alunos concordam que “El vendedor de Suefios” tem uma pronuncia mais favoravel
para a compreensao.
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Figura 7 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de La comprension de los didlogos del corto “La historia de siempre”
te resulto

dificil

Figura 8- Grafico extraido do Google Forms

Contagem de La comprensidn de los didlogos del corto "El vendedor de suefios
te resulto

dificil

Figura 9 - Grafico extraido do Google Forms

Contagem de El corto con la pronunciacion de mas facil comprension para ti
fue

"
facil
dificil

El vendedor de
Suefios

La historia de
siempre

El corto con la pronunciacién de més facil

0 2 4 6 8 10

Contagem de El corto con la pronunciacion de mas facil comprension para ti fug

As questdes discursivas obtiveram respostas diversas, mas cabe salientar algumas constatacdes.

A pergunta Reconociste alguna expresion idiomdtica? Rendeu as seguintes respostas:
abuelo, suefio, monetario, caer, desempleado, demonstrando que faltava a esses
alunos o conceito sobre o que é uma expressao idiomatica.

Quando questionados sobre las semejanzas entre los dos cortos: 4 alunos responderam
que era o Onibus, enquanto os demais escreveram o local publico, o barulho das
pessoas em volta, a historia do cotidiano.

Quanto “a las diferencias entre los dos cortos”: 5 alunos responderam a pronuncia, 2
responderam que um personagem vendia sonhos e outro contava histéria, 2 a reacdo
das pessoas e 1 o lugar, podendo deduzir que este se trata de pais.
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CoNcLUSAO

Apesar de ser um tema relativamente novo, as pesquisas acerca do uso de curtas-
metragens em aulas de lingua estrangeira tém se apresentado de forma gradativa.
No que tange a lingua espanhola, os estudos sdo mais escassos.

Como ja mencionado anteriormente, ensinar em um mundo informatizado é também
atualizar as praticas em sala de aula. Tendo em vista a modernizacao da sociedade desde
0 uso das novas tecnologias para as atividades de 6cio, bem como para o trabalho, a
escolando pode se distanciar dessa nova cultura. Conforme Pere Marques (2014:6) afirma,
a escola deve ser equipada com computadores, projetores, internet e os professores
devem conectar-se e utilizar estes meios nao s6 como aperfeicoamento, mas também
para aproximar-se dos alunos e das familias. Assim sendo:

La“sociedad delainformacion”en generalylas nuevastecnologias
en particular inciden de manera significativa en todos los niveles
del mundo educativo. Las nuevas generaciones van asimilando
de manera natural esta nueva cultura que se va conformando y
gue para nosotros conlleva muchas veces importantes esfuerzos
de formacion, de adaptacion y de “desaprender” muchas cosas
que ahora “se hacen de otra forma” o que simplemente ya no
sirven. Los mas jovenes no tienen el poso experiencial de haber
vivido en una sociedad “mas estatica” (como nosotros hemos
conocido en décadas anteriores), de manera que para ellos el
cambio y el aprendizaje continuo para conocer las novedades
que van surgiendo cada dia es lo normal.

Cabe destacar que a pronuncia, a entonac¢do e a expressividade da lingua espanhola
sao familiares ao falante da lingua portuguesa, mais precisamente por serem oriundas
do latim. Assim sendo, a emoc¢do do gesto aliado a fala, ativa no cérebro a cognicao.
De acordo com Pere Marques (2014:14) O uso de curta-metragem em aula de lingua
espanhola é um recurso das NTICs® facilitador para a aplicagdo do método comunicativo.
A integracdo entre as imagens, as palavras, as historias e os atores resgatam nos alunos,
por meio da memodria afetiva, os conhecimentos previamente adquiridos e assim, eles os
inter-relacionam no processo de aprendizagem da lingua estrangeira.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje son basicamente actos
comunicativos en los que los estudiantes o grupos, orientados
por los docentes, realizan diversos procesos cognitivos con la
informacion que reciben o deben buscar y los conocimientos
previamente adquiridos. Pues bien, la enorme potencialidad
educativa de las TIC esta en que pueden apoyar estos procesos
aportando a través de Internet todo tipo de informacion,
programas informaticos para el proceso de datos y canales de
comunicacién sincrona y asincrona de alcance mundial.

Intercalar aspectos culturais e aspectos linguisticos a aula de lingua estrangeira
é fomentar no aluno a curiosidade por saber mais sobre o idioma estudado. E
proporcionar a ele a possibilidade de romper com estereétipos e de formar nova
opinido. Segundo Isabel Iglesias:

8. Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
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Es preciso fomentar en el aula no sélo la fluidez linguistica, sino
también la fluidez cultural realizando actividades de trabajo
comparativo de los “modos de ser y de hacer” de los nativos
tanto de la lengua y la cultura meta como de la de nuestros
alumnos extranjeros. En el caso de la ensefianza de ELE se estan
haciendo algunos estudios pragmaticos de ciertos actos de habla
gue en algunas lenguas son en gran medida rituales para tratar
de describir no sélo su estructura linguistica, sino también los
presupuestos y las expectativas que dirigen en cada caso el
comportamiento de los nativos.’

A busca por cursos de lingua espanhola tem crescido nos ultimos anos no Brasil,
esse fato ocorre, pois, muitos estudantes brasileiros fazem cursos de especializacao
no exterior e usam o espanhol como lingua de referéncia como forma de ingresso,
também podendo ser opc¢do de lingua estrangeira nas provas do ENEM? e de
vestibulares em todo o territério nacional. O ingresso nas aulas, seja por interesse
pessoal, ou por obriga¢cbes escolares ndao garantem o sucesso, a permanéncia dos
alunos, nem tampouco a aprendizagem.

E por meio de recursos dinamicos, atuais e tecnolégicos como curtas-metragens que se pode atingir os
objetivos de desenvolver no aluno o interesse continuo pelo aprendizado da lingua espanhola e conduzi-lo
ao reconhecimento dos diversos aspectos culturais e linguisticos deste idioma falado em 21 paises como
lingua oficial.

1. Disponivel em: https://pendientedemigracion.ucm.es/info/especulo/ele/intercul.html. Acesso em nov.16
2. Exame Nacional do Ensino Médio
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RESUMO: A educacao técnica tem o desafio de formar profissionais para novas ocupagdes.
O curso Técnico em Manutencdo de Aeronaves é um exemplo deste caso. Esta reflexao
aborda os principios para a criagdo de material instrucional para o ensino de Fisica, a partir
do referencial teérico de David Ausubel (2003), a ser trabalhado neste contexto. Destaca-
se a necessidade de promover exemplos, exercicios e atividades praticas de interesse, que
representem a demanda formativa dos alunos. A utiliza¢cdo deste tipo de material instrucional
foi realizada em um curso técnico do Instituto Federal de Sao Paulo [IFSP], campus Sao Carlos,
em que o pesquisador € também professor. O trabalho desenvolvido demonstrou indicios de
boa receptividade junto aos alunos e melhorias na aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Significativa; Recursos didaticos; Fisica; Técnico em
Manutencao de Aeronaves.

ABSTRACT: The technical education has the challenge of training professionals for new occupations.
The Technical Course in Aircraft Maintenance is an example of this case. This reflection covers the
principles for the creation of instructional material for the teaching of Physics, from the theoretical
framework of David Ausubel (2003), to be worked in this context. Stands out the need to promote
examples, exercises and practical activities of interest, representing the formative demand of the
students. The use of this type of instructional material was carried out in a technical course of the
Federal Institute of Séo Paulo [IFSP], SGo Carlos campus, in which the researcher is also a professor.
The work showed evidence of good receptivity to the students and improvements in learning.

KEY WORDS: Significant Learning; Didactic resources; Physics; Aircraft Maintenance Technician.
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INTRODUCAO

A formacao técnica de mecanicos de manutencao na area da aviacao civil brasileira vem
sendo motivo de preocupac¢dao em publica¢des e debates, seja pela escolha precipitada
dos adolescentes por este tipo de formacao profissional, que os leva mais tarde a evasao
escolar, seja pela falta de docentes com efetiva experiéncia profissional neste ambito.

A indisponibilidade de material didatico especifico para a referida area em portugués,
dificulta a jornada da preparacdo profissional destes jovens. Some-se isso as redes
de ensino que muitas vezes ndo possuem profissionais especialistas para ministrar
a disciplina de Fisica. Nestes casos, as aulas sao dirigidas por profissionais de areas
correlatas, como Matematica e Quimica.

Como uma contribuicdo ao cenario educacional, o presente texto aborda os principios
para a criacao de material instrucional para o ensino de Fisica no curso Técnico em
Manutenc¢do de Aeronaves. Por meio de uma pesquisa bibliografica, destaca-se a
necessidade de promover exemplos, exercicios e atividades praticas de interesse,
que representem a demanda formativa dos alunos. A utilizacdo deste tipo de material
instrucional foi realizada em um curso técnico do Instituto Federal de Sao Paulo [IFSP],
campus Sao Carlos, em que o pesquisador é também professor.

O CONTEXTO DO ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

Segundo Da Rosa e Becker da Rosa (2005), o ensino de Fisica no Brasil é recente,
tendo seu inicio de forma sistematizada a partir de 1837, com a fundacdo do Colégio
Pedro Il no Rio de Janeiro. Em 1934, surgiria o primeiro curso de graduacdo em Fisica
no pais, em Sao Paulo, com o objetivo de formar bacharéis e licenciados destinados
a ensinar a disciplina nos diversos niveis de ensino. A autora aponta ainda que, em
decorréncia do processo de industrializa¢ao, é na década de 50 que o ensino de Fisica
toma corpo e se insere desde o Ensino Fundamental até o atual Ensino Médio.

Noinicio do tratamento da disciplinaem ambito escolar, as aulas de Fisica eram orientadas
por livros-texto, que a traziam enquanto campo estatico da ciéncia, com conhecimentos
acabados, e a apresentava fornecendo aos alunos a pratica dos padrdes matematicos
envolvidos na resolucao de problemas. Essa abordagem contribuiu muito para a visao de
uma Fisica afastada do cotidiano, desenvolvida e compreendida por poucos.

Entretanto, no que tange ao cenario nacional, pouco foi modificado até a atualidade.
Da Rosa e Becker da Rosa (2005, p.06) afirmam que:

Hoje, no inicio do século XXI, mais de cem anos de historia se
passaram desde a introducdo da Fisica nas escolas no Brasil, mas
sua abordagem continua fortemente identificada com aquela
praticada a cem anos atras: ensino voltado para a transmissdo de
informacdes através de aulas expositivas utilizando metodologias
voltadas para a resolucao de exercicios algébricos. [...] Frente a
esta situacdo do ensino de Fisica no Brasil, muitos pesquisadores
e grupos de pesquisa preocupados com a qualidade da educacdo
no pais, tém buscado propor metodologias novas que favorecam
a aprendizagem dos alunos e seu interesse pela disciplina.
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De acordo com o estudo apresentado por Auth (1995), o ensino tradicional de Fisica
no ensino medio representa um entrave a compreensao dos conceitos por parte dos
alunos. Em seu estudo, o autor assume que o ensino de Fisica:

[...] coloca énfase nas leis da conservacao da fisica, o que pode
propiciar a determinacdo de um fio condutor no plano curricular.
Além disto, vai ao encontro da perspectiva educacional tematica
e unificadora, sistematizada por Angotti (1982) que elege
regularidade e transformacdes como conceitos unificadores
de primeira ordem. Esta abordagem possui caracteristicas
conceituais, aproximando-se de trabalhos didaticos -pedagdgicos
na qual a compreensdo fenomenolégica é destacada, isto &,
realizada através de descri¢cdes de situagdes com pretensdes de
serem cotidianas. (AUTH, 1995, p.41).

Segundo Bozelli (2005), ha um crescente interesse dos pesquisadores em avaliar o uso
de modelos, analogias e metaforas no ensino de Ciéncias. A proposta desta utilizacao,
segundo o autor, é a de despertar a atencao dos alunos em sala de aula, fazendo
com que eles se sintam mais a vontade na discussao de conceitos relacionando-os a
outros e as situa¢des semelhantes.

O CONTEXTO DO ENSINO TECNICO EM MANUTENCAO DE AERONAVES

Em funcdo da expansdo da aviacao civil brasileira, surgiu uma demanda muito grande
por profissionais desta area, como pilotos, comissarios e mecanicos de manutencao.
Esta forma¢do de mdo-de-obra especializada representava um alto custo para as
empresas aéreas. Sendo assim, comecaram a surgir nas grandes capitais brasileiras
as primeiras escolas privadas de aviacdo, que ainda ndo eram formalizadas, ou seja,
ofereciam cursos livres controlados apenas pelo DAC, posteriormente conhecido por
ANAC [Agéncia Nacional da Aviacdo Civil]l. Os pré-requisitos para ser aluno destas
escolas mantiveram-se inalterados: ter o Ensino Médio completo e idade superior a
18 anos.

Como docente atuante desde o ano de 1984, e, atualmente, dedicado ao ensino
profissionalizante na area da aviacdo civil, sempre foi muito comum, ao receber os
alunos no inicio das aulas, identificar um expressivo desconhecimento deles sobre
o real significado da escolha do curso, ou seja, muitos ndo sabiam ao certo o que o
curso selecionado representava para a construcao do seu futuro profissional.

O jovem, de maneira simples e propria de sua idade, quando pensa em um curso
de manutencdo de aeronaves, logo associa as aulas as atividades relacionadas a
operacdo das aeronaves, sejam estas de asa fixa [avido] ou asa rotativa [helicoptero],
ou seja, seimagina em um cenario no qual estara atuando bem préximo a uma dessas
maquinas.

Ocorre, entretanto, que a expectativa de aprendizagem do jovem precisa ser
conciliada com a metodologia desenvolvida em sala de aula. Ou seja, somente o
ensino tradicional de teoria ndo colabora para a compreensdo, o envolvimento
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escolar e para a aplicacdo dos procedimentos praticos que deverdo ser executados.

A escola onde o autor também atua é o Instituto Federal de Sao Paulo [IFSP], em seu
campus de S3do Carlos, esta localizada a 10 km do centro de manutenc¢ao da LATAM e
a cerca de 50 km da fabrica da EMBRAER, situada na cidade de Gavido Peixoto, além
de préxima de outras empresas que integram um polo aeronautico na regido de Sao
Carlos. La foi criado um Curso Técnico em Mecanica de Manuten¢do em Aeronaves
na modalidade concomitante e subsequente.

A Fisica é conteudo obrigatorio no curriculo do Curso Técnico de Manutencao em
Aeronaves. Na formacdo de profissionais da aviacdo civil, os conceitos da fisica sao
abordados nas disciplinas de ‘Ciéncias Basicas’, ‘Eletricidade e sistemas elétricos®.
Isso decorre de normas elaboradas pelos 6rgaos regulamentadores destes cursos,
o Ministério da Educacao e a ANAC, que estipulam a grade minima de disciplinas
a serem trabalhadas nos cursos da area de avia¢ao civil. Portanto, ha um plano
de disciplinas que deve ser obrigatoriamente cumprido para que 0s cursos sejam
autorizados e reconhecidos.

Espera-se do aluno um aproveitamento satisfatério nos estudos relacionados a Fisica,
de modo que consiga relacionar seus conhecimentos as competéncias necessarias
para o trabalho com aeronaves. Aqui se inserem as contribui¢des da Aprendizagem
Significativa e dos Materiais de Ensino Potencialmente Significativos.

Sempre foi muito comum, ao receber os alunos no inicio

das aulas, identificar um expressivo desconhecimento
deles sobre o real significado da escolha do curso.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA — RELACOES COM A FiSICA

Para Moreira (2012), a Aprendizagem Significativa € uma interacao entre o novo e o
efetivo conhecimento dos sujeitos. Estes conhecimentos - novo e efetivo - quando se
relacionam, promovem mudancas no estado mental.

Segundo Moreira (1999 apud NUNES, 2015, p.59):

[..] a Teoria da Aprendizagem Significativa ou Teoria da
Assimilacao de Ausubel é uma teoria cognitivista e construtivista
que propde explicar o processo de aprendizagem que ocorre na
mente humana, por intermédio da organizacao e integra¢ao do
material de aprendizagem na estrutura cognitiva. Essa estrutura
cognitiva apresenta uma organizac¢ao hierarquizada de conceitos
que sdo experiéncias sensoriais, por meio dos quais o individuo
adquire e utiliza o conhecimento.

3. No primeiro médulo do curso técnico em modalidade subsequente (MEC/IFSP, 2015), o componente curricular Ciéncias Basicas
— CBTC1 possui um total de 80 aulas, valor correspondente a 66,7 horas. O componente curricular Eletricidade — EBTC1, possui um
total de 80 aulas, que correspondem também a 66,7 horas, ou seja, o IFSP oferece 118,4 horas a mais nas disciplinas relacionadas a
Fisica do que o minimo estabelecido pela ANAC.
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Uma vez delineado quais sdo os conhecimentos prévios individuais dos estudantes,
deve-se estabelecer quais destes servirdo de ancora para novos conhecimentos ou
novos relacionamentos, os quais Ausubel (2003) trata como ‘subsuncores’. De acordo
com Moreira:

O subsuncor é, portanto, um conceito, uma ideia, uma proposi¢cao
ja existente na estrutura cognitiva, capaz de servir como
“ancoradouro” a uma nova informacao, de modo que esta adquira,
assim, significado para o sujeito (i. e. que ele tenha condicGes de
atribuir significados a essa informacao) (MOREIRA, 1999, p.11).

O que se percebe, quando um novo conhecimento € apresentado ao aluno e este o
assimila, através do meio de aplica¢do, é uma relevancia desta ‘conquista’ e o esforco
pelo estabelecimento de uma rela¢do entre o que foi aprendido e outros fatos que ja
sao de conhecimento anterior do aprendiz. Desta coesdo resulta uma transformacgao
simultanea entre o conhecimento novo e o efetivo, pois o conhecimento efetivo serve
de suporte para a outorga de novos significados a informacdo: ao se relacionar com
o conhecimento novo, também o efetivo se modifica progressivamente. Como visto,
na abordagem da Aprendizagem Significativa, a estrutura cognitiva efetiva do aluno
estd em permanente mutacao.

A ‘diferenciacdo progressiva’ consiste na aquisicao de novos significados, por meio
do processo de Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 2003), de forma progressiva,
pela estrutura cognitiva do aprendiz. Por exemplo, a partir do conceito de ‘momento’,
ja pré-existente no sujeito, o aprendiz evolui e aprende significativamente o que
€ momento inercial, linear e angular - conceitos caros a Fisica. Desta maneira, o
subsunc¢or ‘momento’ é implementado com novos sentidos, adquiridos pelo contato
com novos conhecimentos. Outro exemplo neste sentido € a aprendizagem sobre
maquinas elétricas e maquinas edlicas, que, uma vez assimilada a estrutura cognitiva do
sujeito, pode colaborar para a construcdo e compreensdo de conceitos mais abrangentes,
como o de aproveitamento do ecossistema na geracdo de energia elétrica.

MATERIAL DE ENSINO POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVO

Deacordocom Moreira(2012), paraque o materialaseraprendido seja potencialmente
significativo, ele deve ser relacionavel ou incorporavel a estrutura cognitiva do
aluno e deve encontrar uma sustenta¢dao dentro do que este aluno ja possui como
conhecimento aportado, visando a continuidade e o desenvolvimento progressivo
do conhecimento do aluno. Nesta perspectiva, vé-se que o importante ndo € a
quantidade de informacao adquirida pelo aluno, mas a qualidade desta informacao,
ou seja, o quanto ela é significativa para ele.

A aplicacdo de um material de ensino potencialmente significativo busca alcancar
agilidade e a objetividade na apresentacao dos assuntos, para que o aluno se interesse e
possa responder de imediato a questdes como: para o que usarei este conteudo? Como
usarei? O que ganharei com este conhecimento? Neste sentido, a pratica do ensino deve
ser assertiva e as aulas, nesta perspectiva, devem ser utilizadas para que haja interacao
entre os temas e 0s experimentos. Esta abordagem aproveita os diferentes recursos,
inclusive tecnoldgicos, ja disponiveis para construir com o cenario educacional.
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Prop8e-se, paraoensinodeFisica, a constru¢cdo de Unidades de Ensino Potencialmente
Significativas, que segundo Moreira (2011, p. 02), consistem em:

[...] sequéncias de ensino fundamentadas teoricamente,
voltadas para a aprendizagem significativa, ndo mecanica, que
podem estimular a pesquisa aplicada em ensino, aquela voltada
diretamente a sala de aula.

Ao pensar na construcao de materiais préprios para o curso em questdo, de forma
qgue possa colaborar na evolu¢do do aprendizado dos alunos do Curso Técnico de
Manutenc¢do em Aeronaves, pode-se utilizar os principios empregados na estruturacao
de Unidades de Ensino Potencialmente Significativa [UEPS], de forma a envolver os
estudantes no processo de construcdo de uma aprendizagem significativa sobre os
assuntos abordados.

O material instrucional deve ser dimensionado para servir como mais uma ferramenta
de apoio aos professores na exposicao dos conceitos abordados pela ementa do
curso, trazendo uma abordagem direcionada para situa¢des de relevada importancia
no contexto da formacgdo do profissional técnico em Manutencdo de Aeronaves.

O ponto de partida para a elaboracao de um material instrucional é o aluno ja presente
em sala de aula, ou seja, pressupde-se um interesse do aluno pelo conhecimento
a ser explorado. Segundo Ausubel (2003), primeiramente o aluno precisa ter uma
disposicdo para aprender.

Entretanto, ainda com esta pré-disposi¢ao do aluno, é necessario a abordagem do
conteudo seja interessante, instigadora e motivadora para que o aluno seja atento
e participativo no processo. Neste sentido, a valoriza¢cdo do conhecimento prévio do
aluno é fundamental, pois, assim deixa-se de fazer do aprendiz um receptor passivo
e passa-se a entendé-lo como um colaborador que participa ativamente do processo
de construc¢ao, producdo e ampliagao de seu préprio conhecimento, que é um dos
alicerces para a construc¢ao das UEPS.

Dentro deste paradigma, a falta de envolvimento do aluno com as praticas de construcao
interativa entre o conhecimento prévio [subsuncores] e as novas informag¢des, nao
promovem a aprendizagem significativa do assunto abordado, resultando em apenas
memoriza¢Bes dos conteudos. As experiéncias vivenciadas pelos aprendizes, dentro ou
fora da escola, fazem parte da definicdo do caminho a ser seguido.

Neste sentido, nossa opcdo pela aplicagdo de testes de pré-conhecimento, ou seja,
uma forma de avaliacdo diagnodstica, € a base empregada para 0 mapeamento do
conhecimento prévio individual dos alunos. Assim, corroboramos Ausubel (2003), que
salienta que o fator que mais influencia o aprendiz é o conhecimento que ele ja possui.

Ao final, 0o que se procura também alcancar, com esta pratica de ensino-aprendizagem,
€ a percepcdo, por parte do estudante, da importancia da interagdo entre seus
conhecimentos anteriores e 0s novos, e da colaborac¢do desta pratica para uma melhor
compreensao dos conteudos, permitindo um exercicio seguro de suas atividades no
ambito profissional. Estes objetivos sdo premissas basicas para a constru¢do das
UEPS voltadas a area técnica.
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Considerando que o material instrucional é desenvolvido para atender as
necessidades dos alunos, este deve dispor de conteudo significativo adequado e a
estrutura cognitiva destes, oferecendo os conceitos subsuncores especificos, com os
quais o novo material pode se relacionar. Entretanto, deve-se considerar também
gque as necessidades sao de carater individual, portanto, o professor deve possuir a
sensibilidade para lidar com as particularidades no grupo de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A Fisica, assim como a Matematica, sao disciplinas importantes para a formacao do
cidadao e, quando trabalhadas de maneira proativa, podem despertar o interesse dos
jovens. Sendo assim, é preciso que os docentes busquem sempre novas alternativas
em sala de aula, fato que traz beneficios e motivacdo aos professores e alunos.

A reflexdo sobre os caminhos do ensino de Fisica no curso Técnico em Manutencao
de Aeronaves utilizando-se os materiais de ensino potencialmente significativos,
tinha por objetivo despertar o professor para esta realidade. Pensando no curso da
area de aviacdo civil abordado, é necessario que o professor adeque as disciplinas
de matematica e de fisica ao cenario profissional futuro destes alunos, a fim de que
o momento de aprendizagem seja mais produtivo e significativo na formacdo deste
profissional.

As aplica¢des do material instrucional foram desenvolvidas em um Curso Técnico
do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP), campus Sao Carlos, para turmas formadas
por alunos que frequentam o segundo ou terceiro ano do Ensino Médio e que, em
horario diferenciado, cursavam o técnico modular. O trabalho demonstrou indicios
de boa receptividade junto aos alunos. No entanto, a analise destes resultados ficara
como proposta para futuras pesquisas do autor.

Como ja afirmado, nosso objetivo com a reflexdo era demarcar a necessidade da
utilizacdo de recursos pedagogicos adequados, que estdo ao alcance financeiro de
muitas instituicdes de ensino e que colaboram, de forma intensa, para a compreensao
dos conteudos trabalhados e o desenvolvimento profissional dos alunos.
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RESUMO: O presente artigo apresenta uma amostragem sobre o perfil dos alunos do curso
de Educacao de Jovens e Adultos, modalidade a distancia - Ensino Médio do Centro Paula
Souza atuantes em 2017. Por meio de pesquisa do tipo survey, com questionarios enviados
por e-mail, conseguiu-se identificar o perfil dos alunos ativos no Ambiente Virtual de
Aprendizagem [AVA], verificando também as suas principais dificuldades e potencialidades
para a realizacdo do curso, como a disponibilidade de horarios ou condi¢cbes de acesso a
internet.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia; Educacdo de Jovens e Adultos; Centro Paula Souza.

ABSTRACT: This article presents a sample on the profile of the students of Adult and Youth education,
High School online mode of the Centro Paula Souza, Séo Paulo, in 2017. Through the survey, with
questionnaires sent by e-mail, it was possible to identify the profile of active students in the Virtual
Learning Environment [AVA], also checking their main difficulties and potentialities for the course,
such as the availability of schedules or conditions of access to the Internet.

KEYWORDS: Online Education; Youth and Adult Education; Centro Paula Souza.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma amostragem sobre o perfil dos alunos do curso de
Educacao de Jovens e Adultos [EJA], modalidade a distancia [EaD] - Ensino Médio do
Centro Paula Souza participantes em 2017.

De acordo com informac¢des apuradas junto ao Centro Paula Souza, a Educacao de
Jovens e Adultos - Ensino Médio na modalidade a distancia é voltada as pessoas que nao
concluiram seus estudos na idade adequada e desejam uma alternativa para obter a
certificacdo em nivel médio e ingressar em um curso técnico ou no ensino superior.

A oferta a distancia seria, em principio, um modo de disseminar o direito de acesso
ao ensino publico e gratuito aos individuos pois,

[...] entre nds, brasileiros, s6 em 1988 o direito a educacao
para todos voltou a Constituicdo Federal, devendo-
se abandonar, portanto, qualquer logica de oferta de
atendimento como “oportunidade” e “chance” outorgadas a
popula¢do. Como direito, a EJA é inquestionavel e por isso
tem de estar disponivel para todos, como preceituado pela
Constituicao Federal (MEC, 2008, sn.).

No caso do Centro Paula Souza, as iniciativas na educacdo profissional em EaD vém
sendo consolidadas ha mais de uma década, e foram analisadas por Constantino
e Poletine (2017), por exemplo. A criacdao do curso EJA/EaD se deu por conta do
atendimento a uma demanda de adultos que desejavam formacdo profissional de
nivel técnico, mas que ndo tinham o Ensino Médio concluido ou em andamento.
Pensando nisso, o proprio Centro Paula Souza através do Grupo de Estudo de
Educacao a Distancia [GEEaD] ligado a Coordenadoria de Ensino Médico e Técnico
[Cetec] viabilizou a oferta para os alunos que nao tinham tempo para frequentar o
curso presencialmente.

CARACTERIZACAO E METODO

De acordo com as informacdes oficiais disponiveis no site da instituicdo, o curso EJA/
EaD é online e tem duracgao de trés semestres. O cursista organiza sua prépria rotina
de estudos, de modo autoinstrucional, tendo a sua disposi¢do um ambiente virtual de
aprendizagem na internet, com roteiros de estudos, livros digitalizados, videoaulas e
exercicios. Apenas as provas para eliminacao de areas de conhecimento sao presenciais
e ocorrem periodicamente, conforme calendario dos exames (CPS, 2018).

As primeiras inscri¢des para o curso comec¢aram em novembro de 2015 e em 2017
contava com 3.278 alunos cadastrados no Ambiente Virtual de Aprendizagem [AVA].
Desses 3.278 alunos cadastrados, apenas 2.560 eram alunos ativos, ou seja, alunos
que realmente estao acessando o ambiente e realizando os exames presencias. Ha
1.236 alunos na 12 série, 790 alunos na 2% série e 534 alunos na 3? série. Apenas 48
alunos concluiram o curso até o momento (GEEAD, 2017).
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Por meio da realizacdo da pesquisa, do tipo survey, de carater descritivo, conseguiu-
se identificar o perfil dos alunos ativos no Ambiente Virtual de Aprendizagem [AVA],
verificando também as suas principais dificuldades e potencialidades para a realizacao
do curso, como a disponibilidade de horarios ou condi¢bes de acesso a internet.

A pesquisa foi aplicada entre os dias 02 a 04 de janeiro de 2018 através do aplicativo
Google Forms. O questionario da pesquisa contou com 20 questbes de multipla
escolha e uma questao aberta. Dos 2.560 alunos ativos no AVA que receberam o link
para responderem, 435 o fizeram, representando 17% do total de alunos ativos.

RESULTADOS OBTIDOS E DISCUSSAO

Como descrito anteriormente, essa pesquisa procurou identificar o perfil dos alunos,
identificando também as suas principais dificuldades ou potencialidades para a
realizacao do curso, se frequentariam um curso presencialmente e se 0s mesmos
estdo satisfeitos.

Quanto ao género, dos 435 alunos que responderam ao questionario, 271 sao do
género feminino e 164 do género masculino, apresentando uma predominancia de
62% do publico feminino. Pode-se associar o alto indice de mulheres participando
deste curso pela flexibilidade do horario de estudos, da ndo necessidade de frequéncia
diaria as aulas, o que demonstra que essa modalidade é capaz proporcionar a mulher
estudante uma conciliacdo entre os horarios de estudos com as demais atividades de
trabalho e familiares.

O publico predominante [164] no curso da EJA/EaD é o situado entre 21 a 30 anos,
seguido dos 31 a 40 anos [120], considerando-se, assim, um publico jovem e adulto,
que busca nessa modalidade uma formac¢ao capaz de modificar sua condi¢ao de
empregabilidade. 50% [219 cursistas] sao casados [as], 39% [170] sao solteiros e 11%
[46] estao em outras condic¢des. As familias sdo relativamente pequenas, de acordo com
o perfil dos ingressantes registrados inicialmente pela instituicdo. Na totalidade, 71% dos
cursistas possuem filhos, o que demonstra que possuem algum arranjo e constituicao
familiar, que precisara ser considerada na equacao dos horarios de estudo.

Quanto a empregabilidade atual, 308 cursistas trabalham e 127 cursistas disseram
que ndo trabalham. Os alunos trabalhadores [71%] que precisam conciliar o trabalho
e 0 estudo predominam na presente oferta, motivo pelo qual provavelmente podem
ter optado por este tipo de curso. Além disso, muitos também sao o arrimo financeiro
de suas residéncias:

Pode-se associar o alto indice de mulheres participando
deste curso pela flexibilidade do hordrio de estudos, da
ndo necessidade de frequéncia didria as aulas, o que

demonstra que essa modalidade é capaz proporcionar a
mulher estudante uma conciliagdo entre os hordrios de
estudos com as demais atividades de trabalho e familiares.
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Grafico 1 - Sobre a questao 7: quantas pessoas em sua casa
exercem atividade remunerada, incluindo vocé?

QUANTAS PESSOAS EXERCEM
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INCLUINDO VOCE?
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Note-se que sao familias que, em sua maioria, vivem da remuneracao de uma [42%]
ou duas pessoas [41%]. No caso de apenas um provedor, significa que provavelmente
€ o proprio cursista quem exerce a atividade capaz de sustentar a familia. O cursista
nessas condi¢des costuma demonstrar, ao participar do curso, uma preocupacao
com a ampliacdo de suas condi¢des profissionais e, consequentemente, da melhoria
de sua renda, que esta exposta a seguir:

Grafico 2 - Sobre a questao 8: qual é a sua renda familiar?
[de acordo com o saldrio minimo nacional R$ 937,00 - Dez/2017]
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Os cursistas sao essencialmente uma populacao com faixa salarial entre 1 e 3 salarios
minimos, o que significa o curso pode cumprir um papel social importante, ao atender
uma parcela da populacdao com menor poder aquisitivo e que busca na educacao
uma melhoria da empregabilidade e 0 aumento salarial.

Outro dado que interessa ao desenvolvimento pedagdgico na modalidade EaD é
o fato de que 71% dos cursistas possuem computador pessoal e 80% deles acessa
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a internet diariamente [268 dos 435 cursistas o fazem na propria casa e 98 por
smartphones], portanto, ndo apresentam problemas significativos de acessibilidade
para o desenvolvimento do curso, principalmente, para o desenvolvimento das
atividades que dependem do uso do computador para o acesso ao Ambiente Virtual
de Aprendizagem.

No entanto, ao avaliar a presenca no AVA, os percentuais de acesso diarios ou em
dias alternados sao relativamente baixos:

Grafico 3 - Sobre a questdo 11: com que frequéncia vocé
acessa o Ambiente Virtual do curso para os seus estudos?

Com que frequéncia vocé acessa o Ambiente
Virtual do curso para os seus estudos?

m diariamente = A cada dois dias ® semanalmente  ® quinzenalmente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Outro dado significativo sobre os respondentes, é que 70% dos cursistas [304] nao
teriam condic¢des de frequentar um curso EJA presencial, demonstrando assim que o
GEEaD e o CPS estao certos em prestigiar o curso na modalidade EaD, promovendo
a inclusao destes sujeitos.

Quanto as séries em que 0s cursistas estdo cadastrados para participagdao no AVA, eis
os dados:

Grafico 4 - Sobre a série do Ensino Médio em que estao matriculados no curso.

Vocé esta cadastrado em qual série?

125érie 22 Série 325érie

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.
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A fim de estabelecer uma comparacao, os numeros de cursistas ativos cadastrados
no Ambiente Virtual de Aprendizagem sao: 1.236 na 1?2 série, 790 na 2° série e 534 na
3% série (GEEAD, 2017).

Quanto ao aproveitamento escolar, apenas 29% dos respondentes conseguiram
eliminarareasde conhecimento [Ciéncias daNatureza, Ciéncias Humanas, Linguagens,
Matematica] por meio dos exames para mudar de série ou concluir a certificacao. Isto
demonstra que os cursistas estdao reprovando fortemente nos exames presenciais -
0 que esta dado - ou nao estdo participando dos exames com certa frequéncia, algo
que precisaria ser verificado com mais profundidade em futuras pesquisas. O fato de
terem participado de apenas um exame presencial [281 respondentes] aponta para
estas dificuldades de realizacdo do curso. Para que o cursista obtenha a certificacao
do Ensino Médio mais rapidamente, recomenda-se que sejam realizados mais exames
presenciais em curto espago de tempo.

Mas as dificuldades de aprendizagem ndo sao gratuitas. Observe-se a questao seguinte:

Grafico 5 - Numero de anos em que ficou afastado das atividades escolares.

Quanto tempo vocé estava afastado
dos estudos?

1lano de2ab5anos debal0anos dellal5anos acimade 16anos.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

A maioria dos cursistas [130] estava afastado dos estudos entre 2 a 5 anos. Acima de
16 anos afastados dos estudos também foi um ndmero bastante elevado [116]. Entre
os que vinham fazendo algum tipo de curso nos ultimos anos, 84% dos cursistas
nunca participaram de um curso na modalidade EaD e apenas 16% [68] participaram.
Demostrou-se que o curso da EJA na modalidade online do GEEaD foi uma grande
oportunidade para esses cursistas retornarem aos estudos mas, ao mesmo tempo,
impdem-se desafios para a sua aprendizagem apos tantos anos afastados da escola.
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Grafico 6 - Motivacao dos alunos para escolher
o curso EJA/EaD, por numero de ocorréncias.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Os cursistas escolheram a EJA/EaD como modalidade de ensino porque desejam
acelerar sua entrada em outras modalidades, como o Ensino Superior, o mais rapido
possivel, reflexo das mudancas rapidas e continuas nos cenarios do trabalho atuais.

O grafico a seguir demonstra as expectativas dos alunos:
Grafico 7 - Sobre a questao: vocé esta satisfeito com o curso EJA?

Voceé esta satisfeito com o curso da EJA?

= Muito Satisfeito = Satisfeito = Pouco Satisfeito = Insatisfeito

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

90% dos cursistas estdo satisfeitos ou muito satisfeitos com o curso da EJA,
demostrando assim a dinamica e a qualidade do curso para a comunidade académica
e, por outro lado, a correspondéncia as suas expectativas de continuidade ou
conclusdo da escolaridade basica.

Finalmente, uma ultima questao [aberta] indagava quais era as principais dificuldades
encontradas pelos alunos na realizacao deste curso. Foram 393 respostas para esta
pergunta, porém muitas repetidas. As principais dificuldades apresentadas pelos
cursistas foram: falta de tempo para estudar [em 1° lugar]; o fato de trabalhar em
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periodo integral; falta de acesso a internet; a necessidade de adaptacao do AVA para
cursista com deficiéncia visual; as dificuldades em Matematica, que aparece diversas
vezes como o componente curricular mais dificil, os exames presenciais dificeis
demais e a falta de um apoio [resposta] mais rapida para o cursista quando o mesmo
esta com alguma duvida.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi identificar e analisar o perfil do aluno da EJA - Ensino Médio
- EaD na modalidade online do CPS. A oportunidade de inclusao educacional destes
jovens e adultos salta aos olhos: a maioria dos cursistas ndo tinha como frequentar
0 curso EJA presencialmente, portanto, apresentaram-se muito satisfeitos com a
proposta em EaD. Com os devidos ajustes e mais pesquisas, conheceremos melhor
o perfil desse cursista que busca, na certificagdo do Ensino Médio, uma mudanca da
sua realidade econémica e social, com consequente transformacao da sua condicdo
de cidadao.

Entre os dados obtidos sobre o curso, percebeu-se que estimular a presenca perene
no AVA é um dos desafios para a equipe pedagdgica, bem como ambientar e acolher
0s cursistas que estao ha mais de uma década fora das atividades escolares. Ampliar
as atividades e reforcos relacionados a Matematica seria Util, assim como destacar
algum tipo de apoio ou tutoria online em tempo integral, para qualquer dlvida ou
dificuldade encontrada pelos cursistas.

Outro dado a se destacar é o aproveitamento escolar, pois apenas 29% dos
respondentes conseguiram eliminar as areas de conhecimento por meio dos exames
para mudar de série ou concluir sua certificacdo. Isto demonstra que os cursistas
estdo reprovando fortemente nos exames presenciais ou nao estao participando
com certa frequéncia, algo que precisara ser verificado com mais profundidade em
futuras pesquisas, para um aprofundamento deste contexto.
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RESUMO: O ensino de Empreendedorismo e das Caracteristicas do Comportamento
Empreendedor, é de fundamental importancia para o crescimento de um pais e
consequentemente para o futuro de seus jovens. AFORMARE é um projeto que visa qualificar
o jovem para o mercado de trabalho, capacitando-o na busca de meios que ele possa prover
seu proprio sustento. Neste contexto o uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem visa
proporcionar ao aluno a vivéncia necessaria para desenvolver suas aptiddes laborais que
primordiais a sua insercao a um oficio.Este trabalho tem por objetivo a pratica de projetos
que envolvem tendéncias, tecnologias e inovacao, concebendo ambientes de atuacdo real,
promovendo ao estudante conhecimento e capacidade de relacionar teorias e praticas,
pensando em alternativas para solucionar problemas do seu cotidiano, além da motivacao
desse jovem na busca de novos desafios. A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa-
acao que tem como principal caracteristica a interferéncia do pesquisador no processo de
investigacdo. Por fim, é ressaltado o sucesso dos projetos desenvolvidos e apresentados
pelos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Empreendedorismo. Comportamento Empreendedor. Metodologias
Ativas de Aprendizagem.

ABSTRACT: The teaching of Entrepreneurship and Entrepreneurial Behavior Characteristics is of
fundamental importance for the growth of a country and therefore for the future of its young
people. FORMARE is a project that aims to qualify young people for the labour market, enabling
them to search for means to provide their own livehood. In this context, the use of Active Learning
Methodologies aims to provide the student with the necessary experience to develop the work skills
that are essential to their insertion in an office. This work aims the practice of projects involving
trends, technologies and innovation, designing real performance environments, promoting the
student knowledge and ability to relate theories and practices, thinking of alternatives to solve
problems of their daily life, in addition to the motivation of this young person in search of
new challenges. The methodology used in this study was the research-action that has as main
characteristic the researcher’s interference in the investigation process. Finally, the success of the
projects developed and presented by the students is highlighted.

KEYWORDS: Entrepreneurship. Entrepreneurial Behavior. Active Learning Methodologies.
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INTRODUCAO

No Brasilenomundo, nas ultimas décadas, tem crescido a utilizacdo e os estudos acerca
de metodologias ativas de aprendizagem. Foi a Faculdade de Medicina de Marilia,
em 1997, e o Curso de Medicina da Universidade Estadual de Londrina, em 1998, as
primeiras instituicdes a implantarem em sua grade curricular essa metodologia de
ensino: a Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) (MITRE et al, 2008). Esta tem
como objetivo a solu¢ao de um determinado problema (real ou ficticio), o estudante
como protagonista e o professor como um orientador deste processo.

Outros cursos de nivel superior, devido a importante inovacdo das praticas
pedagdgicas, vém adotando este método. Segundo Ribeiro (2005), a principio, essa
metodologia ativa foi proposta para o curso de medicina, mas seus fundamentos se
mostraram adaptativos, de tal modo que sua aplicacdo se estendeu a outras areas e
niveis de ensino, incluindo o Ensino Fundamental e Médio.

A ABP tem como base a resolu¢ao de problema, que:

E uma situacdo que um sujeito ou um grupo quer ou precisa
resolver e para a qual nao dispde de um caminho rapido e direto
que leve a solug¢dao. Uma situacao somente pode ser concebida
como um problema na medida em que exista um reconhecimento
dela como tal, e quando requer dos que a tentam resolver um
processo de reflexdo ou uma tomada decisao sobre a estratégia
a ser seguida no processo de RP (Resolucdo de Problemas)
(BATINGA; TEIXEIRA, 2009, p.3).

A resolucao de problemas da Aprendizagem Baseada em Problema, serve também
para motivar, ser propulsor para investigacdo e como foco da aprendizagem de
conceitos de uma area do conhecimento (VILLAS - BOAS et al, 2016).

Outra base desta metodologia ativa é o papel do estudante como protagonista de
sua aprendizagem. Na Aprendizagem Baseada em Problema ocorrem “processos
interativos de conhecimento, anadlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais
ou coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢des para um problema” (BASTOS,
2006, p. 28). Este processo oferece ao estudante a capacidade de analise de diversas
situacdes, busca de solug¢des, além da utilizagdo dos meios tecnoldgicos em que este
esteja inserido. A partir da busca do aprender a aprender, o estudante constréi sua
autonomia, passo fundamental para a formacao do cidadao.

O trabalho em equipe em Aprendizagem Baseada em Problema é primordial,
pois, o estudante deve “aprender a trabalhar colaborativa e coorporativamente”.
(VILLAS - BOAS et al, 2016, pag 50), assegurando, desta forma, parte da conquista da
Aprendizagem Baseada em Projetos como metodologia de aprendizagem.

Ficando por ultimo, a ndo menos importante base desta metodologia ativa: o papel
do professor. Segundo Perrenoud (2000), a grande competéncia do professor deve
ser a de organizar e dirigir situacdes levando em considera¢ao as caracteristicas e
motivacdes dos alunos, ou seja, atuando como um orientador de todo o processo.

Neste estudo, o protagonista € aluno do FORMARE que € um programa da Fundacao

106



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

lochpe, destinado a jovens a partir de 16 anos de familias carentes, onde recebem
formacao profissionalizante. O projeto em questdo foi desenvolvido no componente
de ensino Empreendedorismo, no decorrer do ano de 2017, envolvendo vinte alunos
e duas professoras, além da coordenac¢ado e dos demais educadores que fazem parte
do projeto indiretamente.

A partir da busca do aprender a aprender,

o estudante constroi sua autonomia, passo
fundamental para a formacgéo do cidadéo.

METODOLOGIA

O método de pesquisa a ser utilizado € o da pesquisa-a¢ao. Este método trata de
pesquisa social em que ha uma acdo ou a resolucdo de um problema coletivo e, onde
os participantes do problema e os pesquisadores se envolvem de forma cooperativa
ou participativa, portanto, ha interferéncia por parte do pesquisador para a resolucao
do problema e sua contribuicao para a base do conhecimento (MIGUEL, 2012).

A estruturacdo da pesquisa-a¢ao pode ocorrer em cinco fases, como pode ser
vista na Figura 1: planejar, coletar dados, analisar esses dados, implementar a¢des
para a resolucao do problema e, por fim, avaliar os resultados e gerar relatério. O
monitoramento € considerado uma metafase que ocorre em todos os ciclos.

Figura 1 - Estruturacao da pesquisa-agao.

Planejara
pesquisa-
acdo
Avaliar T
resultados e F\ / Coletar dados
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Monitoramento

Implementar g;;')f;
i anejar acdes

Fonte: Adaptada de Coughlan e Coghlan (2002).

Planejar a pesquisa-acao, segundo Miguel (2012), é realizar trés etapas: a definicao do
contexto e o proposito da pesquisa em que estudar a aprendizagem baseada em projeto,
neste estudo, a oportunidade de aplicabilidade a Formare; a definicdo da estrutura
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conceitual-tedrica; a selecao da unidade de andlise e das técnicas de coleta de dados,
que foram realizados através de discussdes realizadas em aula com a turma.

Segundo Miguel (2012), os dados podem ser coletados de diferentes formas e podem
ser classificados em dados primarios e secundarios. Em que os dados primarios sao
coletados a partir de observacao e entrevistas, neste contexto realizado em aulas;
a0 passo que os dados secundarios sao coletados através de relatérios que foram
entregues pelos alunos, a partir das pesquisas bibliograficas direcionadas pelas
professoras a estes.

Na analise dos dados, os critérios e as ferramentas a serem utilizadas devem estar
em sintonia com o proposito da pesquisa e também com o objetivo das intervenc¢des
(Coughlan, Coghlan,2002).SegundoMiguel (2012),aofinal destaetapadeve-seelaborar
um plano de acdo, em que a interferéncia dos pesquisadores pode ocorrer como
facilitadores das mudangas em conjunto com os participantes que foram orientados
em cada uma das etapas, realizando as modificacbes conforme a necessidade de
cada atividade proposta para a pratica do projeto.

A avaliacdo dos resultados é uma etapa importante da pesquisa, pois € a parte em
que ocorre uma revisao do processo e ha possibilidade de aprendizagem com o
sucesso ou o fracasso. O essencial é que no préximo ciclo de planejamento e agao
seja beneficiado pela experiéncia do ciclo completo realizado (Coughlan; Coghlan,
2002). Ao final desta etapa, as orientadoras realizaram uma revisao de toda a pratica
envolvida nas diversas etapas do projeto, sendo absorvido pelos alunos experiéncias
com resultados positivos e também negativos.

De acordo com Coughlan e Coghlan (2002), o monitoramento é uma metafase que
ocorre em todos os ciclos. “Cada ciclo de pesquisa-acao conduz a um novo ciclo e,
entdo, planejamento, coleta de dados, analise de dados, planejamento de acdes,
implementacdo de acdes e avaliacao dos resultados acontecem ao longo do tempo,
de forma continua” (MIGUEL, 2012, p. 162). Em todos 0s encontros, 0os projetos
apresentados pelos alunos eram monitorados sistematicamente a fim de serem
avaliados e replanejados caso necessario.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A turma foi dividida em grupos, que variavam entre dois a seis participantes. Cada
grupo desenvolveu seu projeto baseado no tema inovagdo, tendéncia e tecnologia. As
etapas dos projetos foram de pesquisa, analises de mercado, propostas de mudancas
ou deinterferéncia de inovacado, pratica desenvolvida, a fase de testes para verificagao
da aplicabilidade, entrevista com especialistas das areas envolvidas a fim de coletar
feedback e reformulagdo quando houvesse necessidade.

Os temas dos projetos desenvolvidos pelos alunos foram:

* Equilibrio Ecolégico e Mobilidade Urbana- neste projeto os alunos
desenvolveram um trabalho de conscientizacdo para os colaboradores da
Empresa Maxion, a fim de explicar sobre doencas transmitidas pelos pombos
que sao alimentados pelos mesmos nos horarios de refeicdo.
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* Energia Solar - trata-se do desenvolvimento de um poste de captacdo de
energia solar, com a finalidade de reducdo de custos do consumo de energia
com a iluminagao do espaco fisico que compde a FORMARE.

* Bem Estar e Saude - com o nome de Receitas Sustentaveis, este grupo criou
um aplicativo para celular onde se encontram receitas confeccionadas a partir
de folhas, talos, cascas de alimentos que sao normalmente descartados e que
apresentam alto valor nutricional.

* Educacdo - neste tema foi desenvolvido um aplicativo para celular com o
objetivo de fornecerinformac8es sobre Empreendedorismo ajovens alunos das
demais unidades FORMARE que ndo sao beneficiadas com este componente.

* Servicos para Novos Negdcios - trata-se de um grupo de alunos que criou um
sistema de Consultoria de Marketing para um ex-aluno FORMARE que é professor
de dancga, com o objetivo de orienta-lo sobre imagem pessoal, comunica¢do com
clientes, eventos e repaginacao da midia social utilizada pelo mesmo.

Todos os projetos foram desenvolvidos na plataforma CANVAS SEBRAE, que segundo
Tonin (2013), tem como objetivo principal a estrutura de um modelo inovador de
plano de negdcios. A utilizacdo do CANVAS para estes projetos tem a finalidade de
oferecer visibilidade as diversas experiéncias vivenciadas pelos alunos de diferentes
localidades. Em paralelo ao desenvolvimento do plano de negocios foi trabalhado
também a parte comportamental dos alunos, utilizando-se das Caracteristicas do
Comportamento Empreendedor (CCE's), estipuladas mundialmente pela Organizacao
das Nac¢des Unidas (ONU) para identificar tais comportamentos das pessoas que
tendem a ser empreendedoras.

Apo6s o término dos trabalhos, os estudantes responderam um questionario de
avaliacdo do projeto implementado, no qual foram feitas dez afirmacdes, em que o
respondente optaria pela numeracao de 0 (zero), 1 (um), 2 (dois), 3 (trés), 4 (quatro) e
5 (cinco). No caso, o valor 0 seria atribuido se este ndo concordasse com a afirmativa
e, 5, seria a atribuicdo caso concordasse plenamente com o que estava exposto.
O questionario foi respondido por dezenove dos vintes estudantes. A partir deste
levantamento, foi construida a Tabela 1.

Tabela 1 - Dados do questionario aplicado aos estudantes.

Afirmacgdes Respostas
1 - Fui capaz de identificar durante o desenvolvimento do projeto B —
as CCE's (Caracteristicas do Comportamento Empreendedor). '
2 - Sou capaz de desenvolver um projeto na plataforma CANVAS 9 119%
preenchendo todas as caixas de informac8es que compdem as ferramentas. '
3 - Sou capaz de criar uma identificacdo visual (logotipos,
cartazes, banners, entre outros) para meu produto ou 85,26%
servico a partir do LOGASTER ou demais softwares.
4 - Sou capaz de desenvolver e/ou criar uma

68,42%
apresentacao utilizando o software PREZI.
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5 - Entendo a diferenciacdo entre moda e tendéncia. 86,32%
6 - Consigo entender a necessidade de estar constantemente em estudo 93 e8
, (]
buscando inovacdo nas praticas desenvolvidas em meu dia a dia.
7 - Trabalhar em equipe foi importante para desenvolver em
) o o _ 89,47%
mim a resiliéncia necessaria para o sucesso do projeto.
8 - Consigo entender o quao é importante o uso da
' , _ 92,63%
tecnologia para desenvolver projetos inovadores.
9 - Somente para os grupos que desenvolveram APP’S:
71,11%
Sou capaz de desenvolver APP'S para celular.

Fonte: as préprias autoras.

O resultado da aprendizagem dos itens elencados foi significativo: o item que os
estudantes mais concordaram foi a necessidade do constante estudo fazendo parte
do seu dia a dia, um dos quatro pilares da educacdo, o aprender a aprender (DELORS,
2004). Outro aspecto interessante salientado pelos estudantes é a importancia da
tecnologia para desenvolver projetos inovadores, pois implica na utilizacdo desta
gerar “uma verdadeira revolu¢ao que afeta tanto as atividades ligadas a producdo e
ao trabalho como as ligadas a educacgdo e formacdo” (DELORS, 2004, p. 186).

Como pontos fracos, a utilizagdo do software PREZI foi o item em que os alunos
tiveram mais dificuldade (68,42%) pois este tipo de apresentacdo nao faz parte do
seu dia a dia. Seguido pelo desenvolvimento das Caracteristicas do Comportamento
Empreendedor, mesmo assim com 75,79%, foi elencado por estes como um item
de maior complexidade. Ainda, foi pedido no questionario algum comentario sobre
a participacdo de cada um na realizacdo e acerca da orientacao recebida durante o
projeto (importante: o questionario era respondido sem a identificacdo do estudante),
“aprendi colocando em pratica inovac6es de mercado e também fazendo coisas de
como ser um bom empreendedor”, escreveu um dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas de aprendizagem estdo relacionadas com a autonomia
dos alunos e dos papéis assumidos no processo: do professor como motivador e
do aluno como protagonista do seu aprender. Ao professor além do conhecimento
dos conteudos para a construcdo da aprendizagem, é necessario também atencao
a forma e as condi¢Bes para que esta ocorra. Ao estudante cabe a responsabilidade
da construc¢ado do seu proprio conhecimento, autonomia do seu desenvolvimento e a
capacidade de aprender a aprender.

Neste trabalho foi proposto um projeto com o objetivo de aumentar o interesse
dos alunos pelo empreendedorismo e comportamentos empreendedores. Com o
desenvolvimento do projeto, os estudantes foram capazes de entender e de aplicar
0s conceitos de comportamentos empreendedores, desenvolvimento do CANVAS e
do PREZI, além da construcdo de APP s (aplicativos) para celular. Destaque especial
ha que ser dado a motiva¢ao dos alunos da FORMARE, que com o passar do tempo,
ficaram cada vez mais orgulhosos do trabalho por eles desenvolvidos.
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RESUMO: Este artigo apresenta notas para uma discussao da recente Deliberacao do Conselho
Estadual de Educacao CEE 162/2018, que fixa diretrizes para a educacao profissional técnica
paulista e sua correspondente Indicacdo CEE 169/2018. O documento, que abrange o ensino
técnico ofertado aos jovens e adultos, aponta algumas linhas gerais para a educacao técnica,
como a flexibilidade e abrangéncia da proposta, eliminando mencdes especificas aos cursos
e areas, ao adotar um tom generalista; a preocupacdo com a [relelaboracao dos projetos
pedagodgicos e curriculos dos cursos técnicos; a reafirmacao do papel das licenciaturas
para a educacdo profissional; a atencdo a diversidade de publicos e itinerarios formativos;
a especificacdo do papel das instituicdes reguladoras, para avaliacao e credenciamento de
cursos técnicos; e o posicionamento legal da educac¢ao a distancia no ensino técnico.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao profissional. Politicas publicas. Ensino técnico paulista.

ABSTRACT: This article presents notes for a discussion of the recent CEE Resolution 162/2018, which
establishes guidelines for the professional technical education in SGo Paulo and its corresponding
Indication 169/2018. The document, which covers the technical education offered to young people
and adults, points out some general lines for technical education, such as the flexibility and scope
of the proposal, eliminating specific references to courses and areas, by adopting a generalist
voice; the concern with the [re] elaboration of the pedagogical projects and curricula of the
technical courses; reaffirmation of the role of degrees in vocational education; attention to the
diversity of publics and training itineraries; the specification of the role of regulatory institutions
for the evaluation and accreditation of technical courses; and the legal positioning of e-learning in
vocational education.

KEYWORDS: Vocational education. Public policies. Technical education in SéGo Paulo.
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INTRODUCAO

Apresento neste artigo algumas notas para a discussao da recente Deliberacdao do
Conselho Estadual de Educacao [CEE] 162/2018 (CEE, 2018), que fixou diretrizes para
a educacao profissional técnica paulista, considerando também a correspondente
Indicacao CEE 169/2018.

Nelas estdao contidos os pressupostos que norteardao as politicas publicas oficiais
da educacao profissional do Estado de Sao Paulo, o que nos permitira verificar as
“tendéncias presentes na politica investigada” (MAINARDES, 2006, p. 66).

O debate justifica-se pela novidade da regulamentacdo - publicada ao final de
novembro de 2018, e a necessidade de aprofundar a discussao sobre a educacdo
profissional dos jovens e adultos no Estado de Sao Paulo.

O referencial oferecido por Mainardes (2006) para a analise de textos de politicas
publicas, que separa em diferentes contextos os seus elementos estruturadores, como
“a esfera de influéncia, producado do texto, praticas, resultados, efeitos e estratégias
politicas” (MAINARDES, 2006. p. 66-69), foi isolado em seu aspecto da producdo na
referida Deliberacdo e Indicacdo. Nao pretendo debater as forcas politicas e sociais
(MAINARDES, 2006) que atuaram anteriormente na producdo deste documento
oficial, preferindo ater-se a analise textual, por uma questao de escopo.

Tentei estruturar minhas notas em redor das ideias essenciais que identifiquei, e as
apresento como observacdes preliminares para uma abordagem dos textos.

Os PONTOS PRINCIPAIS A DELIBERACAO CEE 162/2018 E INDICACAO CEE
169/2018

ADeliberacao CEE 162, de 12-11-2018, que “fixa diretrizes para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio no Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo” (CEE, 2018, 01)
foi publicada no dia 13 de novembro de 2018 pelo Conselho Estadual de Educacao
de Sao Paulo. Segundo seu Artigo 1°, todo o ensino técnico publico’ e privado “no
Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo regula-se por esta Deliberacao e Indicagao?
CEE 169/2018" (CEE, 2018, p. 01), relatada pelos conselheiros Francisco José Carbonari
e Laura Lagana e aprovada por unanimidade na ocasido.

Ao entrar em vigor, revogou as disposi¢cdes em contrario, especialmente as
“Deliberacdes CEE n° 14/1997 e 105/2011 e as Indica¢Bes CEE n° 14/1997, 8/2000,
64/2007, 108/2011" (CEE, 2018, p.03), avancando, portanto, sobre textos de até duas
décadas anteriores.

Para introduzir as ideias principais contidas nos documentos, separei em topicos 0s
elementos obtidos na analise textual, sem preocupar-se excessivamente com uma
disposicao formalista de um artigo cientifico. Eis 0 que segue:

1. De acordo com a Indicacdo CEE 169/2018, “os cursos profissionais técnicos sao destinados aqueles que estejam cursando ou que
tenham concluido o Ensino Médio”. Incluem-se as modalidades de Educacao de Jovens e Adultos [EJA] disponiveis (CEE, 2018, sn.).
2. O website do Conselho Estadual de Educacgéo de Sao Paulo traz as seguintes definigbes sobre estes documentos: a “Indicacao
é um documento que deve refletir uma posigéo doutrinaria sobre assuntos relevantes. Em alguns casos, o texto pode ser um
encaminhamento ou justificativa de alteragdo de normas vigentes ou de expedigdo de novas normas. [...] tem carater normativo, em
um sentido amplo”. A Deliberacgao seria “a edicdo de novas normas, a modificagdo das vigentes ou sua revogagao”. (CEE, 2018b, sn.)
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ABRANGENCIA DO DOCUMENTO

Em relacdo a Indicacdo CEE 08/2000 (CEE, 2000), que apresentava as diretrizes
anteriores para a educac¢do profissional de nivel técnico em Sao Paulo, foram
eliminados todos os dispositivos que regulamentavam especificamente cursos como
o Técnico em Enfermagem, exceto o ponto que debatia a necessidade do estagio
curricular, no caso. Estas menc¢8es especificas limitavam as op¢des e oportunidades
das escolas e foram abolidas nesta nova regulamentacao.

TERMINOLOGIA EMPREGADA NA EDUCACAO PROFISSIONAL

A simplificacdo da terminologia aplicada aos cursos e modalidades da educac¢ao
profissional técnica de nivel médio, em articulada [integrada ou concomitante] e
subsequente), em relacdo aos pareceres anteriores e documentos mais recentes.
Trata-se de um problema terminol6gico, mas que possui impacto e desdobramentos
na compreensao das politicas publicas em Educacdo, facilitando ao publico este
entendimento.

VITORIA DAS LICENCIATURAS

Oitem 23 daIndicacao CEE 08/2000 (CEE, 2000) equiparava os profissionais graduados
elicenciadoscomum‘e’. Aatual Deliberacdo CEE 162/2018 configura a presenca destes
profissionais numa ordem de prioridades [primeiramente licenciados, graduados,
etc.] definida no Artigo 12. Os Artigos 14 e 15 também indicam as demais legisla¢des
gue permaneceram ou foram revogadas sobre o assunto.

O item 1.6 da Indicacao 169/2018 descreve em detalhes a habilitacdo e a formacao
docente para a educacao profissional, mencionados na Deliberacao 162/2018 com
o estabelecimento das prioridades e reforco na informacdo sobre os casos de
autorizacdes excepcionais.

QUALIFICACOES PARCIAIS E TERMINALIDADE DOS CURSOS

As qualificagbes parciais sao prestigiadas na Indicacdo CEE 169/2018, em uma
demonstracdo de sua forca nos itinerarios formativos do ensino técnico.

Mencionadas noitem 1.3, notopico que trata da qualificacao profissional técnica, estao
mantidas as descri¢cdes de carga horaria e a terminalidade dos cursos. No entanto,
abre-se espaco para a organiza¢ao em “etapas e mddulos com terminalidade ou com
saidas intermedidrias” (CEE, 2018, p.06), que podem vir a ser um espaco de atuacao
para as ac¢des inclusivas na educac¢ao especial e outras modalidades presentes nas
unidades escolares.

INSTITUICOES REGULADORAS DO ENSINO TECNICO

As instituicdes reguladoras da educacdao profissional [EP] técnica também sao
prestigiadas: reforca-se sua importancia e atuag¢do na regulacdo, certificagdo e
avaliacdo da EP paulista, estabelecendo prazos para estas a¢des.
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Dedica amplo espaco aos aspectos de avaliacdo institucional e credenciamento
dos cursos técnicos, como no item 1.4 da Indicacdo, retomando prazos, formato de
realizagdo, estrutura dos planos de curso, entre outros pontos. Destaca também que
0s pareceristas para os cursos Ead serdo designados pelo CEE.

DIVERSIDADENOATENDIMENTOENASMODALIDADES DEEDUCACAOPROFISSIONAL

O novo texto retoma a necessidade de cumprimento e viabilizacdo das diversas
modalidades que perpassam a educac¢ao profissional: educacgao prisional, indigena,
especial, entre outras, em uma perspectiva inclusiva. Menciona a garantia ao “respeito
e o direito a diversidade” (CEE, 2018, sn.) e, por certo, articula-se ao cumprimento das
metas 10 e 11 do Plano Estadual de Educacdo decenal de SP (ALESP, 2016) e suas
respectivas estratégias®.

CATALOGO NACIONAL DE CURSOS TECNICOS E OS CURSOS EXPERIMENTAIS

O respeito ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos € garantido no item 1.2 da
Indicacdo: carga horaria minima de cursos, propostas curriculares inovadoras e sua
efetivacao®.

A Indicacdo CEE 169/2018 abre espaco para uma discussao extensa sobre os cursos
experimentais e seu formato de elaboracdo, credenciamento e desenvolvimento. No
entanto, a principal novidade aparece na Deliberacdo CEE 162, com a definicao de
parametros para a carga horaria e o formato de avaliacdo de cursos a distancia ou em
formato semipresencial/hibrido.

3. Vale conferir o extrato do Plano Estadual de Educacéo de Sdo Paulo decenal, sobre as metas e estratégias mencionadas: Meta
10 - Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagéo de jovens e adultos nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacao profissional.

10.1. Fomentar, em regime de colaboracéo entre os entes federados, na educacao de jovens e adultos, agdes voltadas a conclusédo
da educacéo basica e a formacao profissional inicial.

10.2. Fomentar a integragao da educacao de jovens e adultos com a educagéao profissional, em cursos planejados, de acordo com
as caracteristicas do publico e considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do campo, privadas de liberdade e das
comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de educacgao a distancia.

10.3. Ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso
a educacao de jovens e adultos articulada a educacéo profissional.

10.4. Estimular a diversificagdo curricular da educacao de jovens e adultos, articulando a formacado basica e a preparagéo para
o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagbes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura e
cidadania, de forma a organizar o tempo e o espaco pedagdgicos adequados as caracteristicas desses alunos.

10.5. Fomentar a produgéo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos, de metodologias especificas e de instrumentos de
avaliagdo, o acesso a equipamentos e laboratorios e a formagao continuada dos profissionais da educagéo da rede publica estadual
que atuam na educacao de jovens e adultos articulada a educagéo profissional.

10.8. Articular a EJA com a educacéo profissional, com a participagédo conjunta de diferentes Secretarias estaduais.

Meta 11: Ampliar em 50% (cinquenta por cento) as matriculas da educacgao profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e, pelo menos, 50%(cinquenta por cento) da expanséo no segmento publico.

Estratégias: 11.1 - Expandir as matriculas de educagéo profissional técnica de nivel médio no Centro Estadual de Educagéo
Tecnoldgica Paula Souza — CEETEPS, levando em consideragao a ordenacao territorial, sua vinculagdo com arranjos produtivos,
sociais e culturais, locais e regionais, bem como a interiorizacdo da educagéo profissional.

11.9 - Aumentar a articulagéo entre os 6rgdos publicos, as escolas privadas e as organizagbes ndo governamentais que ofertam
educacéo profissional, com objetivo de melhorar as informagdes e ampliar a oferta de vagas (ALESP, 2016, p. 126-127).

4. A oferta de cursos técnicos no pais e sua organizagdo “é regulada por eixos tecnolégicos nos termos do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos. Poderdo também ser oferecidos, em carater experimental, cursos ndo contemplados no Catalogo, desde que
aprovados pelo Conselho Estadual de Educagéo” (CEE, 2018, sn.).

115



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

PRESENCA DA EDUCACAO A DISTANCIA
Provavelmente o tema mais controverso, € destacado de inicio na Deliberacdo:

Artigo 3° - Os Cursos Técnicos e Cursos de Especializacdo Técnica
podem ser oferecidos na modalidade presencial ou a distancia.
§ 1° - Os Cursos Técnicos, na modalidade presencial, poderdo
desenvolver até 20% do total da sua carga horaria na modalidade
a distancia, desde que haja suporte tecnolégico adequado. [...]
§ 3° - Os Cursos oferecidos na modalidade a distancia terao
avalia¢es finais obrigatoriamente presenciais ao final do curso,
e de etapa, mddulo ou semestre, quando oferecerem certificacdo
intermediaria. (CEE, 2018, p.01)

Ao permitir até 20% da carga horaria total, abrem-se novas possibilidades para a
educacdo profissional. A conferir os impactos relacionados a estrutura curricular,
atribuicbes de aulas e formacao inicial e continuada dos professores que atuarao
nesta secao a distancia permitida aos cursos técnicos.

ENSINO POR COMPETENCIAS

No item 1.3 da Indicagdo CEE 169, estdo mantidos aspectos anteriores relacionados
a autonomia dos projetos pedagdgicos das escolas, mas com a ideia de um ensino
centrado em competéncias - mencionando “construir conhecimentos, habilidade e
atitudes” (CEE, 2018, p.06) e 0 aproveitamento e certificagdo de experiéncias anteriores
dos alunos.

POS-GRADUACAO TECNOLOGICA

O texto ressalta (no item 1.3) a pods-graduacao ligada a educacao profissional
tecnoldgica, nivel previsto na LDB, que nem sempre era apontada com clareza nos
textos oficiais, repondo-lhe um lugar especifico.

ESPECIALIZACOES TECNICAS

Manteve-se a obrigatoriedade de a instituicdo credenciada oferecer cursos técnicos
correspondentes aos da especializacao, elevando a carga horaria minima de 20 para
25% em relacdo aquela estabelecida para o respectivo curso técnico. Isto afastaria
‘aventuras’ de outras institui¢des inexperientes em educacdo profissional e regularia
as demandas por educacdo a distancia. O avanco esta na nova redacdo referente
aos destinatarios: a Indicacdao CEE 08/2000 (CEE, 2000) falava em oferta aos alunos
que fossem concluintes da mesma area ou ocupacao. A atual Indicacdo menciona os
concluintes do mesmo “eixo tecnoldgico” (CEE, 2018), ampliando as possibilidades de
oferta de especializacao técnica a um publico variado.

TEMPO MINIMO PARA INTEGRALIZACAO DA CARGA HORARIA

Presente no item 1.4.2 da Indicagdo 169 (CEE, 2018), devera aparecer nos planos dos
cursos técnicos e especializa¢des. Tal dispositivo ndo estava previsto na Indicagao
08/2000 [CEE, 2000] e podera contribuir na regulacdo dos fluxos de sucesso/
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insucesso escolar e das ofertas de vagas pelas escolas, uma vez que as instituicdes
ficam desobrigadas a manter vagas reservadas ad infinitum e poderdo organizar seus
itinerarios formativos de modo mais ajustado ao seu publico jovem ou adulto.

ASCENSAO DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO [TC(C]

Denota-se o prestigio as praticas profissionais e ao TCC: reforca a importancia das
praticas profissionais[1.4] einsere o TCC[item 1.5] como pratica de “design renovador”
e que “contribuiria sobremaneira para a formacdo de profissionais criativos” (CEE,
2018, sn.), sem avancar muito sobre os formatos e modelos para sua implementacao.
Desde a desobrigacdo dos estagios curriculares para os cursos técnicos, ndo havia
clareza sobre como as praticas profissionais poderiam ser articuladas ao projeto
pedagogico das escolas técnicas. Ao que parece, € um caminho apontado pelo CEE
para esta articulacao entre pesquisa e atuacao profissional.

O debate justifica-se pela novidade da regulamentacgéo -
publicada ao final de novembro de 2018, e a necessidade

de aprofundar a discussdo sobre a educacgdo profissional
dos jovens e adultos no Estado de Sédo Paulo.

CoNSIDERACOES FINAIS

Entendendo que o documento oficial procurou avancar sobre questdes amplas como
formacdo docente, curriculo, avaliacdo e organizacdao da educac¢do profissional; ao
finalizar estas anotagdes, destaco o que seria ‘espirito da lei":

a) flexibilidade e abrangéncia, eliminando mencdes especificas aos cursos e
areas, ao adotar um tom generalista, que pretende ampliar a autonomia
dos estabelecimentos escolares;

b) preocupacéo com a (re)elabora¢Go dos cursos técnicos - seus projetos
pedagdgicos e curriculos, a partir de diretrizes amplas, menos especificadas
a uma ou outra habilitacdo, em um esforco para permitir inova¢des
curriculares;

¢) ordenac¢ao na formacdo e prioridades da docéncia, reafirmando o papel das
licenciaturas para a educac¢ao profissional, em um momento em que os
saberes docentes sdo confrontados por forcas que aludem ao notdrio saber
em qualquer coisa;

d) atencdo a diversidade de publicos e itinerarios formativos, no atendimento as
diversas modalidades ligadas a educacdo profissional paulista, ampliando
as possibilidades de inclusao;

117



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

e) reafirmacdo do papel das instituicbes reguladoras, para avaliacdao e
credenciamento de cursos técnicos, evitando que cursos e instituicdes -
privados, especialmente - se aventurem na educacdo profissional técnica
sem o minimo know-how;

f) posicionamento legal da educac¢éo a distdncia no ensino técnico, permitindo
até 20% do total da carga horaria e condicionando os cursos Ead a realizacao
de avaliac@es finais obrigatérias. Tal regulamenta¢do nos parece uma via
inescapavel no presente momento, de ampliacdo do formato em instituicdes
de ensino superior e também na educacao profissional.

Temas candentes como a presenca da educac¢do a distancia nos cursos técnicos
paulistas ou a formacdo docente para a educacdo profissional merecerao, por certo,
um debate aprofundado, a ser feito em préximas publicacdes. Estimular o debate
inicial entre gestores, professores e a comunidade envolvida na educacdo paulista
era a nossa intencdo nestas linhas introdutérias.
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RESUMO: O objetivo do estudo proposto € investigar o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao - TICs no aprendizado do componente curricular “Informatica Basica”, do curso
Tecnico Integrado em Administracao, na Modalidade Ensino de Jovens e Adultos. Foi realizada
pesquisa bibliografica tendo por base os principais autores que desenvolveram seus estudos
vinculados atematica e pesquisa de campo, através de um questionario para avaliar a proximidade
dos alunos com as TICs. A pesquisa identificou que 100% dos discentes possuem celular e 95%
com acesso a internet. Possuem computador ou notebook 58% dos participantes da pesquisa
e 58% com acesso a internet. Diariamente, 81% afirmaram que utilizam o celular para troca de
informacdes e 79% declararam que trouxeram resultados para o aprendizado do componente
curricular informatica basica. Os dados demonstram que os discentes, que possuem acesso
as TICs, e fazem uso da mesma, para troca de informacdes e pesquisas diariamente, tém uma
facilidade maior no aprendizado de softwares e no uso de computadores. Pode-se concluir que
a interacdo com os aparelhos tecnolégicos facilita e torna mais interessante o aprendizado dos
componentes curriculares, que se utilizam de tal tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE: Informatica, Educacao de Jovens e Adultos, Tecnologia da Informacao e
Comunicagao.

ABSTRACT: The objective of the proposed study is to investigate the use of Information and
Communication Technologies (ICTs) in the learning of the curricular component “Basic Informatics”,
of the Integrated Technical Course in Administration, modality of Youth and Adult education.
Bibliographical research was carried out based on the main authors who have developed studies
related to the subject and field research, through a questionnaire to evaluate the proximity of
the students with the (ICTs). The research identified that 100% of the students have a cell phone
and 95% with access to the internet. Have a computer or notebook 58% of the participants of the
survey and also 58% with internet access. On a daily basis, 81% affirmed that they use the cell
phone to exchange information and 79% stated that they brought results to the learning of the
basic curricular component. The data shows that students who have access to and use (ICTs) to
exchange information and research on a daily basis have a greater ability to learn software and use
computers. It can be concluded that the interaction with the technological devices facilitates and
makes it more interesting the learning of the curricular components, which use such technology.

KEY WORDS: Computer science. Youth and Adult Education. Information and communication technology
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino que tem como
foco um publico que nao teve acesso a educac¢ao dentro do periodo adequado a sua
faixa etaria, talvez, pela oferta irregular de vagas, ou pelas condi¢des socioeconémicas
desfavoraveis em que se encontrava esse aluno e ou familia.

Segundo GADOTTI e ROMAO (2008, apud CORDEIRO e OLIVEIRA, 2014, p. 7):

“...trabalhadores lutam para superar suas condicdes precarias de
vida (moradia, saude, alimentacao, transporte, emprego etc.) que
estdo na raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os
baixos salarios e as péssimas condi¢des de vida comprometem o
processo de alfabetizacdo dos jovens e dos adultos”.

Em sua maioria, os alunos que frequentam as escolas sdo trabalhadores, casados,
pais, que precisam conciliar todos esses fatores citados com a escola. Muitos dos
discentes sdao carentes de uma organizacdo de conhecimentos e trazem consigo
habilidades e conhecimentos diferentes.

E a partir da diversidade do publico da EJA e do uso ou acesso as Tecnologias da
Informacdo e Comunicac¢ao - TIC que o trabalho investigativo comeca.

E um trabalho de pesquisa que investigara se os alunos ingressantes na Habilitacdo de
Técnico em Administra¢do Integrado na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
utilizam as tecnologias presentes no dia a dia para o seu aprendizado, e qual a influéncia
do uso dessas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - TIC no aprendizado do
componente curricular “informatica basica” e nos componentes, que utilizam o uso de
ferramentas computacionais em sala de aula ou laboratério de informatica.

O universo de informag¢des dispostas na internet e a facilidade de acesso, com custo
baixo, possibilitam o uso desses recursos por uma grande parcela da populacdo. Os
aparelhos estdo cada vez mais tecnoldgicos e com precos acessiveis a populacgao,
abrindo, portanto, “portas” a pesquisa, as informacdes, aos grupos de estudos e etc.
A partir do momento em que o cidadao tem acesso as TICs, ele se torna globalizado,
possibilitando assim vislumbrar um horizonte cheio oportunidades e informacdes.

Com a familiarizacao dos aparelhos tecnolégicos, muitas pessoas acabam por ter
dificuldades em usa-los, e outras, no entanto, sequer terao contato. E exatamente ai
que se faz premente a insercao desses individuos no mundo tecnoldgico.

A pesquisa se justifica pela necessidade de investigacdo para saber o quanto as TICs,
utilizadas no cotidiano, facilitam o aprendizado do componente curricular “Informatica
Basica” e os demais componentes, que utilizam a informatica. No seu artigo, Santos e
Bonfim (2017, p. 5) destacam que:

O computador aproxima educador e educando, de modo que o aluno
consiga apropriar-se do conhecimento de forma autdnoma; em casa,
no trabalho, nos momentos disponiveis, essa interacdo é de grande
relevancia, porque se tratando dos alunos da EJA, muitos sentem medo
das novas tecnologias, se assustam, se sentem incapazes de aprender
e de lidar com essa tecnologia tdo importante.

121



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

Atualmente, ndo é mais possivel pensar em educagdo sem a utilizacdo das tecnologias.

Se a pesquisa identificar que o uso das TICs facilita o aprendizado dos componentes
que utilizam informatica, o docente podera, noinicio das aulas, identificar os discentes
que as utilizam, podendo trabalhar de forma mais pontual, aproveitando aqueles
que detém conhecimento mesclando com os que ndo tém, direcionando melhor o
conteudo previsto.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

* Investigar o uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo dos alunos do
componente curricular “Informatica Basica” na Habilitacao de Técnico Integrado
em Administracao na Modalidade EJA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Identificar se os alunos tém acesso aos aparelhos tecnolégicos como: celular,
smartphones, notebook ou desktop.

* \Verificar se fazem uso de sites de e-Commerce, redes sociais, WattsApp.
* Verificar a frequéncia da utilizagdo dos equipamentos e ferramentas tecnolégicas.

* Analisar se os conhecimentos adquiridos com o uso dos equipamentos e
ferramentas trouxeram beneficios para o aprendizado do componente curricular
“Informatica Basica” do Curso EJA de uma escola técnica do Municipio de Capivari
/| SP.

* Analisar as dificuldades encontradas no uso do software/computador nas outras
disciplinas do curso, que fizeram uso do laboratério de informatica.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com 19 (dezenove) alunos do segundo semestre da
Habilitacdo de Técnico em Administracdo Integrado na modalidade de Educac¢ao
de Jovens e Adultos, de uma escola técnica da cidade de Capivari/SP através de
um questionario para avaliar a proximidade dos discentes com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo - TIC. Parte dos conhecimentos, que os alunos trazem
consigo, foi adquirido em espacos fora da escola.

Tozoni-Reis (2010) em seu artigo, deixa claro a importancia da coleta de dados nos
espacos educativos:

A pesquisa de campo em educagado, portanto, se caracteriza pela
ida do pesquisador a esses espacos educativos para coleta de
dados com o objetivo de compreender os fendmenos que nele
ocorrem e, pela anadlise e interpreta¢ao desses dados, contribuir,
pela producdo de conhecimentos, para a constru¢do do saber
educacional e o avan¢o dos processos educativos.
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Tal coleta ocorreu em uma escola técnica do Municipio de Capivari com a anuéncia do
Diretor Geral do Campus, do coordenador do curso e dos discentes.

O questionario foi aplicado no dia 08/11/2017, em que dezenove alunos de uma
turma de vinte e trés responderam a um questionario composto por onze questdes
de multipla escolha, aplicado via folha impressa sem identificacdo. Os discentes foram
orientados sobre a importancia da pesquisa e de sua participa¢do/colaboracdo para
a conclusao do trabalho.

Para fundamentar os estudos e responder ao questionamento pretendido, foi
pensada e estruturada uma pesquisa bibliografica, tendo por base os principais
autores, que desenvolveram seus estudos vinculados a tematica proposta, dentre
eles: Brasil (2002), Cordeiro e Oliveira (2014), Kenski (2003), Santos e Bonfim (2017),
TotLab (2012), Tozoni-Reis (2017), Viriato (2012), Vygotsky (1987).

A pesquisa bibliografica, também chamada pesquisa tedrica, possibilita o acesso
a conhecimentos significativos que foram produzidos por varios estudiosos e que
podem contribuir com a elaboracdo das respostas do questionamento apresentado
na pesquisa proposta.

A pesquisa bibliografica, para Gil (1999):

[...] € desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas (GIL, 1999, p.65).

Atualmente, ndo é mais possivel pensar em

educacdo sem a utilizacdo das tecnologias.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Segundo VYGOTSKY (1987, apud GALVAO FILHO e DAMASCENO, 2002),

“...6 sumamente relevante para o desenvolvimento humano o
processo de apropriacdo, por parte do individuo, das experiéncias
presentes em sua cultura. O autor enfatiza a importancia da
acdo, da linguagem e dos processos interativos na construc¢do
das estruturas mentais superiores (VYGOTSKY, 1987). O acesso
aos recursos oferecidos pela sociedade, escola, tecnologias, etc.,
influencia determinantemente nos processos de aprendizagem
da pessoa”.

Segundo o site TotLab (2012), as TICs:

. correspondem a todas as tecnologias que interferem e
medeiam os processos informacionais e comunicativos dos seres.
Ainda, podem ser entendidas como um conjunto de recursos
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tecnoldgicos integrados entre si, que proporcionam, por meio das
func¢des de hardware, software e telecomunicacdes, a automacao
e comunicac¢do dos processos de negocios, da pesquisa cientifica
e de ensino e aprendizagem.

O mundo contemporaneo tem demandas que se utilizam das TICs e a Educac¢ao de
Jovens e Adultos - EJA ndo pode desconsiderar o seu uso.

7

Para Kenski (2003, p. 18). “tecnologia é o conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento
em um determinado tipo de atividade”.

Segundo os PCN+ (BRASIL, 2002, p.229-230):

A escola ndo pode ficar alheia ao universo informatizado se
quiser, de fato, integrar o estudante ao mundo que o circunda,
permitindo que ele seja um individuo auténomo, dotado de
competéncias flexiveis e apto a enfrentar as rapidas mudancas
gue a tecnologia vem impondo a contemporaneidade.

Quando um cidadao é incluido digitalmente, ele estara inserido na sociedade da
informac¢do de modo a evitar a exclusdo social, pelo uso das TICs, tendo direito ao
livre acesso a informacao.

Com a modernizacdo, as empresas de todos os segmentos, comércio e escritdrios
sentem a necessidade de sistemas tecnolégicos para obterem maiores resultados, e
para agilizarem seus processos internos. Paraisso, necessitam de pessoas preparadas
para a conducdo dessas tecnologias.

VIRIATO (2017), em seu artigo, deixa claro a importancia das TICs:

“Ao conhecer e utilizar as tecnologias, o jovem e o adulto podem
superar as barreiras culturais impostas pela idade e, sem
duvida, se sentirdo incluidos na sociedade do conhecimento.
Ao iniciar as aulas de informatica devemos proporcionar aos
alunos a explora¢do do aparelho computador para que possam
se familiarizar com a maquina. O professor, nesse contexto,
deve evitar cobrancas demasiadas, mas deixar claro que a
aprendizagem € algo colaborativa, resultado de tentativas e
erros, sendo importante a experiéncia proporcionada através
dessa interacdo solidaria.

Nesta direcdo, o uso do computador no espac¢o escolar servira
como mais uma ferramenta de aprendizagem, cabendo ao
professor mediar o0s conhecimentos que o adulto e jovem
possuem acerca das tecnologias da informacao e da comunicacdo
digital, tornando assim os conteudos significativos e integrados
e que o computador ndo seja s6 para receber informacdes,
mas que seja utilizado como fonte de pesquisa, de criacdo e
de ampliacao, voltado para o cotidiano do jovem e adultos,
ampliando o conhecimento coletivo e comunicacdo em rede.”
(VIRIATO, 2012)
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ResuLTADOS E DiscussAo

Foram dezenove questionarios respondidos de um total de vinte e trés estudantes da
turma 2017-1 do curso EJA de uma escola técnica do Municipio de Capivari / SP.

Constatou-se através da pesquisa que 100% dos discentes possuem celular e 95%
com acesso a internet.

Grafico 1: Acesso a internet pelo celular.

Acesso a internet pelo celular?

= Sim

= Ndo

A

Dezesseis alunos de um universo de dezenove utilizam as redes sociais pelo celular e
todos eles responderam que utilizam para troca de informacdes e obter aprendizado.

L

Grafico 2: Uso das redes sociais pelo celular.

NUMERO DE ALUNOS QUE UTILIZA AS
REDES SOCIAIS

A pesquisa mostrou que 81% dos alunos responderam que utilizam as redes sociais
diariamente, 6% utilizam aos finais de semana e 13% fazem uso trés vezes por semana.
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Grafico 3: Tem computador ou notebook e utiliza para pesquisa e aprendizado?

Tem computador ou notebook e utiliza para
pesquisa e aprendizado?

Se sim, utiliza para troca de
informacées/aprendizado/pesquisa via
internet?

Tem computador ou notebook?

|
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O grafico nos mostra que 58% dos alunos tém acesso ao computador ou notebook, e
destes, 91% fazem uso para pesquisa e aprendizado na internet.

Grafico 4: Frequéncia do uso do computador?

i R |

Frequéncia do uso do computador?

W 1 vez por semana
3 vezes por semana

m Aos finais de semana

= Diariamente

Do universo de dezenove respostas obtidas com o questionario, onze alunos
responderam que tém acesso ao computador ou notebook, destes, 55% dos
participantes sinalizaram que fazem uso diario do computador ou notebook, 36%
utilizam trés vezes por semana e apenas 9% fazem uso uma vez.

Grafico 5: Ja fez compra via site de e-commerce?

o = |

Ja fez compra via site de e-
commerce?
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Cinquenta e trés por cento dos discentes fizeram compra via site de e-commerce e
quarenta e sete por cento disseram que nunca utilizaram esse recurso.

Grafico 6: Como vocé considera o conhecimento adquirido com o
uso do celular ou computador ou redes sociais e outros no beneficio do
aprendizado da disciplina de informatica basica.

Como vocé considera o
conhecimento adquirido com o uso
do celular ou computador ou redes

sociais e outros no beneficio do...

H Ajudou um pouco

® Ajudou bastante

Setenta e nove por cento (79%) dos participantes disseram que adquiriram
conhecimentos com o uso do celular ou computador, e que as redes sociais, pesquisas
na internet e outros sitios trouxeram beneficios ao aprendizado do componente
curricular de Informatica Basica do curso da EJA.

Grafico 7: Dificuldades no aprendizado do componente curricular Informatica Basica.

TEVE DIFICULDADES NO APRENDIZADO

DO COMPONENTE CURRICULAR
“INFORMATICA BASICA”?

Sim
10%

Um pouceo
37%

Quanto as dificuldades no aprendizado do componente curricular Informatica Basica,
o resultado foi de 53% disseram que nao tiveram dificuldades, 37% responderam que
tiveram um pouco e 10% sentiram dificuldades no aprendizado.
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Grafico 8: Dificuldades no uso do software/computador nas disciplinas
do curso que fizeram uso do laboratério de informatica.

TEVE DIFICULDADES NO USO DO
SOFTWARE/COMPUTADOR NAS
OUTRAS DISCIPLINAS DO CURSO QUE
FIZERAM USO DO LABORATORIO DE
INFORMATICA?

Quanto as dificuldades encontradas no uso do computador e de softwares utilizados
nas disciplinas tedrica/pratica, que fizeram uso do laboratério de informatica, 47%
dos participantes responderam que ndao encontraram dificuldades, 42% tiveram um
pouco e 11% vivenciaram dificuldades.

A pesquisa mostra que 100% dos discentes possuem celular e 58% possuem
computador ou notebook. Importante salientar, também, que 95% dos alunos com
celular possuem acesso a internet e 58% dos que possuem computador ou notebook
também tém acesso a internet. Os dados demonstram que os discentes possuem
acesso as tecnologias das informacgdes e comunicacdes e fazem uso da mesma.

O perfil dos alunos da EJA no componente curricular Informatica Basica sao discentes,
que trouxeram bagagem de conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar e,
em sua grande maioria, esses nao tiveram dificuldades no aprendizado.

A troca de informac®es via celular acontece diariamente com 81% dos participantes
da pesquisa, e através do computador/notebook, a pesquisa na internet diaria é
feita por 55% dos alunos. A grande maioria dos alunos afirma que utiliza a internet
para pesquisa e 79% declaram que as trocas de informac¢des e pesquisas na internet
trouxeram resultados para o aprendizado do componente curricular Informatica
Basica. Somente 10% dos participantes sentiram dificuldades no aprendizado. Fica
claro, que o acesso a rede mundial traz grandes beneficios ao aprendizado dos alunos,
e essa afirmacdo ocorre porque 79% dos participantes disseram que adquiriram
conhecimentos com as redes sociais, trocando informac¢des entre eles e pesquisas
na internet.

A habilidade no uso da internet fica comprovada, porque 53% dos discentes fizeram
compra via e-commerce.

Todos os discentes afirmaram que utilizam a internet pelo menos uma vez por
semana.

Todas as atividades e trabalhos desenvolvidos em laboratério e extraclasse foram
voltados para o dia a dia dos discentes e fazendo relagdo com o comércio, escritérios
e industria, portanto, a interacdo com o meio se faz presente. Muitas das atividades
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foram deixadas em aberto para que o aluno pudesse sugerir ou pesquisar o tema,
assim, aproveitando a experiéncia trazida de fora ou fazendo relagdo com o seu
trabalho. O uso das TICs foi frequente nas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da disciplina de Informatica Basica, no primeiro semestre de 2017 para os
alunos da EJA, nota-se a dificuldade de aprendizado de poucos alunos e a facilidade
da maioria. No acompanhamento dos alunos com dificuldades se constata que os
mesmos tém pouco acesso a Tecnologia da Informacdo e Comunicac¢do. Mediante tal
verificacdo, foi desenvolvido um trabalho de pesquisa, com o escopo de investigar a
falha no acompanhamento do conteudo e aprendizado.

A pesquisa mostrou que aqueles alunos que usam as TICs fora ou dentro do
ambiente escolar, conseguiram uma maior interacdo nas aulas de informatica basica
ministradas no laboratério de informatica e obtiveram um desempenho melhor no
componente citado. A frequéncia diaria (95% dos alunos com acesso a internet) do
uso das redes sociais e WhatsApp (81% dos discentes fazem o uso), pesquisas na
internet e o uso dos computadores e celulares facilita o aprendizado de softwares e
no uso de computadores.

No quesito dificuldades no uso de softwares/computador em outras disciplinas do
curso ministrado, a maioria dos envolvidos respondeu que ndo teve dificuldades.

Esse trabalho mostra o quanto é importante o aluno utilizar as TICs no seu dia a dia,
facilitando assim o seu aprendizado. Os docentes devem utiliza-las como ferramentas
imprescindiveis, visando ampliar as mais diversas formas de aprendizado e de
interatividade.

O trabalho sugere ao docente que no inicio do ano letivo aplique uma avaliacdo
diagnostica para detectar os alunos com dificuldades ou que ndo tenham acesso
as TICs. Assim, o docente com a ajuda dos alunos, que ja detém os conhecimentos
das TICs, poderdo ensinar aqueles com dificuldades e integra-los nesse universo de
recursos, possibilitando que melhorem o seu aprendizado. Diversos espacos dentro
da escola podem ser utilizados como: biblioteca, laboratério de informatica ou no
proprio equipamento do aluno.

129



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais
+(PCN+)- Ciéncias, matemdtica e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2002.

CORDEIRO, E. M.; OLIVEIRA, G. S. Prdticas pedagogicas inclusivas na Educacgdo de Jovens
e Adultos. In: GADOTTI, M; ROMAQO, J. E. (Org). Educacdo de Jovens e Adultos: teoria,
pratica e proposta. Revista Fucamp, v.13, n.18, p.128-142/2014. Disponivel em: www.
fucamp.edu.br/editora/index.php/cadernos/article/viewFile/395/304 . Acesso em:
15/12/2017.

GALVAO FILHO, T. A.; DAMASCENO, L. L. As novas tecnologias e a Tecnologia Assistiva:
utilizando os recursos de acessibilidade na educagéo especial. In: VYGOTSKY, L. (Org). A
Formagé@o Social da Mente. Anais do Ill Congresso Ibero-americano de Informatica na
Educacao Especial, MEC, 2002. Disponivel em: http://www.galvaofilho.net/assistiva/
assistiva.htm . Acesso em: 15/12/2017.

GIL, A. C. Meétodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

KENSKI, V. M. Educacdo e Tecnologia: o novo ritmo da informagéo. Campinas, SP: Papirus,
2003.

SANTOS, N. F.; BONFIM, E. L. S. Tecnologias na Educacdo de Jovens e Adultos. Revista dos
Discentes da Faculdade Eca de Queirds, ISSN.2238-8605, Ano 6, NUmero 9, maio de

2017.Disponivelem: http://uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170605113519.
pdf. Acesso em: 15/12/2017.

TotLab, O que é TIC?. 2012. Disponivel em: http://totlab.com.br/noticias/o-que-e-tic-
tecnologias-da-informacao-e-comunicacao/ Acesso em: 24 out. 2017.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campus. A Pesquisa e a Producdo de Conhecimentos:
introducdo a pesquisa em educa¢éo. Curso de pedagogia da Unesp. 2010. Disponivel
em: https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/195/3/01d10a03.pdf Acesso
em: 18 dez. 2017.

VIRIATO, Ednete Orquizas. A Tecnologia Digital e a Educacdo de Jovens e Adultos.

2012. Disponivel em: http://proec.ufabc.edu.br/ejaecosol/a-tecnologia-digital-e-a-
educacao-de-jovens-e-adultos/ Acesso em: 23 out. 2017.

130



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 5)fevereiro de 2019

APENDICE

Questionariorealizado com os alunos, como parte da pesquisa para o artigo Tecnologia
e 0 processo de aprendizagem dos alunos da Habilitacdo de Técnico Integrado em
Administracdo na modalidade EJA.

7. Possui celular?
()Sim () Nao
Se sim, tem acesso a internet?
()Sim () Nao
8. Utiliza redes sociais (Facebook, Google+, Instagram, LinkedIn, Twitter e outras)?
()Sim () Nao
Se sim, utiliza para seu aprendizado?
()Sim () Nao
Frequéncia do uso das redes sociais?

() Nunca utilizei () 1 vez por semana () 3 vezes por semana ( ) aos finais de
semana () diariamente

9. Tem computador ou notebook?
()Sim () Nao
Se sim, utiliza para troca de informacdes/aprendizado/pesquisa via internet?
()Sim () Nao
Frequéncia do uso do computador?

() Nunca utilizei () 1 vez por semana () 3 vezes por semana () aos finais de
semana () diariamente

10.Ja fez compra via site de e-commerce?
()Sim () Nao

11.Como vocé considera o conhecimento adquirido com o uso do celular ou
computador ou redes sociais e outros no beneficio do aprendizado da disciplina
de informatica basica.

() Nao tive acesso ao celular/computador
() Nao acessava a internet antes de entrar no curso

() nada acrescentou () ajudou um pouco () ajudou bastante
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12.Teve dificuldades no aprendizado do componente curricular “Informatica
Basica™?

()Sim () Nao () Um pouco

13.Teve dificuldades no uso do software/computador nas outras disciplinas do
curso que fizeram uso do laboratério de informatica?

()Sim () Nao () Um pouco
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‘ETICA E CIDADANIA’ NA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA: REFLEXOS
E CONTRIBUICOES PARA A
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RESUMO: Este ensaio pretende assinalar as contribuicdes do componente curricular ‘Etica
e Cidadania Organizacional’ para o ensino de jovens e adultos, no contexto da educac¢do
profissional ofertada nas Escolas Teécnicas Estaduais do Centro Paula Souza, Sdo Paulo,
especulando, a luz da literatura especializada e das reflexdes de um docente que esta
atuando, sobre as possibilidades de desenvolvimento de valores e atitudes entre os alunos
do ensino técnico, numa contribuicao para a formacao geral e profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Etica e Cidadania. Ensino Técnico. Educacao profissional.

ABSTRACT: This essay intends to point out the contributions of the curricular componente ‘Ethics
and Organizational Citizenship’ to the teaching of youth and adults, in the context of the vocational
education offered at the State Technical Schools of the Centro Paula Souza Séo Paulo, Brazil, based
in literature and reflections of a teacher who is working on the possibilities of developing values
and attitudes among students in a contribution to general and vocational education.

KEYWORDS: Ethics. Technical education. Vocational education.
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INTRODUCAO

Asociedade brasileiravem passando por mudanc¢as em suas praticas sociais, escolares
e no préprio mundo do trabalho, e a Etica tem sido um tema recorrente nas discussées
no ambito da educa¢dao. Como lembram-nos Aquino (2000) e Goergen (2010),
contribuem para que esteja em evidéncia: a progressiva desestabilizacdo dos valores
tradicionais que pautavam as relacdes entre os individuos; e os comportamentos
dos sujeitos dentro da escola e na convivéncia em sociedade. Este desconforto com
as mudancas nas relacdes escolares é perceptivel na literatura dos especialistas em
educacdo e no depoimento informal de muitos professores.

11

No meio académico, Taille e outros (2004), notaram que a palavra‘ética’“tem transitado
nas mais diversas esferas da vida contemporanea. N3o raros sao 0s congressos
cientificos que reservam um espaco para discutir as rela¢gdes entre a ética e diversas
disciplinas”. (TAILLE et al., 2004, p.91). Nas escolas basicas, a preocupa¢dao com 0s
desdobramentos desta ética no ambiente educacional aparece em acdes e projetos
institucionais ou locais, nos programas de formacao continuada e na prépria atuacao
dos profissionais, professores e gestores.

Nesta direcdo, o presente trabalho pretende assinalar possiveis contribui¢cdes do
componente curricular ‘Etica e Cidadania Organizacional’ para o ensino de jovens e
adultos, no contexto da educagdo profissional técnica ofertada nas Escolas Técnicas
Estaduais do Centro Paula Souza, especulando, a luz da literatura especializada e das
experiéncias docentes acumuladas, sobre as possibilidades de desenvolvimento de
valores e atitudes entre os alunos, numa disciplina curricular que visa a formacao
geral e profissional dentro do ensino técnico.

Notemos primeiramente que

as criancas e 0s jovens passam grande parte de sua vida
na escola. Nesse tempo forma se sua sensibilidade, sua
maneira de pensar e de julgar, se moldam seus conceitos e
representacdes, se enraizam atitudes e comportamentos. Todo
esse desenvolvimento que acontece ao longo dos anos escolares
representa a constituicdo da identidade do sujeito com suas
diferentes, mas complementares faces do epistémico, do estético
e do ético (GOERGEN, 2010, p.78).

Os professores postam-se diante de certos desafios, como assegurar a igualdade de
relacbes e o respeito a diversidade existente, propiciando a todos os alunos uma
participacdo efetiva no aprender e a convivéncia no ambiente escolar. O aluno deve
ser levado a aprender que ser cidadao, de fato &,

[...] entre outras coisas, aprender a agir com respeito,
solidariedade, responsabilidade, justica, ndo-violéncia, aprender
a usar o didlogo nas mais diferentes situacbes e comprometer-
se com 0 que acontece na vida coletiva da comunidade e do
pais. Esses valores e essas atitudes precisam ser aprendidos e
desenvolvidos pelos estudantes e, portanto, podem e devem ser
ensinados na escola. (LODI e ARAUJO, 2007, p.69)
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Defende-se, portanto, que naeducacao profissional de nivel médio o aluno se aprimore
como individuo, desenvolva a sua autonomia intelectual, bem como compreenda os
fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, que dao suporte
para a sua formacdo profissional especifica. Neste contexto de interacdes, a ética ira
permear o trabalho docente propriamente dito e ndo apenas os conteudos e valores
requeridos nos planos de curso da instituicao.

DESENVOLVIMENTO

O ensaio delimita-se em um campo especifico, a saber, as aulas ministradas pelo autor
desde 2011 nas disciplinas de “Etica e Cidadania Organizacional” em diferentes cursos
técnicos de duas unidades do interior paulista. Tal componente esta presente nas
organizacdes curriculares de todo o ensino técnico das Escolas Técnicas Estaduais [Etecs].

O texto é um incentivo a circularidade do processo de reflexao e acao, fundamental
para uma pratica docente embasada e para que os alunos percebam - durante o
desenvolvimento das atividades - a importancia do componente curricular ‘Etica e
Cidadania Organizacional’, compreendendo-o como um elemento fundamental de
sua formacdo geral e parte indissociavel da formacdo profissional.

O exercicio da ética e da cidadania sdo temas transversais possiveis em qualquer componente
curricular que se aborde na educagdo profissional. A relevancia de discutir ética, valores e
atitudes dos atores envolvidos no processo de educacao urge da influéncia destes elementos
na constru¢do da vida escolar e no mundo do trabalho. Dai serem contemplados dentro
dos minimos curriculares previstos para as escolas técnicas do Centro Paula Souza, com ao
menos duas aulas semanais dentro da grade regular do Ensino Técnico e da inclusdao como
componente especifico em Sociologia, no Ensino Médio.

Além dos conhecimentos destacados nos curriculos formais, em uma abordagem
epistemoldgica, os valores previstos nas propostas do Centro Paula Souza poderiam
ser definidos como principios sociais a serem incorporados pelo individuo. Numa
visdo mais abrangente, estes valores ofereceriam sustenta¢do aos conhecimentos
profissionais construidos e as praticas exercidas nas relacdes sociais.

As atitudes apresentariam-se como a¢des ou disposi¢des favoraveis ou desfavoraveis
frente aos objetos, pessoas e acontecimentos, regidos por crencas, cogni¢des,
sentimentos e comportamentos. Para Korte (1999), a ética deveria “procurar estudar
as relagdes entre o individuo e o contexto em que esta situado. Ou seja, entre o que
é individualizado e o mundo a sua volta” (KORTE, 1999, p.22), localizando o campo
relacional as atitudes profissionais tomadas pelos alunos no dia a dia.

Como exemplo de abordagem no ensino técnico da instituicdo focada, o plano de
curso do Técnico em Administracdo, por exemplo, menciona entre as propostas
de atua¢do do aluno egresso o “atuar dentro dos preceitos da ética e cidadania
organizacional”, “utilizar de forma ética a legislacdo”, “agir com ética profissional”
(CETEC, 2012, p.15), “interpretar a legislacdo e os cédigos de ética profissional nas
relacBes pessoais e profissionais” (CETEC, 2012, p.15), desempenhando atividades
“de acordo com os preceitos da ética no trabalho” (CETEC, 2012, p.16), descritos no

ementario em termos como
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demonstrar comprometimento no trabalho; colaborar para um
ambiente de motiva¢ado e ética nas relacdes de trabalho; trabalhar
em equipe, reconhecendo graus de hierarquia; atuar de forma
proativa nas decisGes da organizacao e conhecer a legislacdo
vigente sobre o trabalho (CETEC, 2012, p.16).

A proposta para o ensino técnico é a abordagem dos grandes temas, chamados
de bases tecnoldgicas, conforme proposto no plano de curso. As ementas dos
cursos trabalhados, com algumas varia¢des visando a contextualizacdo na area de
atuacdo e ao eixo tecnoldgico ao qual pertencem, contemplam a construcao ou
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e valores, partindo destas bases
tecnoldgicas arroladas, que sdao na verdade

[...] tematicas significativas do ponto de vista ético, propiciando
condi¢cdes para que os alunos e as alunas desenvolvam sua
capacidade dialogica, tomem consciéncia de seus proéprios
sentimentos e emocdes (e dos sentimentos das demais pessoas)
e desenvolvam a capacidade autbnoma de tomada de decisdo
em situacdes conflitantes do ponto de vista ético/moral. (LODI e
ARAUJO, 2007, p.70).

Reconhecemos que ao inserir estes temas e discussdes no contexto da educag¢ao
profissional,

[...] a escola entende que, da mesma forma que os estudantes
aprendem a somar, a conhecer a natureza e a se apropriar da
escrita, é fundamental para suas vidas que conhe¢am a simesmos
e a seus colegas, e as causas e consequéncias dos conflitos
cotidianos. Trabalhando dessa maneira, por meio de situacdes
que solicitem a resolucdo de conflitos, a educacao atinge o duplo
objetivo de preparar alunos e alunas para a vida cotidiana, ao
mesmo tempo em que nao fragmenta as dimensdes cognitiva e
afetiva no trabalho com as disciplinas curriculares. (ARANTES,
2007, p.63).

Que na educacdo profissional de nivel médio o aluno se
aprimore como individuo, desenvolva a sua autonomia

intelectual, bem como compreenda os fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos, que
ddo suporte para a sua formacgéo profissional especifica.

A dinamica das aulas deve encontrar nas simula¢fes, nos debates e nos estudos
de caso suas formas mais participativas e democraticas de levar a cabo a tarefa de
construir os conhecimentos, valores e atitudes junto aos alunos jovens e adultos,
esperando que a convivéncia e a reflexao, em situacdes reais, facam com que os
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discentes “desenvolvam atitudes coerentes em relacao aos valores que queremos
ensinar” (LODI e ARAUJO, 2007, p.70). Esta participagdo dos alunos apoia-se em Lodi
e Araujo (2007), ao reconhecer que,

[...] para que os estudantes possam aprender e assumir 0s
principios éticos sao necessarios pelo menos dois fatores: 1) que
0s principios se expressem em situacdes reais, nas quais possam
ter experiéncias e nas quais possam conviver com a sua pratica; 2)
qgue haja um desenvolvimento da sua capacidade de autonomia
moral, isto é, da capacidade de analisar e eleger valores para si,
consciente e livremente. (LODI e ARAUJO, 2007, p.69).

Além de simulacdes, estudos de caso e debates, o emprego de visitas técnicas,
realizadas pelos alunos e monitoradas pelo professor em empresas, ambientes
formais de trabalho e locais de prestacdo de servicos sociais, certamente podem
agregar uma profundidade e uma perspectiva de contextualizacdo ao processo de
aprendizagem.

O emprego derecursos didaticos variados poderia apoiar o processo de aprendizagem
e a construcdo de competéncias relacionadas ao componente ‘Etica e Cidadania
Organizacional’: Silva (2010) orienta-nos sobre o uso das tecnologias digitais para
informacdo e comunicacdo, que favoreceriam os processos colaborativos e o
aprendizado em redes sociais, além dos aplicativos informatizados para interacdes
entre os alunos. Os recursos culturais audiovisuais também sdo Uteis para o trabalho
em sala de aula, ao agregar novas perspectivas para um tema que estivesse sendo
abordado. O emprego de imagens que possam estimular os alunos é referendado
por Manguel (2001), ao afirmar que “com uma imagem é possivel visualizar um
acontecimento historico ouumasituagdo ndovivenciada.[...] Através da contemplacgao,
0 espectador tem a sensac¢do de estar vivenciando a histéria que a imagem conta”
(MANGUEL, 2001, p. 24). As referéncias extraidas do cinema, da pintura ou da musica
levam os alunos a uma reflexdo aprofundada. Além disso, visam proporcionar um
acesso mais interessante e prazeroso aos temas geradores e o estreitamento das
relacdes entre o material estudado e as atividades e situacdes encontradas no seu
cotidiano.

CoNSIDERACOES FINAIS

Certamente este trabalho ndao possui a pretensao de esgotar tema tao complexo e
multifacetado que é o desenvolvimento de aspectos da Etica no &mbito da educacdo
profissional, mas reunir inquietacdes e proposi¢des que levem os atores primordiais
do processo escolar - os professores e alunos - a refletirem sobre os conceitos
citados, estimulando-os a revisitar suas percepc¢des e impressdes sobre o assunto.

O bindmio ética-cidadania apresenta no momento certa caracteristica de modismo,
fazendo parte do discurso corrente nas escolas. Talvez isto se explique pelo fato de
gue é na escola que os individuos passam por algumas de suas primeiras experiéncias
de exercicio da cidadania, onde sua individualidade e interesses pessoais sdo
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confrontados seriamente por interesses coletivos e, por vezes, antagonicos. Falar
de ética e cidadania, em tal contexto, pode ser uma maneira de solucionar conflitos
latentes ou explicitos dentro das institui¢des escolares.

Nas atividades docentes, sempre procuramos levar ao cotidiano dos alunos
reflexdes sobre a ética e valores, bem como seus fundamentos. Trata-se de gerar
acoes e reflexdes no campo especifico da educacdo profissional, onde as relacdes
com o mundo do trabalho intensificam as preocupa¢des com a ética. Concordamos,
portanto, com Gaudéncio Frigotto (2011), quando este afirma que o grande desafio
a ser enfrentado pelos professores e gestores é a “formac¢ao de um educando que
seja, a0 mesmo tempo, um técnico competente, com espirito, capacidade cientifica e
senso critico para integrar-se efetivamente como cidadao” (FRIGOTTO, 2011, p. 164).

Para além do discurso, o exemplo pessoal do professor em sala de aula apresenta-se
como imperativo para o éxito da proposta, tal como reforcado por Pereira e Silva (2008)
em suas consideracBes, pois se deve evitar no cotidiano escolar o distanciamento
entre o ideal da ética na educacdo e sua pratica nas instituicdes.
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RESUMO: O presente trabalho busca analisar as competéncias dos estudantes de uma
escola técnica do Centro Paula Souza da cidade de Santos, a partir de fatores relativos ao
seu aprendizado profissional. A metodologia adotada € um estudo de caso de natureza
quantitativa, qualitativa e descritiva, de modo a abranger a coleta de informacdes sobre o
ensino técnico - profissionalizante, tracos que indicam um perfil do estudante que utiliza
processos adequados para solu¢do de problemas, como adaptabilidade e criatividade.
Observa-se o papel da escola como fator essencial para o desenvolvimento pessoal e
profissional, um diferencial para suprir a demanda que se apresenta na instituicao de ensino,
formando profissionais adequados as exigéncias mercadolégicas. A énfase no ensino técnico
corrobora um meio que contribui para a insercao do estudante no mercado de trabalho e
para que possa aprimorar e desenvolver as competéncias necessarias a sua participacao
efetiva no ambito empresarial. A pesquisa foi adotada para mostrar o potencial que o
estudante adquire e a contribuicdo na modificacdo do panorama socio-econdmico a medida
que diminui o desemprego e favorece a inclusao destes trabalhadores.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias. Educacdo de Jovens e Adultos. Mercado de Trabalho.

RESUMEN: Este articulo busca analizar las competencias de los estudiantes de una escuela técnica
del Centro Paula Souza de la ciudad de Santos, a partir de factores relativos a su aprendizaje
profesional. La metodologia adoptada es un estudio de caso de naturaleza cuantitativa,
cualitativa y descriptiva, para abarcar la recoleccion de informaciones sobre la ensefianza técnica
- profesionalizante, rasgos que indican un perfil del estudiante que utiliza procesos adecuados
de solucién de problemas, como adaptabilidad y adaptacion la creatividad. Se observa el papel
de la escuela como factor esencial para el desarrollo personal y profesional, un diferencial para
suplir la demanda que se presenta en la institucion de ensefianza, formando profesionales
adecuados a las exigencias mercadoldgicas. El énfasis en la ensefianza técnica corrobora un
medio que contribuye a la insercion del estudiante en el mercado de trabajo y para que pueda
perfeccionar y desarrollar las competencias necesarias para su participacion efectiva en el ambito

140


mailto:sueli@nanni.com.br
mailto:acrbotelho@hotmail.com

PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

empresarial. La investigacion fue adoptada para mostrar el potencial que el estudiante adquiere
y la contribucion en la modificacién del panorama socioeconémico; a medida que disminuye el
desempleo y favorece la inclusion de estos trabajadores.

PALABRAS CLAVE: Competencias. Educacion de Jovenes y Adultos. Mercado
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INTRODUCAO

Diante da complexidade da vida moderna, tanto a educacdao fundamental quanto a
profissional, ou qualquer outro processo de forma¢dao humana, os educadores estao
mais atentos aos novos desafios que precisam enfrentar.

Oprimeiroaspectoressaltadoéoniveleducacional maisexigente, porque, inicialmente,
estdo expostos na sociedade moderna, com muitas rela¢des interpessoais. Nos
centros urbanos surgem inumeros contatos que sdo proporcionados em escolas,
igrejas, eventos sociais, no comércio, no mundo do trabalho entre outros locais. Em
segundo lugar, estdo em contato com mais informacdes, as quais precisam selecionar,
analisar e utilizar.

Assim, por diversos motivos, ha obstaculos na economia do pais. Ha falta de qualidade
em algumas areas da educacdo, subempregos, geralmente com trabalhos “bracais”,
nos quais nao se encontra a oportunidade de desenvolvimento profissional. E de
forma mais destacada, fala-se sobre as exigéncias do mercado globalizado, que
acentua a dificuldade de ingresso, devido a falta de competéncias, habilidades e
experiéncias (SOARES et al., 2003).

Dessaforma, surge, durante a atividade profissional dos professores autores, atuantes
em Instituicdes de Ensino, o interesse dos mesmos em conhecerem a realidade de
seus alunos, verificarem a contribuicdo do ensino profissionalizante e a vivéncia que
adquirem, tendo como foco as competéncias adquiridas.

Para analisar este tema, foi selecionada uma amostra com 375 estudantes num
universo total de 1500 alunos. Estes estavam matriculados nos cursos Técnicos em
mecanica, eletrotécnica, edificacdes, turismo e informatica.

A QUALIFICACAO DO ESTUDANTE

A educacdo, especificamente sobre conceitos e praticas relacionadas ao
desenvolvimento de competéncias profissionais, € pertinente para a qualifica¢do
dos estudantes em que, neste caso, devido as politicas econdmicas de contratacao,
dentre outros fatores, esta populacao tem iniciado suas atividades profissionais cada
vez mais cedo.

Faz-se necessario cursar o ensino medio, conseguir estagio para adquirir experiéncia
profissional e a0 mesmo tempo visar outros instrumentos para o desenvolvimento
de suas capacidades profissionais e socio-emocionais. As condi¢des exigidas sao
caracteristicas empreendedoras e perfil de dinamismo, dentre outros fatores.
Portanto, ndo se tem tempo para um preparo efetivo em conhecimentos ou
habilidades, precisando desenvolver diversas atividades ao mesmo tempo.

Este artigo traz em evidéncia algumas consideracdes sobre a educacao e preparagao
para o trabalho, ndo pretendendo generalizar procedimentos para a valorizacao
deste no mercado profissional, mas identificar tracos que norteiam o estudo.

O papel da educacdo como pilar do progresso da sociedade brasileira é enfatizado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996).

142



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos Ne 5, fevereiro de 2019

Dimenstein (2000) comenta sobre o grande crescimento do grupo de estudantes
demandando trabalho que vem acarretando desemprego e desafios para a inclusao
social destes individuos.

Em outros paises, varios estudos tém sido realizados para mostrar o desemprego,
visando remediar a situacao, para solucionar a questao de forma integral e nao
apenas em relacao a indices sécio-econémico. Contudo, tais estudos também ndo
apresentam solucdes rapidas e capazes de modificar a realidade (FLORI, 2003).

Na medida em que o conhecimento cientifico-tecnolégico avanca, a inovacdo se torna
cada vez mais fundamental nos processos de desenvolvimento econdmico e social.
Surge, entdo, a necessidade destes jovens absorverem e se tornarem parte desta
realidade. Assim, Easterby-Smith (2001) destaca a relativa facilidade de se adaptarem
as mudancas. Portanto, conforme observa-se, em varios paises, Patinkin (1996)
também comenta sobre o sistema educacional, que para ser eficaz, deve responder
as mudancas de prioridades de conhecimento cientifico e tecnoldgico. Deve-se assim,
proporcionar pelo menos um patamar minimo de apoio social e pedagdgico, voltado
aos jovens carentes e aos que estao em grupos de risco, como por exemplo, os que
ficam expostos as drogas. Assim, poderiam ser motivados para que optem pelas
escolas. E um caminho que vai ao encontro da formacao destes cidaddos.

Para Soares et al. (2003) o cumprimento eficaz desses papéis requerem estratégias
que, de alguma forma, distingam trés categorias basicas de jovens:

(a) Os pobres carentes de um minimo de educac¢do e de apoio social;

(b) Os de maior escolaridade, necessitados de um minimo de sociabilidade e de
familiaridade com as exigéncias correntes do mercado de trabalho;

(c) Os de alta escolaridade, cujo aproveitamento depende frequentemente
de orientacdo pedagodgica para manté-los motivados a enfrentarem a
concorréncia.

O ensino técnico tem passado por melhorias, embora ainda necessite de mudancas
rapidas nos curriculos de formacdo, mas tém direcionado seus esforcos para o
desenvolvimento de competéncias profissionaisbasicas,comolideranca, comunicacao
e trabalho em equipe, fato que requer também mudancas de atitudes de alunos e
professores, uma vez que neste periodo de formacao técnica, ha necessidade dos
profissionais da educac¢do articular recursos para o auxilio e amplitude do potencial
educacional destes estudantes. (DEMO, 1997).

Antunes (1999) observa a ocorréncia da evolu¢do nesse sentido. Tal evolucao
provoca modificagdes nas organiza¢bes e nos individuos. As tendéncias sociais e
0s rumos impostos pela Era da Informacao influenciam diretamente a educacdo e
o conhecimento. Administrar a quantidade de informacdes veiculadas e estarem
atualizados, passa a ser uma tarefa extremamente dificil e cada vez mais especializada.

A reducdo dos niveis hierarquicos requer, ainda, o desenvolvimento do trabalho em
cooperacao, o que significa que no processo de formacdo deve-se dar énfase especial
aos trabalhos em equipe, e a criatividade do grupo.
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Os mercados globalizados e competitivos requerem, de forma crescente, uma nova
cultura empresarial, na qual se exigem mais conhecimentos, lideranca, capacidade
de trabalhar em grupo, capacidade de antecipa¢do e conhecimento do cliente
(WERTHEIN, 1999 p.13).

Com a dinamica do mercado de trabalho, Hammer (1994) comenta sobre a preocupacao,
cada vez maior, da preparacao profissional para ingressar nesse ambiente de forma
eficiente, e, assim, proporcionar retornos para ele e para a empresa.

Deve-se assim, proporcionar pelo menos um patamar
minimo de apoio social e pedagagico, voltado aos jovens

carentes e aos que estédo em grupos de risco, como
por exemplo, os que ficam expostos as drogas.

FORMACAO DE COMPETENCIAS

O propdésito deste artigo é analisar a formagdao de competéncias no ensino técnico,
demonstrando a utilizacdo deste aprendizado para seu desenvolvimento profissional.

A aprendizagem, o conhecimento e a acdo, sao determinantes nas organizacdes,
justificando o processo de profissionalizagdo no ambiente escolar. Deve-se esclarecer
que aempresa contrata um profissional, com suas competéncias, portanto, o individuo
precisa desenvolver especialidades diferentes e pertinentes as exigéncias, existindo
ainda outras competéncias técnicas para prepara-los.

De acordo com Prahalad; Hamel (1998) sao necessarias competéncias essenciais para
a criacao de um conjunto de atributos profissionais de forma a alcancar um resultado
satisfatorio nas organizacdes.

Em suma, ha necessidade de uma educacdo suplementar adequada do treinamento
e de instrucdo, para que o individuo esteja apto a desenvolver competéncias
profissionais.

Ruas (2001, p.248) especifica competéncias pelas suas dimensdes, conforme o quadro 1.

Quadro 1. Dimensdes organizacionais da competéncia

Dimensdes
organizacionais Noc¢oes Abrangéncia
da competéncia

Sdo as competéncias que Devem estar presentes
diferenciam a empresa em todas as areas,
Essenciais perante concorrentes e grupos e pessoas da
clientes e constituem a organiza¢do, embora em
razao de sua sobrevivéncia niveis diferenciados.
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Sao as competéncias
especificas a cada uma

Estdo presentes entre

Funcionais das areas vitais da 0S grupos e pessoas
empresa (vender, produzir, de cada area.
conceber, por exemplo)
Apesar da dimensao
individual, podem exercer
~ R importante influéncia
Sao as competéncias .
L R no desenvolvimento
Individuais individuais e compreendem

das competéncias dos

grupos ou até mesmo da
organizac3o. E o caso das
competéncias gerenciais.

as competéncias gerenciais

Fonte: Ruas (2001)

Ao contrario do que ocorre nos perfis e requisitos ocupacionais da automacao rigida,
conforme o curso de mecanica, vem o conjunto de requisitos que agora emerge na
area, onde diminui sensivelmente a importancia da habilidade manual. O melhor
desempenho diz respeito principalmente ao conhecimento mais amplo do processo
de trabalho, a uma atitude cooperativa e ao uso de habilidades intelectuais que
sao produtos da Educacdo Geral, ou seja, do conjunto de conteudo das diferentes
areas do conhecimento que comp8&em os curriculos do ensino basico regular e que
estdo voltados para o desenvolvimento pleno das capacidades/potencialidades dos
individuos.

Essas novas expectativas quanto ao desempenho e a participacdo da forca de trabalho
levaram a valoriza¢do de alguns itens basicos, que devem estar presentes nos perfis
ocupacionais, independentemente da area de “especializacao” do trabalhador direto
(COUTINHO et al., 1993).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desse trabalho foi centrado na ldentificacdo das competéncias
profissionais adquiridas pelo estudante do curso técnico e a contribuicdo no
desenvolvimento do seu perfil.

Por meio dos questionarios qualitativos, realizados juntamente com os alunos
dos cursos, buscou-se considerar os aspectos do desenvolvimento pessoal e
profissional destes estudantes. Além disso, as competéncias observadas neste
publico proporcionaram um melhor entendimento por estes autores, fato que muito
nos auxiliou no esclarecimento dos objetivos tracados na pesquisa. Desse modo,
obtivemos respostas junto ao problema levantado. E, entdo,foi possivel mobilizar
a instituicdo de ensino para um entendimento mais aprofundado do estudante
durante o periodo em que cursa a area técnica. Além disso, o estudo ainda demandou
informac8es sobre a qualificagdo destes estudantes: foi possivel confirmar que a
aprendizagem desenvolvida neste periodo do curso, além de gerar oportunidades de
trabalho, geram também o desenvolvimento pessoal e social.
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Outra dimensdo apontada com o estudo é que ndo se trata de uma qualificacao
formal prescrita do estudante para desenvolver tarefas relacionadas a um posto de
trabalho, mas da qualificacdo compreendida como um conjunto de competéncias e
habilidades, saberes e conhecimentos, que provém de varias instancias, tais como:
da formacao geral (conhecimento cientifico), da formacao profissional (conhecimento
técnico) e da experiéncia de trabalho e social (qualificacdes tacitas).

A qualificacao dos estudantes é muito mais dificil de ser observada e constitui-se
mais no “saber-ser” do que no “saber-fazer”. O conjunto de competéncias postos em
acdo em uma situacao concreta, a articulacdo dos saberes oriundos de varias esferas
(formais, informais, teoricos, praticos, tacitos) para resolver problemas e enfrentar
situacbes de imprevisibilidade, a mobilizacdo da inteligéncia para fazer face aos
desafios, constituem tais caracteristicas.

Este conjunto de competéncias amplia-se para além da dimensdo cognitiva, das
competénciasintelectuaisetécnicas(capacidadedereconheceredefinirproblemas,
equacionar solucdes, pensar estrategicamente, introduzir modificacdes, atuar
preventivamente, transferir e generalizar conhecimentos), para as competéncias
organizacionais ou metddicas (capacidade de auto planejar-se, auto organizar-
se, estabelecer métodos préprios, gerenciar seu tempo e espa¢o) que podem
ser definidas como: competéncias comunicativas (capacidade de expressao
e comunicacdo com seu grupo, superiores hierarquicos ou subordinados, de
cooperacao, trabalhoemequipe, dialogo, exerciciodanegociacdo ede comunicacdo
interpessoal), competéncias sociais (capacidade de utilizar todos os seus
conhecimentos, obtidos através de fontes, meios e recursos diferenciados, isto &,
da capacidade de transferir conhecimentos da vida cotidiana para o ambiente de
trabalho e vice-versa) e a competéncias comportamentais (iniciativa, criatividade,
vontade de aprender, abertura as mudancgas, consciéncia da qualidade e das
implicacdes éticas, implicando no envolvimento da subjetividade do individuo).

A formulacdo do modelo de competéncias e habilidades e sua implementa¢dao nos
planos e programas de educacdo profissional tém, entretanto, ocorrido de forma
diferenciada em funcao de varios fatores, entre eles podemos citar as politicas de
educacdo profissional do Ministério da Educac¢ao (MEC), como exemplos destas
diferenciacdes na concepcdao e na forma de implementacdo do modelo das
competéncias.

A Politica de Educac¢ado Profissional do MEC objetiva “promover a transicao entre a
escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e
habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas”. Apesar
de entender “a educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacao,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com o objetivo de garantir ao cidadao o direito
ao permanente desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva e social”. O foco
da educacao profissional relaciona-se as novas exigéncias do mundo do trabalho,
explicitadas de acordo com as areas profissionais e os perfis de competéncias
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Profissional de Nivel
Técnico (MEC, 1997).
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Neste trabalho, por meio dos questionarios aplicados aos estudantes, observou-
se que a contribuicdo do ensino técnico € expressiva, exatamente por estimular
a formacdao de competéncias e habilidades, mostrando ainda, diversas op¢des no
mercado, o que facilita a escolha por um caminho e a direciona. Quando isso ocorre,
conforme foi detalhado no estudo, o desenvolvimento profissional passa a ser bem
mais rapido.

No ensinotécnico,durante suasaulasteodricas e praticas, procura-se fornecer subsidios
para que seu publico adote um pensamento critico e saiba como desempenhar seu
papel. Como verificamos, no resultado da pesquisa identifica-se a situacao deste
publico no mercado de trabalho, permitindo uma visao geral sobre o contexto,
onde (68%) estdo trabalhando e (32%) somente estudam. Contudo, ndo foi
evidenciado a esse publico-alvo o interesse em trabalhar, ja que a grande maioria
€ amparada pela familia.

Finalmente, torna-se relevante ressaltar que a educacdo técnico-profissional esta
trazendo possibilidades para reflexdes sobre a necessidade de estar articulada a
educacao geral, promovendo respostas a dupla dimensado dos objetivos educacionais,
assim sintetizados: preparar o profissional competente, o cidaddo socialmente
responsavel e, enfim, o sujeito-politico comprometido com o bem-estar coletivo
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