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PREFACIO

O livro “Patriménio Artistico, Histérico e Tecnoldgico da Educacao Profissional”
organizado por Maria Lucia Mendes de Carvalho é um produto rico da Jornada Inter-
nacional realizada no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memoria e Histéria
da Educacao Profissional do Centro Paula Souza — GEPEMHEP.

A publicacdo apresenta-se em performance latino-americana com trabalhos
elucidativos, o ensino profissional esta presente e é elo entre os temas que transitam
pela publicacao e a tornam de grande interesse aos estudiosos da educacao profissio-
nal, da histéria da educacéo, dos estudos sobre curriculo, manuais escolares, histéria
da instituicdes, organizacdo de arquivos escolares, além de se poder visualizar a arte
no ensino profissional e tecnoldgico e, 0 mais instigante neste aspecto, a persisténcia
da mesma a despeito das adversidades, tal como informa o professor Paulo Eduardo
da Silva em seu artigo neste livro

Visando instituir seus primeiros cursos ligados a arte, a Escola Profissional Masculina
se empenhou em formar um corpo docente composto com os melhores profissionais
disponiveis na época, chegando mesmo a contratar um artista sueco [...] essas praticas
sobrevivem até meados de 1990, o que é um verdadeiro espanto, visto que, a0 mesmo
tempo em que remetiam ao trabalho dos antigos mestres artesaos, conviviam com aulas
de informaética [...] (p. 95, 102)

A jornada internacional, que aconteceu no Parque da Juventude, em Sdo Paulo,
ocorreu em parceria a Biblioteca Nacional de Maestros (BNM) e ao Programa de Me-
moéria da Educacao Argentina (MEDAR). Se no site de divulgagdo, com os informes da
Jornada, constava que a mesma se apresentava com o intuito de congregar estudio-
sos e profissionais envolvidos com as memorias e histéria da Educacdo Profissional,
outrossim anunciou buscar o intercambio cientifico e tecnoldgico entre as instituicbes
de ensino e pesquisa de paises da América Latina.

A interlocucdo que em nivel internacional, neste caso com a Argentina, pos-
sibilita conhecer e trazer para o didlogo outros parceiros, com a amplia¢ao do hori-
zonte das pesquisas, também pode abrir para a realizacdo de estudos comparados.
O apelo da Professora Raquel Diana Gail, de Quilmes, Argentina, poderia ser de cada
um dos pesquisadores que se dedicam a preservacao do patrimonio histérico-edu-
cativo no Brasil

Por mi parte, reclamo: la visibilizacion del archivo, el compromiso de las autoridades
institucionales, locales, jurisdiccionales y nacionales, para la concrecion del proyecto, le-
gislacién completa y razonable, reclamo el espacio, el personal, es decir la asignacién de
recursos materiales y humanos, la opcion a gestar centros de investigacion escolar, la pro-
fisionalizacion, reclamo, en fin, las condiciones para hacer historia. (p. 251)

Entretanto, ha de se considerar que tais estudos se apresentam carentes tam-
bém em nivel nacional, o que chama ainda atencao a importancia da Jornada ao con-
gregar, ao lado dos pesquisadores paulistas que participam do GEPEMHEP, pesquisa-
dores de outros estados brasileiros.



Outro dado importante, que se articula ao exposto acima, sao os Clubes de Me-
modrias, instancia que aparece no site do GEPEMHEP e instiga ndo apenas pelo nome,
um tanto provocativo, mas pela apresentacdo e funcao tal como se informa no site
do Grupo. Ao considerar esta instancia, no ambito dos encontros e jornadas bianuais
em que sao difundidos resultados de estudos e pesquisas, das unidades escolares ou
nas faculdades de tecnologia do Centro Paula Souza, realizadas pelos professores que
atuam no GEPEMHEP, ou que desenvolvem projetos de memorias e histéria da educa-
cao profissional e tecnoldgica com vistas a pesquisa e desenvolvimento de projetos,
os Clubes, participes neste movimento, oferecem cursos de capacitacao relacionados
ao patrimonio histérico educativo e ao patrimonio cultural e tecnoldgico, os quais,
segundo ainda como consta no site, visam discutir categorias de investigacao e rea-
lizar rodas de conversa como praticas de comunicacgao entre os docentes de diferen-
tes regides do estado de Sao Paulo. Em seu artigo “Educacao para a sensibilizacdo e a
preservacao do patrimonio em bibliotecas e acervos escolares do Centro Paula Souza’,
sobre as praticas advindas desses encontros, a professora Maria Lucia Mendes de Car-
valho acrescenta

Esses estudos e pesquisas possibilitam desenvolver acdes educativas envolven-
do docentes, bibliotecarios e estudantes para criarem novas praticas de educa-
¢ao patrimonial [...] em diferentes locais onde estao inseridas as escolas técnicas
e as faculdades de tecnologia no estado de Sao Paulo. (p. 65)

Neste caso, torna-se muito condizente com tal pratica a realizagao de encontros
como esta Jornada, sobre a qual se assevera neste momento, constituindo-se em fo-
rum privilegiado para que os professores/investigadores possam apresentar o resulta-
do dos trabalhos desenvolvidos nos locais de oficio, ou seja, nas instituicoes de traba-
Iho e pesquisa, que ja tiveram a oportunidade de discutir nos Clubes e, em momento
posterior, com parceiros de outras regides nacionais e também em nivel internacional.

Diante de quadro tdo promissor, agradeco a Professora Maria Lucia Mendes de
Carvalho por compartilhar comigo esta rica e bela experiéncia. Agradeco, sobretudo,
a oportunidade de prefaciar este belo e importante livro, fruto do trabalho arduo e
persistente da organizadora e sua equipe.

Maria Cristina Menezes, CIVILIS/FE/UNICAMP
Campinas, outono 2015



APRESENTACAO

O Centro Paula Souza, que é pioneiro em Cursos Superiores de Tecnologia, tem
interesse na implantacdo do Centro de Memdria da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
localizado no prédio histérico tombado em 2002 no bairro da Luz, na cidade de Sao
Paulo, onde também funcionou a antiga Escola Politécnica da Universidade de Sao
Paulo (1893 a década de 1960), quando foi ocupado pela Administracao Central, até
junho de 2013. Esse Centro de Memdria podera ser um espaco para divulgar valores
instituidos, saberes e fazeres acumulados, possibilitando resgatar e reconhecer a his-
toria de professores, de outros funciondrios e de estudantes que construiram o que é
hoje a maior rede estadual de educacao profissional do pais.

Por ter incorporado escolas centendrias a partir de 1982, o Centro Paula Souza'
reconhece que exerce um papel de guardido da histéria da educacao profissional:

Preservar o passado fortalece os pilares de uma instituicao, ajuda a construir
identidade e a definir caminhos para o futuro. A trajetoria do Centro Paula Souza
vai além dos seus 45 anos e confunde-se com a prépria histéria do ensino pro-
fissional de Sdo Paulo e do Brasil, especialmente pelo fato de a instituicdo ter
incorporado a sua rede escolas centendrias de formacao profissional. Por esses
motivos, o Centro Paula Souza tem um compromisso com o resgate da histéria
ao qual nao se furta. [...] O estudo sobre o funcionamento das escolas no passado
permite entender as transformacodes dos cursos de acordo com a evolugédo da so-
ciedade e também possibilita prospectar os rumos da instituicao, contribuindo
para sua perenidade. (CPS, 2014, p.93)

Nesse sentido, a Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec), sob a coordena-
¢ao de Almério Melquiades de Araujo, promove a realizagao de projetos, capacitacoes
e outras iniciativas voltadas para preservacao e sensibilizacdo acerca do patriménio
histérico-educativo, desde 1996, que contribuem para as gera¢des futuras e para a
gestdo institucional na atualidade, além de possibilitar a geracdo de informacao para
a producao de conhecimentos e para a inovacao tecnoldgica.

Este livro é resultado de uma dessas iniciativas da Cetec, por ser fruto da Jorna-
da Internacional Patriménio Artistico, Histérico e Tecnoldgico na Educagéo Profissional?,
que aconteceu de 5 a 6 de setembro de 2013, na Escola Técnica Estadual de Artes, no
Parque da Juventude, em Sdo Paulo/SP, promovida pelo Centro de Capacitacao Técni-
ca, Pedagdgica e de Gestao (Cetec capacitagdes) e pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Memodrias e Histéria da Educacgao Profissional (GEPEMHEP) do Centro Paula Souza,
em parceria com a Biblioteca Nacional de Maestros (BNM) e o Programa de Meméria
da Educacao Argentina (MEDAR).

1 Livro institucional “Centro Paula Souza. 45 anos, 45 motivos de sucesso’, Assessoria de Comunica¢ao do
Centro Paula Souza, em 2014. Acervo do Centro de Meméria da Educacao Profissional e Tecnoldgica do
Centro Paula Souza, em nov./2015.

2 Mais informacgdes sobre essa jornada no link eventos do site www.cpscetec.com.br/memorias.




A idealizacdo dessa parceria aconteceu em 8 de agosto de 2012, a convite da
Licenciada Graciela Perrone, diretora da BNM, e da historiadora Mariana Alcobre, coor-
denadora do MEDAR, ap6s a V Jornada de Recuperacion del Patrimonio Histérico Educa-
tivo: arquitectura escolar, realizada em Buenos Aires/AR, onde apresentei na videocon-
feréncia o estudo Patriménio, Trabalho e Educagéo. A arquitetura escolar como lugar de
memodrias e de histdria da educagdo profissional ptiblica em Séo Paulo®, como convidada
da BNM e coordenadora do GEPEMHEP.

Para iniciar um projeto de parceria entre as duas institui¢es, eu e Mariana Al-
cobre propusemos e organizamos essa jornada internacional, que reuniu profissionais
de diferentes areas do conhecimento discutindo as interfaces entre a arte, a ciéncia,
a tecnologia e o trabalho, a partir dos eixos tematicos: - cultura, saberes e praticas
escolares e pedagdgicas na educacao profissional e tecnoldgica: arquivos escolares,
bibliotecas e centros de documentacéo; - curriculos e a histéria das disciplinas ofereci-
das em cursos de educacdo profissional e tecnoldgica; - instituicdes escolares técnica
e tecnoldgica: publico da escola, modalidades de ensino e apropriacdo dos espacos.

No Centro Paula Souza tivemos o apoio da bibliotecéria Tatiane Silva Massucato
Arias, diretora do Centro de Gestdo e Documentacao, para envolver bibliotecarios e
professores em levantamentos de livros institucionais e didaticos considerados como
obras raras e existentes em bibliotecas e em acervos escolares de escolas técnicas e
de faculdades de tecnologia, em diferentes regides do Estado de Sdo Paulo. Com esse
apoio realizei uma pratica pedagdgica denominada Clube de Memérias XVI, cuja te-
matica foi a Histdria dos curriculos e das disciplinas por meio dos livros escolares, desen-
volvida por meio de uma oficina de leitura de texto relacionado a cultura escolar e com
o contributo dessa materialidade escolar localizadas em acervos escolares (arquivos e
biblioteca), e em acervos pessoais de antigos professores (centros de memdria), para a
historia da educacéo profissional. Os resultados dessa pratica estdo no artigo Educacdo
para sensibilizacdo e a preservacdo do patriménio em bibliotecas e acervos escolares no
Centro Paula Souza, de minha autoria, publicado nesta obra.

O livro Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico da Educacéao Profissional traz
vinte e quatro artigos de estudos e pesquisas sobre a histéria da educacao e, dentre
eles, o artigo Curriculos e Programas do Ensino Técnico no Brasil: décadas de 1970 a 2010,
de Almério Melquiades de Araujo, convidado para a palestra de abertura da Jornada
Internacional Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educacgéo Profissional. Esse
artigo apresenta uma retrospectiva das politicas educacionais para a educacao profis-
sional no Brasil, principalmente, referentes as questdes relativas ao ensino técnico e
médio integrado (ETIM), alertando que:

[...] Faz-se necessario, ao lado de um empenho em dinamizar o curriculo em suas
possibilidades de integracdo, uma atitude de coragem: enfrentar o paradigma
do nome dos componentes curriculares, que amarra, em uma pseudotradicao,
as potencialidades curriculares em disciplinas estanques: Lingua Portuguesa,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Artes, Educacdo Fisica, as quais tiveram
conteudos e propostas metodolégicas alterados, no decorrer dos anos, mas que

3 Disponivel em: http://www.bnm.me.gov.ar/e-recursos/medar/actividades/v_patrimonio/doc/carvalho
ponencia.pdf. Acesso em 18 nov. 2015.




permanecem com o mesmo nome, cldssico, disciplinado, histéricos e demais re-
gistros escolares. [...] (ARAUJO, 2015, p. 24)

Para relacionar com esse questionamento de disciplinas estanques, sete artigos
de professores que atuam no GEPEMHEP tratam da cultura escolar neste livro, apre-
sentando livros didaticos empregados nas escolas de educacéao profissional paulista,
entre 1916 e 2011.

A palestra La Biblioteca Nacional de Maestros y su Memoria de la educacién Argen-
tina, de Mariana Alcobre, propiciou aos bibliotecarios e aos professores participantes
da jornada internacional compreenderem as estratégias e as taticas adotadas nessa
instituicao para sensibilizagao, preservacao e conservacao do patriménio histérico
educativo. Neste livro, artigos tratam da cultura material da escola e de sua relacdao
com a BNM para a preservagao do patrimonio histérico educativo na Argentina.

Outros sete artigos de professores do Centro Paula Souza, indicam que foram
empregadas fontes primarias de acervos arquivisticos e iconograficos, localizadas em
Centros de Memdria da instituicao, para discutirem a arquitetura escolar, a histéria dos
curriculos ou das disciplinas, e o perfil dos alunos nas escolas técnicas ou faculdades
de tecnologia.

Neste livro, artigos de professores de outras instituicdes académicas ou de edu-
cacao profissional federal apresentam suas pesquisas sobre o Centro de Memoéria do
IFSULDEMINAS - campus Muzambinho; as praticas de ensino na Escola Profissional
Mista de Sorocaba; o SENAI no Parand; e a Psicologia na formacao de professores.

Mais do que contribuir para a preservacao da histéria da instituicao, o Centro de
Meméria da Educagdo Profissional e Tecnoldgica esta sendo preparado para manter o
Arquivo Histérico de Obras Raras, e essa jornada internacional em parceria com a BNM
foi o primeiro passo. Neste ano, iniciamos o desenvolvimento do programa O inven-
tdrio como instrumento de prote¢do do Patriménio Histérico Educativo e do Patriménio
Cultural e Tecnoldgico no Centro Paula Souza®*, e nesse Centro de Meméria pretendemos
concentrar a gestao da documentacao digital desses patrimonios existentes nas Facul-
dades de Tecnologia estaduais (Fatecs) e nas Escolas Técnicas (Etecs), que dispdem de
seus préprios centros de memoria, e que seja um ponto de acolhida, para prestacao
de servicos relacionados a arquivos histéricos e a pesquisadores e estudiosos do patri-
monio educativo da ciéncia, da técnica e da tecnologia no Pais.

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Sao Paulo, 18 de novembro de 2015

4 Programa para o registro de documentos do patriménio histérico-educativo e do patrimoénio cultural e
tecnoldgico no Centro Paula Souza, em desenvolvimento na Cetec capacitacdes, pelos professores Maria
Lucia Mendes de Carvalho e Carlos Eduardo Ribeiro: http://memorias.cpscetec.com.br/







CURRICULOS E PROGRAMAS DO ENSINO TECNICO NO BRASIL:
DECADAS DE 1970 A 2010

Almério Melquiades de Aratjo
Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza

A década 1970 foi, por consequéncia do impacto da Lei Federal n° 5.692/71,
marcante para Ensino Secundario (atual Ensino Médio) e o Ensino Técnico. Até entao,
o antigo Colegial, nas alternativas Cientifico e Classico, convivia com o Secundario nas
modalidades Magistério e Técnico (Industrial, Agricola e Comércio).

E preciso considerar o momento politico vivido pelo Brasil na época; sob a égi-
de do Ato Institucional n° 5, que limitava as liberdades democraticas, a referida lei re-
sultou apenas de discussdes restritas aos 6rgaos técnicos do MEC e a alguns ministros
que a assinaram. O pais estava sob um governo militar, com o congresso, o senado e
os partidos politicos tutelados pelas forcas armadas, e os sindicatos de trabalhadores
e diretorios estudantis permanentemente ameacados de intervencao.

Os anos 1970 também ficaram marcados pelo forte crescimento econémico e
pela urbanizacdo do pais, fazendo com que a classe média emergente das capitais e
grandes cidades passasse a pressionar o governo pelo aumento de vagas nas universi-
dades publicas, como forma de profissionalizagao e ascensdo social.

O chamado “milagre econémico’; propiciado pela industrializacao do pais, prin-
cipalmente na regido sudeste, reclamava por uma melhoria da mao de obra nos di-
ferentes setores, que demandavam mais escolaridade e conhecimentos técnicos dos
profissionais empregados.

A resposta do governo foi intempestiva e burocratica, editando a Lei Federal
n° 5.692/71 e, apods seis meses, o Parecer n° 45/72, que transformava todo o Ensino
Secundario em Ensino Técnico. Nao havia qualquer estudo que justificasse tal deciséo,
nem as escolas (que, até entdo, ofereciam o Cientifico e o Classico) estavam prontas,
quanto as instalacoes e formacao ou disponibilidade de professores, para oferecerem
cursos técnicos.

A intencdo de ampliar a formacdo profissional via Ensino Técnico ndo era m4,
mas havia uma presuncdo e arrogancia imensas, em considerar que, num pais com
tantas e diferentes caracteristicas regionais, poder-se-ia, de um ano para outro, im-
plantar uma reforma de tal magnitude.

Outro aspecto é que o desejo, de parte consideravel da crescente classe média
da época, de ir para a universidade, ndo seria satisfeito pela formacéo técnica de nivel
secundario. Na Lei Federal n® 5.692/71, os artigos 4° e 5° estabeleciam que o curriculo
do Ensino Secundario deveria contemplar um Nucleo Comum (correspondente a atual
Base Nacional Comum) e uma Parte Diversificada (correspondente a Formacédo Pro-



fissional), esta com carga horéria preponderante. Apds a conclusao do curso, o aluno
teria direito ao diploma de Técnico e ao prosseguimento de estudos em nivel superior.

O Parecer n° 45/72, que regulamentou essa proposta curricular, trazia o argu-
mento que:

[...] é preciso ndo esquecer o papel positivo da técnica e do trabalho na educa-
¢do, em seu sentido mais vasto; como lembra ainda a Populorum Progressio, o
trabalho“ao mesmo tempo que disciplina os habitos, desenvolve o gosto da pes-
quisa e da invencao, o acolhimento do risco prudente, a audécia nas empresas, a
iniciativa generosa e o sentido de responsabilidade. [...]

Este Parecer contemplava também um catalogo de Habilitacdes Profissionais
afins. Nesse catélogo, os cursos associados a uma mesma drea de producdo eram orga-
nizados em matrizes curriculares interdependentes com matérias em comum, a exem-
plo da figura 1 (BRASIL, 1972).

CONJUNTO DE HABIITACOES AFINS E MATERIAS RESPECTIVAS
EMMFICACOES, ESTRADAS, SANEAMENTO, LCHIMENSUILL

Masirias

Figura 1 - Cursos da area de construgao civil no catalogo de habilitagdes profissionais.
Fonte: Arquivo proprio, em 2014.

As escolas que ja ofereciam cursos técnicos atuavam com habilitagdes afins; al-
gumas eram mais focadas ou vocacionadas, como os chamados Colégios Agricolas. As
escolas urbanas (dos tipos industrial e comercial) tendiam a ser polivalentes, oferecendo
cursos de diferentes areas, como Técnicos em Mecanica, Edificacdes, Nutricao, Contabi-
lidade, entre outros.

Por forca da Lei n° 5.692/71, as escolas que passaram a oferecer cursos técnicos,
em sua maioria optaram por cursos que exigiam menos investimento em instalagbes e
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laboratdrios, como as habilitacoes profissionais: Administracao, Contabilidade, Secre-
tariado e semelhantes. Esses cursos, em alguns estados, representavam mais de 50%
de toda a matricula do antigo Ensino Secundario. As suas cargas horarias tinham, em
média, a distribuicao por matéria, conforme mostra a figura 2 (BRASIL, 1972).
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Figura 2 - Técnico de Contabilidade pela Lei n° 5.692/71 e o Parecer CFE n° 853/71.

Fonte: Arquivo préprio, em 2014.

As chamadas matérias em cursos anteriores podiam se dividir, a partir dessa lei,
em disciplinas, atendendo assim os diferentes niveis de desenvolvimento tecnoldgico
das regibes e dos setores produtivos, bem como o nivel das instalacdes das escolas.

A partir da década 1980, diante da fragilidade da formacao oferecida pela maio-
ria das escolas publicas e privadas, devido ao ndo cumprimento do curriculo relativo
a Formacao Profissional, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC), naquele governo,
aproveitando as sugestdes do Parecer n° 177/1982 do Conselho Federal de Educacao,
encaminhou projeto que resultaria na Lei n° 7.044/82, a qual revogou a obrigatorieda-
de de garantia de uma habilitagao profissional por todo e qualquer 2° grau.

E importante ressaltar que a supressao da profissionalizacdo compulséria de
todo o Ensino de 2° Grau foi consequéncia de um processo de resisténcia, que se deu
a partir de 1973', em encontros de educadores, contrarios a concepg¢ao imposta de
uma educacéo profissional obrigatéria em todos os contextos e para todos, e do ndo
cumprimento do que determinava a Lei n° 5.692/71, pela maioria dos curriculos das
escolas de Ensino Secundario.

1 IV Encontro de Secretérios de Educacéo e Cultura e representantes de Conselhos Estaduais de Educacao.
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Nos anos da década de 1990, o péndulo vai para o lado oposto ao dos anos
1970, e o Ensino Médio deixa de oferecer a alternativa curricular que contemplava
uma formacao técnica. O Decreto Federal n° 2.208/1997, regulamentando os artigos
36, 39 a 42 da Lei n° 9.394/96 (atual LDB), estabelece que os curriculos dos cursos
técnicos, mesmo que na forma de oferecimento articulada com os conhecimentos
previstos para o Ensino Médio, deveriam ser desenvolvidos de forma independente,
ndo sendo mais permitida a integracdo em Unico curriculo, da formacdo geral com a
formacao profissional. Pelo Parecer CNE/CEB n° 16/1999,

O termo articulacdo, empregado no art. 40 da LDB, indica mais que comple-
mentaridade: implica intercomplementaridade, mantendo-se a identidade de
ambos, propde uma regido comum, uma comunhao de finalidades, uma agéo
planejada e combinada entre o ensino médio e o ensino técnico.

E 6bvio que ndo ha como se formar um Técnico em Eletronica sem, principal-
mente, os conhecimentos de Matemdtica, de Fisica e de Lingua Portuguesa, ou ser
Técnico em Enfermagem sem bons conhecimentos de Biologia. Essa constatacdo tem
tido reflexos nos curriculos dos cursos técnicos desde os anos 1930 e, de forma mais
explicita, dos anos de 1950 em diante.

Desde a segunda metade dos anos 1990, o Ensino Técnico tem sido objeto de
intensas discussdes sobre sua relacdo com o Ensino Médio, a expansdo de sua mattri-
cula?, seu financiamento, entre outras questodes.

Quanto ao seu objetivo e conteddos, o Conselho Nacional de Educacédo editou
(1999) as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Técnico, e a Secretaria de Educa-
¢ao Média e Tecnoldgica do Ministério da Educacao no Pais (Setec/MEC), os Parame-
tros Curriculares Nacionais do Ensino Técnico — PCN-ET(2001). Esses dois documentos,
pela sua complexidade e determinacdes, tiveram forte impacto na concepcao curricu-
lar do Ensino Técnico e na polarizacao filosofica/ideoldgica entre os tedricos da educa-
¢ao profissional ou para o trabalho.

A emergéncia do paradigma das competéncias profissionais como referencial
para a definicdo dos perfis profissionais dos técnicos, bem como para a constituicao
dos conteuldos curriculares (habilidades profissionais e bases tecnolégicas), propde um
novo papel para o técnico nos diferentes processos de producao de bens e servigos. Em
verdade, os PCN-ET consolidam um processo de definicao das atribuicoes profissionais
dos técnicos que, mesmo mantendo a importancia das habilidades praticas (habilidade
manual e de uso de maquinas e ferramentas), amplia seu papel no planejamento e na
avaliacdo do proprio trabalho e da equipe de que faz parte ou lidera.

Nas escolas técnicas, a separacao entre aulas tedricas e as praticas em oficinas e
laboratérios, ha algum tempo, e em boa parte dos cursos, ja havia sido gradativamente
substituida por projetos pedagdgicos e praticas didaticas integradoras (tedrico-prati-
cas). O conceito de competéncia permitia integrar teoria e pratica, pois a competéncia é
consequéncia dos conhecimentos, das habilidades, dos valores e sensibilidade que uma
pessoa desenvolve: ela é competente quando consegue, em uma agao, mobilizar esses
conhecimentos e essas habilidades e resolver determinado problema.

2 Programa de Expanséo da Educacéo Profissional - PROEP (1997), Programa Brasil Profissionalizado — PBP
(2007), Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC (2011)
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Os PCN-ET, diferentemente do Parecer n° 45/71, nao propuseram um catalogo
de cursos técnicos e sim uma divisdo da formacao profissional em 20 areas profissio-
nais, agrupando as competéncias, as habilidades e as bases tecnoldgicas por funcdes
e por subfuncgdes, relativas aos processos produtivos. As funcdes estavam, a grosso
modo, associadas a divisdo do trabalho em planejamento, execucdo e controle, e as
subfuncoes, as atividades geradoras de produto, como mostra o quadro 1 para a area
de construcao civil.

Isso supera a ideia antiga de definir o técnico voltado somente a execucao. Para
ele ser eficiente, tem que saber planejar e saber fazer e também controlar. Houve uma
mudanca na hierarquia das empresas: os cargos nos diferentes setores produtivos se
reduziram, ampliando as responsabilidades de cada funcao ou cargo. O quadro 2 apre-
senta a matriz curricular do Plano de Curso do Técnico em Edifica¢bes, produzida no Gru-
po de Formulacado e Andlises Curriculares (Gfac) da Unidade de Ensino Médio e Técnico
(Cetec) do Centro Paula Souza e aprovada pela Portaria Cetec n° 142, de 5 de outubro
de 2010, com publicacéo no Didrio Oficial do Estado de Sdo Paulo, em 6 de outubro de
2010. No mddulo |, o estudante nao tem certificacao técnica, mas ao concluir o modu-
lo I, ele é qualificado com a certificacdo técnica de “Assistente Técnico em Instalacoes
Prediais”, e no Médulo llI, ultimo semestre, recebe a habilitacdo profissional de nivel
médio de “Técnico em Edificacbes”.

Funcoes Subfuncodes

Distinguidas pela natureza fundamental das  Atividades geradoras de produtos ou
operagdes mentais ou das acoes resultados parciais definidos, dentro do
processo de producao

Exemplo de andlise do processo produtivo: Construcao Civil

Funcoes Subfuncoes
SF1 - Elaboragao SF2 — Elaboragao de SF3 - Elaboracao do
Planejamentoe de estudos de estudos e projetos planejamento de
projeto viabilidade técnico- técnicos obras
econOmica
“ SF4 - Instalacéo e SF5 — Execucdo de SF4 - Controle do
Execucéo de .
gerenciamento do obras processo
obras .
canteiro
: SF7 - Instalagédo e SF8 — Execucao de SF9 - Controle do
Manutencdode  yarenciamento do obras de manutencio  processo
obras canteiro e restauracao

Quadro 1 - Fungdes e Subfuncdes no processo produtivo da Construcdo Civil. Adpatado pelo autor.
Fonte: CPS/Gfac, em 2013.

Em 2003, com a mudanca de governo, o evento nacional realizado em Brasilia
“Educacao Profissional: concepgoes, experiéncias, problemas e propostas’, e organizado
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pela Setec/MEC, discutiu o Ensino Técnico na perspectiva de retorno ao modelo do Ensi-
no Técnico na forma de oferecimento integrada ao Ensino Médio.

Apesar da semelhanca, ndo se tratava de um retorno a proposta da Lei n°
5692/71 e, mesmo com a critica ao “tecnicismo” da reforma iniciada com o Decreto
Federal n°2.208/97 e com a defesa da politecnia como uma das alternativas para cons-
trucdo do curriculo do Ensino Médio, as discussdes subsequentes ao evento de junho
de 2003 revelaram que o Unico consenso se dava em torno da revogacao do Decreto
n° 2.208, e da retomada da alternativa curricular do Ensino Técnico integrado ao Ensi-
no Médio.

A corrente que propunha a politecnia como referéncia para o projeto pedago-
gico do Ensino Médio defendia, em suma, a extincao da habilitacdo profissional como
objetivo da formacao para o trabalho. Este ciclo da Educacdo Basica, no que diz res-
peito a preparacgao para a insercao dos jovens no mundo do trabalho, trataria apenas
dos principios cientificos que embasam os diferentes processos de producdo. Esta for-
macao ndo daria um diploma para qualquer profissdo. Mas, segundo seus defensores,
facilitaria o aprendizado e adaptacao do jovem as diferentes tecnologias e seu bom
desempenho profissional.

Em 2004, o governo editou o Decreto Federal n° 5.154 que, em relacdo ao Decreto
n° 2208/1997, apenas fez retornar a possibilidade do Curriculo do curso Técnico contem-
plar as disciplinas previstas para o Ensino Médio, ou seja, do ponto de vista formal, apenas
ampliamos as alternativas de projeto pedagdgico do Ensino Técnico, oferecendo o Inte-
grado, o Concomitante e o Subsequente ao Ensino Médio.

A politica para o Ensino Técnico, defendida pela Setec/MEC, entre 2003 e 2010,
foi de énfase para a alternativa curricular do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
- ETIM, e contraria as alternativas de oferecimento Concomitante e Subsequente, esta-
belecidas como Unicas pelo Decreto Federal n° 2.208/97. Entretanto, o periodo noturno
se consolidou com o atendimento a adultos e trabalhadores com o Ensino Médio ja con-
cluido, e 0 ETIM ainda néo ultrapassou 30% da matricula geral do Ensino Técnico.

Dessa forma, constata-se que os impactos do Decreto Federal n° 2208/97 perdu-
ram até a atualidade, quase duas décadas depois de sua instauragao: perdeu-se a natu-
ralidade de planejar, de executar e de controlar a oferta de cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Foi uma proibicao histérica que gerou consequéncias pedagdgicas e
institucionais as quais ainda precisam ser administradas, a partir de analise criteriosa e
pontuada em contexto sociopolitico, histérico e cultural.

A separacao do Ensino Médio e do Ensino Técnico viu nascer uma geragao de
professores e de gestores educacionais que nunca trabalharam de forma articulada,
geracao esta que convive com uma mais antiga, que trabalhou os antigos moldes da
década de 1970 - unir em objetivos comuns geracdes de professores e de gestores, em
uma terceira proposta, nova para os dois lados, é um desafio politico, que nao pode
ser resolvido com a publicacdo de uma lei. E necessario recriar uma cultura, um pensa-
mento pedagdgico, de forma inédita, calculada e partir da anélise das necessidades e
das consequéncias de todo e qualquer ato histérico. Em relacao aos principios, diretri-
zes e parametros curriculares do Ensino Técnico, a Setec/MEC, apenas em 2008, publi-
ca o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT - e, em 2012, uma revisao do CNE
das Diretrizes Curriculares do Ensino Técnico, elaboradas pelo préprio CNE em 1999.
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Quadro 2 - Exemplo de matriz curricular do Técnico em Edificacbes.
Fonte: CPS/Gfac, em 2013.

O CNCT disciplinou a denominagao dos cursos técnicos que, com a revogacao
do Parecer n°45/71, havia se multiplicado, fazendo com que cursos idénticos tivessem
diferentes denominacgdes. Os cursos iguais (ou muito semelhantes) convergiram para
um mesmo titulo, fazendo com que hoje tenhamos apenas pouco mais de 200 cursos
técnicos no Pais.

A taxonomia referenciada por areas profissionais também foi substituida pelo
CNCT, para uma classificacdo das habilitagdes profissionais por eixos tecnolégicos. O
quadro 3 demonstra uma equivaléncia entre eixo tecnoldgico e area(s) profissional(is).

Quanto aos principios norteadores do Ensino Técnico, estabelecidos pela DCN - ET,
a revisao realizada, apds audiéncias publicas para discussao de propostas pelo CNE, e apro-
vadas pelo MEC, pouco alterou a versao de 1999. Apenas se deu mais énfase a articulacao
com o Ensino Médio para formacdo integral do educando e as questdes relativas ao respei-
to as diversidades, a exemplo do quadro 4.

A questao da integracao curricular dos Ensinos Técnico e Médio tem avanca-
do muito pouco. As instituicdes responsaveis pela oferta de Ensino Técnico tem difi-
culdade de ir além da justaposicao dos curriculos ja existentes. Isto fica claro quando
observamos a carga horéria, relativa ao Ensino Médio, em diferentes cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio, conforme indicam os quadros 5a 7.

Adistribuicao das cargas horarias das Areas de Conhecimento do Ensino Médio,
nas trés matrizes curriculares dos cursos técnicos oferecidos de forma integrada ao En-
sino Médio, de eixos tecnoldgicos diferentes, tem pouca diferenca, ou seja, cursos tdo
distintos como Agropecuaria, Informética e Edificagbes ndo apresentam uma énfase
maior em qualquer area de conhecimento ou nas suas respectivas disciplinas.
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Eixo Tecnoldgico Area(s) Profissional(is)
Imagem Pessoal

Ambiente, Saude e Seguranca Meio Ambiente
Saude
. Industria
Controle e Processos Industriais ’u . !
Quimica
Comércio
Gestao e Negécios -
9 Gestao
Hospitalidade e Lazer Turismo e Hospitalidade
Informatica

Informacéao e Comunicagao .
Telecomunicagées

Construcao Civil
Geomatica
Industria
Transportes

Infraestrutura

Producao Alimenticia Agropecuaria

Quimica
< . Artes
Producéo Cultural e Design Besign
< . Industri
Producdo Industrial nd’us'trla
Quimica

Agropecudria
Recursos Naturais Mineracao
Recursos Pesqueiros

Quadro 3 - Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de 2008.
Fonte: DEMAI, 2009.

Diretrizes Curriculares Nacional Ensino Técnico — 2012
1) Articulagdo com Ensino Médio para a formacao integral

2) Trabalho e pesquisa como principio educativo

3) Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos

4) Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacao
5) Perfis profissionais de conclusao

7) Articulacdo com o desenvolvimento sécio — econdmico — ambiental

)

)

)

)
6) Autonomia da Escola em seu Projeto Pedagdgico

)
8) Reconhecimento das identidades de género e étnico raciais
)

9) Reconhecimento das diversidades, considerando as pessoas com deficiéncias, em
regime de internacao e privacao de liberdade.

Quadro 4 - Principios Norteadores do Ensino Técnico em 2012.
Fonte: DEMAI, 2013.
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A maioria dos professores de cada eixo tecnoldgico concorda que os alunos do
curso de Mecanica tém que perceber a associagcao entre 0s processos de producdes
e os conceitos de Fisica e de Matematica, da mesma forma os alunos de Enfermagem
tém que fazer o mesmo em relacao a Biologia.

Logicamente, que o esquema meramente visual das denominagdes dos com-
ponentes curriculares e sua respectiva quantificacao de horas-aula (o que se chama
matriz curricular ou grade) ndo pode ser tomado como o Unico instrumento de anélise
comparativa de curriculos.

Area de conhecimento Carga Horaria (H.A) % do Ensino Médio
Ciéncias Humanas 720 24%
Matematica e 1080 36%

Ciéncias da Natureza
Linguagem e

0,
Linguas Estrangeiras 1160 40%

Formacéo Profissional 1840 -

Quadro 5 - Técnico em Agropecuédria, Integrado ao Ensino Médio. Adaptado pelo autor.
Fonte: CPS/Gfac, em 2013.

Area de conhecimento Carga Horaria (H.A) % do Ensino Médio
Ciéncias Humanas 720 23%
Matematica e

(o)
Ciéncias da Natureza 1160 38,5%
Li
MIEaEmE 1160 38,5%
Linguas Estrangeiras
Formacao Profissional 1600 -

Quadro 6 - Técnico em Informatica, Integrado ao Ensino Médio. Adaptado pelo autor.
Fonte: CPS/Gfac, em 2013.

Area de conhecimento Carga Horaria (H.A) % do Ensino Médio
Ciéncias Humanas 720 23%
Matematica e 1200 39%

Ciéncias da Natureza

Linguagem e

0,
Linguas Estrangeiras 1120 38%

Formacdo Profissional 1560 =

Quadro 7 - Técnico em Edificagdes, Integrado ao Ensino Médio. Adaptado pelo autor.
Fonte: CPS/Gfac, em 2013.
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O tradicionalismo (inclusive legal) das nomenclaturas, a partir das legislagdes
do Ensino Médio (e do Ensino Técnico também), com a proposta de temas e conheci-
mentos (o que leva ao batismo dos componentes curriculares), cria categorias ou ta-
xes as quais, por sua simples leitura, ndo condizem com contetdos diversificados, que
podem trazer possibilidades de integragao ou interdisciplinaridade. Logo, pode haver,
nas construgdes curriculares, uma integracao omitida pela “prisao” da grade curricular.

Faz-se necessario, ao lado de um empenho em dinamizar o curriculo em suas
possibilidades de integracdo, uma outra atitude de coragem: enfrentar o paradigma
do nome dos componentes curriculares, que amarra, em uma pseudotradicdo, as po-
tencialidades curriculares em disciplinas estanques: Lingua Portuguesa, Matemética,
Fisica, Quimica, Biologia, Artes, Educacao Fisica, as quais tiveram contelddos e propos-
tas metodoldgicas alterados, no decorrer dos anos, mas que permanecem com o mes-
mo nome, cldssico, disciplinado, histéricos e demais registros escolares.

O desafio que as Instituicdes de Educacdo Profissional e, particularmente, as que
oferecem ETIM tém pela frente é fazer com que os responsaveis pela re(elaboracédo)
dos curriculos superem a tendéncia de justapor, de forma acritica, os cursos Técnicos
ao curriculo do Ensino Médio regular, priorizando essa ou aquela Area de Conheci-
mento, nos cursos técnicos, de acordo com vinculos da natureza do conhecimento e
de sua aplicabilidade.

Portanto, faz-se necessdrio superar, de uma forma ou de outra, a expectativa
neutralizante de que todas as pessoas desejam (ou precisam) ter a mesma formacao
enciclopédica e descontextualizada; a observancia as diversidades leva a uma neces-
saria reconstrucao ideoldgica de paradigmas de educacdo formatados como “pacotes
de conhecimentos’, os quais todas as pessoas devem ter para obter sucesso e alcancar
elevados patamares na sociedade.

Obviamente, em um pais multicultural como o Brasil, vasto e populoso, essa
reconstrucao passa por varias condicionantes, que podem cercear a dinamicidade do
trabalho curricular, mas que devem ser analisadas, contornadas e superadas, de um
ponto de vista de critica epistemoldgica, pelos responsaveis por elaboracdes e reela-
boragdes curriculares.

Tal superacédo s6 pode ocorrer com o fomento ao estudo e a pesquisa, melho-
rando-se as condi¢des de trabalho intelectual de um modo coletivo, ndo apenas em
centros privilegiados de educacdo, em termos de recursos. E um desafio que esta pos-
to e que ndo deve e ndo pode ser desprezado, e que deve ser priorizado em detri-
mento de eventuais pontos de vista excessivos ou, ainda, de um comodismo e apatia
intelectuais.
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LA BIBLIOTECA NACIONAL DE MAESTROS Y SU MEMORIA DE LA
EDUCACION ARGENTINA (MEDAR)

Mariana Alcobre
Programa Memoria de la Educacién Argentina/Biblioteca Nacional de Maestros

Introduccion

En la ponencia se realizard una presentacién de las actividades que desarrolla
la Biblioteca Nacional de Maestros (BNM), desde finales del siglo XX, con relacién a sus
acciones de preservacion y difusion de los fondos histéricos que posee. Desde el “Pro-
grama Memoria de la Educacién Argentina” (MEDAR), ha gestado el espacio en la web
donde se potencia la utilidad del acervo bibliogréfico y documental de la Biblioteca
entre investigadores, docentes, alumnos del nivel superior y publico en general. Ade-
mas junto al “Programa Nacional de Archivos Escolares y Museos Historicos de Educa-
cién” que promueven la custodia conservacion, descripcion de los objetos y fondos
documentales atesorados en las escuelas de la Argentina.

El proyecto Memoria de la Educacién Argentina de la BNM, se desprende del
anterior proyecto Historia de la Educacién Argentina (HEA), siendo su objetivo con-
tribuir al conocimiento y la investigacion de esta area de estudios. Pretende, en par-
ticular, potenciar la utilidad del acervo bibliografico y documental de la BNM entre
investigadores, docentes de institutos de formaciéon docente, docentes universitarios,
alumnos del nivel superior y publico en general. Con ese fin se trabaja en relacién a los
siguientes ejes: Historia — Investigacion, Publicaciones Educativas, Exposiciones, Archi-
vos Escolares y Museos Histéricos de Educacion e Historia Oral.

El trabajo estd organizado en tres partes. En la primera se contextualiza a la
Biblioteca Nacional de Maestros (BNM) y el nacimiento del Programa Memoria de la
Educacién Argentina (Medar). En segundo lugar se presentan los ejes de trabajo del
Programa Medar y se analizaran algunos resultados del Programa en las comunida-
des educativas de nuestro pais. Y por ultimo, se focalizara sobre la repercusion de los
Programa de recuperacién de la memoria educativa, haciendo hincapié en la parti-
cipacién de las escuelas técnicas de nuestro pais en la recuperacion del patrimonio
histérico educativo, sefialando algunos casos en concreto.

De Biblioteca y Reporte de Libros a la Biblioteca Nacional de Maestros

Hacia 1870 durante la presidencia de Domingo Faustino Sarmiento y la actua-
cion del Ministro de Justicia e Instruccion Publica, Nicolas Avellaneda, se da a conocer



el decreto n° 7.779 por el cual se procede “a la formacion de una nueva oficina que la
Ley de Presupuesto ha establecido en el Departamento de Instruccién Publica, con la
designacién de Biblioteca y Reparto de Libros”. Unos afios mas tarde, en 1884, a partir
de la sancién de la Ley 1.420 de Educacién Comun, logra consolidarse y pasa a cumplir
la funcién de Biblioteca Pedagdgica.

La biblioteca fue creada en el marco del proyecto modernizador impulsado por
la generacién del ochenta, del siglo XIX, el cudl se caracterizé por darle un lugar cen-
tral a su sistema educativo. Dicho proyecto dio un fuerte impulso a la alfabetizacién,
la construccién de escuelas, la formacion del personal docente, la compra de libros y
material didactico de avanzada, al estimulo de la lectura y a la creacion de bibliote-
cas, y constituyo el basamento de la gran transformacion social experimentada por la
Argentina moderna. En esa plataforma, se inserté la Biblioteca Nacional de Maestros,
jugando -a lo largo de mas de un siglo— un papel especifico en las politicas del Consejo
Nacional de Educacién y, posteriormente, del Ministerio de Educacion.

Hoy, con el nombre de Biblioteca Nacional de Maestros (BNM), contintia con
esta tradicion, y extiende a la comunidad educativa su permanente actualizacién bi-
bliografica en los distintos soportes, con la finalidad de acompanar a la comunidad
toda. Para ello desarrolla acciones tendientes a promover la biblioteca digital y llegar
de esta manera a los docentes y alumnos de todo el pais, consoliddndose en un refe-
rente nacional para la gestién de la informacion y el conocimiento en bibliotecas esco-
lares y especializadas, archivos escolares, museos de escuela, centros de informacion
y documentacion educativa y bibliotecas pedagdgicas de las distintas jurisdicciones
nacionales. Siendo los destinatarios de los servicios los docentes, investigadores, bi-
bliotecarios, personal y funcionarios del Ministerio de Educacion, estudiantes de los
institutos de formacion docente y usuarios en general.

Es bajo la Direccion, de la Licenciada Graciela Perrone, quien actualmente se en-
cuentra coordinando la BNM, se plantea la necesidad de recuperar y poner en valor los
acervos bibliograficos y hemerograficos histéricos que posee la misma. Es por eso que
a finales del siglo XX, surge el proyecto Historia de la Educacién Argentina (HEA), sien-
do su objetivo contribuir al conocimiento y la investigacién de esta area de estudios.
Donde se pretendia, en particular, potenciar la utilidad del acervo bibliografico y docu-
mental de la BNM entre investigadores, docentes de institutos de formacion docente,
docentes universitarios, alumnos del nivel superior y publico en general, para facilitar
el acceso a fuentes histéricas Con ese fin se comenzaron a trabajar en los siguientes
ejes: Historia — Investigacion, Publicaciones Educativas y Exposiciones.

El siglo XXI presenté nuevos desafios y transformaciones al sistema educativo
que nos obligaron a desplegar actividades mas amplias para la comprensién histérica
de la educacion y de esa forma contribuir al conocimiento y la investigacion de esta
area. Es por eso que se implementa el Programa Memoria de la Educacién Argentina
(MEDAR)' gestando un espacio en la web donde se potencia la utilidad del acervo bi-
bliografico y documental de la Biblioteca entre investigadores, docentes, alumnos del
nivel superior y publico en general. Ademas, se crea el Programa Nacional de Archivos

1 Enlace en la web para acceder al Programa MEDAR http://www.bnm.me.gov.ar/e-recursos/medar/
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Escolares y Museos Histdricos de Educacion? que promueven la custodia conservacion,
descripcion de los objetos y fondos documentales atesorados en las escuelas.

Desde la Biblioteca Nacional de Maestros se busca rescatar y construir la histo-
ria, practicas y narrativas de la educacién inicial, primaria, media y superior por medio
del asesoramiento para la creacién de museos y archivos de escuela que contribuyan al
conocimiento y a la investigacion de la cultura escolar de nuestro pais, y a la partici-
pacién de los actores institucionales y comunitarios en su concepcion, organizacion y
gestion.

La Biblioteca Nacional de Maestros pone en la agenda oficial la significacién de la
historia de las escuelas, la de sus maestros, las de sus jévenes y niflos para propiciar un
estudio reflexivo acerca de los sentidos que se proyectaron en los disefios pedagdgicos.

Los ejes del Programa Memoria de la Educacién Argentina (Medar)

El trabajo inicial la seleccion de materiales del Fondo Histérico se fundamento
en la fue valoracion histérica del patrimonio bibliografico sobre la historia de la edu-
cacion. Ello permitié elaborar una politica de digitalizacion y se ordenaron tematica y
cronolégicamente para ser presentadas de forma clara y sencilla en el portal.

A su vez, cada eje tematico cuenta con una introduccién con el propésito de si-
tuar al usuario-lector, y provocar el estudio y consulta de la bibliografia especialmente
elegida.

1. Historia e Investigacion

Como es sabido, toda historia esta marcada por el lugar desde la cual se la es-
cribe. En este caso, la iniciativa integra las lineas de trabajo de una Biblioteca que, en la
actualidad, forma parte del Ministerio de Educacién y en el pasado del Consejo Nacio-
nal de Educacién. Esto ha exigido tener especialmente en cuenta el riesgo de caer en
una mirada panegirica del sistema educativo nacional, que poco ayudaria a compren-
der el proceso historico.

No obstante, el caracter institucional de este emprendimiento fue decisivo al
momento de establecer que el centro de esta seccién seria, en lo fundamental, la edu-
cacién primaria y publica, no sin desconocer que se trata de un recorte que limita el
enfoque. Esta decisién estuvo definida por la necesidad de acotar el emprendimiento
alas éreas en las cuales los fondos de la Biblioteca Nacional de Maestros son de mayor
riqueza documental.

Por ultimo, es necesario plantear que se ha utilizado una cronologia de corte
politico, muy difundida en los estudios sobre la tematica, a pesar de que muchos fené-
menos relativos a la educacion poseen una temporalidad propia y que tienen causali-
dades bien alejadas de la coyuntura politica.

2 Por el momento se puede acceder en la web como programas independientes. Programa Nacional de
Archivos Escolares http://www.bnm.me.gov.ar/redes federales/archivos/ y Museos Histéricos de Educa-
cion http://www.bnm.me.gov.ar/redes federales/museos/
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1.1 Sobre la estructura de esta seccion

Los contenidos estan organizados segun criterios cronologicos y tematicos. El
proyecto pretende abarcar el periodo comprendido entre comienzos del siglo XIX y
mediados del XX, dividido en etapas histéricas con relacién a tres ejes: Politicas Educa-
tivas; ldeas Pedagdgicas y Préticas en el aula.

1.2 Sobre la bibliografia

La bibliografia esta acotada a aquellos materiales de interés para la Historia de
la Educacién en Argentina. Se presentan dos tipos diferentes de bibliografia: Bibliogra-
fia correspondiente a cada periodo histérico-educativo (Bibliografia general) y Biblio-
grafia especifica, para aquellos temas que, como los libros de lectura o de texto, han
merecido atencién importante en los ultimos afos.

En este mismo espacio se podra encontrar un eje denominado Hallazgos en la
BNM, que remite a ese libro, esa revista que hace 100 aios, o 50 o 20 fue tema, moti-
vo de debate, atractivo para un comentario periodistico y que después pasé mucho
tiempo en un estante de la BNM, es un hallazgo. Y lo es por partida doble. Porque en-
tonces movilizd a docentes, padres y ciudadanos; porque hoy, al recorrer sus paginas
se recupera un saber atesorado, se legitima una opinidn, se revaloriza el esfuerzo de
entonces.

Los hallazgos son piezas de valor histérico per se y por lo que han generado o
quizas por lo que estén por producir, que constituyen el fondo patrimonial de la BNM.
Hallarlas es una invitacién a consultarlas.

Por otro lado, hemos incorporado El archivo y sus documentos: una mirada sobre
los documentos cotidianos de las instituciones educativas. A través de este espacio
una mirada sobre los documentos cotidianos de las instituciones educativas, propo-
niendo nuevas y valiosas interpretaciones sobre la historia de la educacién a partir
de las fuentes primarias. El publico en general accederd a los mismos a través de su
digitalizacion. De este modo, se enriquecera la interpretacion y significacion del docu-
mento con la informacion del acervo bibliografico existente en la Biblioteca Nacional
de Maestros.

2. Publicaciones educativas

Con el propésito de facilitar el acceso a la informacidn, presentamos las publica-
ciones periddicas digitalizadas que forman parte del Fondo Histérico de la Biblioteca
Nacional de Maestros, y el Proyecto Prensa Educativa Argentina cuya finalidad es la
construccion de un catadlogo de revistas educativas a nivel nacional.

El Fondo Histérico de publicaciones periédicas de la Biblioteca Nacional de
Maestros reline colecciones de revistas educativas publicadas en nuestro pais desde
mediados de siglo XIX. Ofrecemos el acceso a la versidn digital de estos materiales a
través de las Colecciones Especiales de la Biblioteca Digital.

La revista “El Monitor de Educacién Comun” ocupa un lugar prioritario. En el
marco de ese proyecto, se cred una base de datos de registros analiticos de la men-
cionada revista para permitir la localizacién de informacién con rapidez y facilidad.
Simultdneamente, la coleccion fue microfilmada y digitalizada en forma completa. El
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acceso a la version digital de la revista se encuentra en la Coleccién “El Monitor de la
Educacion Comun” de la Biblioteca Digital de la BNM. En el marco de este proyecto, la
BNM ha compilado la versién digital de la Revista El Monitor en CD, para distribuirlo a
todas aquellas instituciones de formacién docente que lo soliciten.

Ademas, Publicaciones educativas incluye el proyecto Prensa educativa en la Ar-
gentina, el cual se propone la construccion de un catalogo de publicaciones periddicas
educativas a nivel nacional.

El proyecto, a cargo de la Universidad Nacional de La Plata, Facultad Latinoameri-
cana de Ciencias Sociales (FLACSO Argentina) y la Biblioteca Nacional de Maestros invita
a conocer el mundo de la prensa educativa en la Argentina y a profundizar en las creen-
cias, habitos, haceres, sensibilidades e identidades que lo habitan, a partir de la caracte-
rizacion de cada una de las publicaciones que aqui se ponen a disposicién.

3. Exposiciones virtuales

Con el objetivo de divulgar sus fondos bibliograficos, desde el ano 2000 la Bi-
blioteca Nacional de Maestros realiza exposiciones en las instalaciones del Palacio Sar-
miento, sede del Ministerio de Educacion de la Nacién (cuadro 1), ademas de participar
del stand institucional del Ministerio de Educacién en sucesivas Ferias del Libro en la
Ciudad de Buenos Aires.

EXPOSICIONES
BIBLIOTECA NACIONAL DE MAESTROS

Bicentenario

El libro de lectura en la escuela argentina

Matematicas en la escuela argentina

Mirada sobre la familia

El oficio de educar: maestras y maestros en Argentina

Pasion por leer

Lecturas escolares en América Latina

Las mujeres en la educacion argentina

Cuadro I: Exposiciones del Palacio Sarmiento en el Ministerio de Educacion

Ademads esas mismas exposiciones, una vez que son desmontadas pueden ser
visitadas virtualmente desde este espacio en la web. Las exposiciones que se pueden
visitar son:

Bicentenario — en conmemoracion del Bicentenario de la Revoluciéon de Mayo
brindamos acceso a diferentes fuentes digitalizadas destinadas a la comunidad edu-
cativa provenientes de los fondos histéricos de la BNM asi como de otras unidades de
informacion que han cedido gentilmente el uso de sus documentos. El proyecto pre-
tende abarcar el periodo comprendido entre comienzos del siglo XIX y mediados del
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siglo XX. La retrospectiva del Bicentenario que nos convoca nos permite revisar desde
una perspectiva actual las tradiciones y costumbres que van dando forma a nuestra
identidad nacional.

El libro de lectura en la escuela argentina — abrir un libro siempre despliega
el misterio de nuevas ideas y de nuevas metdforas a través de sus palabras o imagenes;
expertativas de nuevas fronteras en el saber o el placer de lo releido. El abrir un libro de
lectura o de texto en los primeros afos de la escolaridad es el ritual que precede a la con-
tinuaciéon de un habito que si permanece, enriquecera el desempefio personal y laboral
de la vida adulta. ;Y quién no recuerda la tapa dura y colorida que guardaba las paginas
que albergaron las silabas que formaron las palabras que nos ensefaron a leer?

Se abre este espacio de reflexion y recuerdos para que todos los ciudadanos pue-
dan reencontrarse con ese momento, revalorizando el papel del libro en la produccién del
conocimiento y el desarrollo de la imaginacion creadora. Para ello expone el valioso patri-
monio histérico en relacion a los libros de lectura, pertenecientes a la Biblioteca Nacional
de Maestros, que se remonta a los origenes del sistema escolar argentino.

Se podra ademas apreciar el aporte de estas paginas en la construccion de
nuestra identidad nacional, en la configuracion de valores sociales, en la implementa-
cion de la educacién universal, como permanente sostén en las practicas pedagdgicas
docentes, como mediador en la relacién con los padres, como ventanas para interiori-
zarnos de las diferentes politicas educativas y las corrientes del pensamiento pedagé-
gico en cada década hasta el presente.

En la organizacion de la muestra - la presentacion del material bibliografico
perteneciente a la BNM se ha organizado en base a diversos periodos histéricos, cuyo
eje fundamental es la historia de la organizacion politica del pais y sobre los que se
ha tematizado le historia de la educacién argentina. Un recorrido por la exposicion
permitird identificar los libros de lectura utilizados en la escuela argentina durante las
siguientes etapas (cuadro Il):

1810-1882: La educacién: eje de la modernizacion

1882-1916: La organizacion del Sistema Educativo Nacional

1916-1930: Consolidacion de la Educacion Nacional

1930-1945: El conservadurismo y la educacién

1945-1955: El peronismo y la educacion

1955-1976: La educacion entre democracias y autoritarismo

1976-1983: Educacion sin libertad

1983-2002: Hacia la escuela de hoy

Cuadro II: La exposicion e los libros de lectura utilizados en la escuela argentina

La exposicion “Hacia la escuela de hoy” se exhibié en el marco de la 28a Feria
Internacional del Libro, del 18 de abril al 6 mayo de 2002, y obtuvo el “Primer Premio
otorgado al Mejor Stand Institucional”.
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Matematicas en la escuela argentina - la Unién Matemédtica Internacional,
bajo el auspicio de la UNESCO, ha declarado al afto 2000 como el Ailo Mundial de las
Matemédticas. Ante esta iniciativa se han dispuesto actividades especiales para promo-
ver las matematicas en todos los niveles educativos a lo ancho del mundo.

La Biblioteca Nacional de Maestros, adhiriendo a dicha celebracién, proyecté
una exposicién a partir de su fondo patrimonial, que destaca el papel de la educacion
matematica para el desarrollo del pensamiento racional y para la comprension de con-
ceptos matematicos basicos, en particular en los primeros afos de escolarizacién.

Se han seleccionado obras utilizadas en la escuela a partir de 1870 hasta la ac-
tualidad, brindandose también un espacio a los diferentes tipos de soporte de la infor-
macion, que apoyan hoy la ensefianza de las matematicas.

Entre las obras expuestas se destacan escritos de diferentes matematicos que
hicieron historia en nuestro pais como la obra de Avelino Diaz “Lecciones elementales
de aritmética’, que sirvié como texto durante mucho tiempo para la ensefanza en la
universidad, durante el siglo XIX.

Mirada sobre la familia - en la primera mitad del siglo veinte, la imagen de
una familia formada por un matrimonio y sus hijos fue un ideal comun para amplios
sectores de la poblacién. Esta familia representaba el espacio legitimo para la vida se-
xual, afectiva y reproductiva dentro de los pardmetros de decencia y respetabilidad
de los grupos comprometidos con el impulso de ascenso social, los habitos de vida
promovidos por el Estado y los requisitos del mercado.

Se traté de un modelo que excluyd otras realidades familiares muy extendidas
en el pais como los hogares encabezados por mujeres y de parejas unidas consensual-
mente. Los libros de lectura contribuyeron a formar esa imagen de familia, que pauté
los roles de género, las aspiraciones y estrategias de vida de muchas generaciones.

El oficio de educar: maestras y maestros en Argentina - la muestra trata so-
bre la formacién y consolidacion del magisterio. Propone un recorrido desde el pro-
ceso de modernizacion de la educacién hasta la profesionalizacion de la docencia en
los afos treinta. Este proceso se presenta a partir de diferentes ejes: las concepciones
y debates acerca de la educacion, la practica y los estudios de los docentes. En con-
trapunto con el pasado, se ofrecen una seleccion de experiencias docentes actuales.

Pasion por leer - la lectura del primer libro de adultos es un rito iniciatico, ge-
neracional, que, impreso en la memoria personal, es también el registro de la literatura
que distinguié a cada época. Por eso, los libros representan la historia de la cultura y
nos permiten reconstruir nuestra biografia. Para ello, la BNM, nos invita a recorre las
lecturas, editadas en la Argentina, a partir de 1930 hasta 1970, que nutrieron a varias
generaciones de argentinos.

Lecturas escolares en América Latina - A partir de finales del siglo XIX, los
libros de lecturay los textos escolares, a través de sus lecturas transmitian y reforzaban
los contenidos morales y civicos, asociandolos a la dignidad del trabajo, la nocién de
patria y la importancia de la familia y la escuela, construyendo asi la concepcién de
ciudadania.

La Biblioteca Nacional de Maestros marca un recorrido por las lecturas escolares
que transitaron las aulas latinoamericanas de fines del siglo XIX y comienzos del siglo
XX. Los libros de lectura y de texto, los métodos de aprendizaje de las primeras letras
y la presencia de la palabra oficial — desde el Consejo Nacional de Educacién-, con la
publicacion El Monitor de la Educacion Comun, son testimonio de una época en la
educacion latinoamericana.
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Las mujeres en la educacion argentina - a principios del Tercer Milenio, im-
partir aprendizajes que orienten debidamente en competencias que hagan al desa-
rrollo individual y, a su vez, al ejercicio de la democracia, siguen siendo tan imperiosos
en la actualidad como lo eran un siglo y medio atras. Esta exposicion constituye un
homenaje a aquellas docentes que hicieron de la escuela argentina un insumo esen-
cial del régimen republicano democratico y del progreso del pais, un derecho de los
nifnos vehiculizado hacia la ampliacién de sus horizontes y a su cabal integracion a los
cauces de la sociedad y el pais. Desde la Biblioteca Nacional de Maestros se pretende
rescatar la figura de la mujer en la docencia, subrayando aquellas figuras histéricas que
participaron en la formacion de las generaciones que ejercieron un vital papel en el
desarrollo y consolidacion de nuestra joven democracia.

4. Proyectos especiales

En este espacio la BNM comparte con sus usuarios - lectores aquellos proyectos
que emprende junto a otras instituciones especializadas en el drea de Historia de la
Educacion. Actualmente nos encontramos elaborando los contenidos una exposicion
virtual sobre un estudio comparado de las lecturas escolares en Argentina y Brasil du-
rante el periodo de 1890-1920.

Para ello, la Biblioteca Nacional de Maestros, dependiente del Ministerio de Edu-
cacion de la Nacion, junto con el Programa de Estudios de Pos-Graduacién en: Historia,
Politica y Sociedad (EHPS), de la Pontificia Universidad Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP),
desarrollan tareas conjuntas realizando el relevamiento de los diferentes fondos bi-
bliogréficos que se encuentran en las Bibliotecas Publicas y escolares de Brasil. Justa-
mente, la exploracién y la divulgacién de estos acervos constituyen un objetivo que
procura incrementar su valor y utilidad para la sociedad en su conjunto.

Es por ello, que ambas instituciones, formaran un equipo de trabajo en conjun-
to, constituido por un grupo de investigadores, para realizar una exposicion virtual
sobre las lecturas en la escuela primaria de Argentina y Brasil, desde finales del siglo
XIX hasta 1920. Las practicas de las lecturas escolares constituiran uno de los pilares en
la formacidn del ciudadano. Esta exposicion, contextualizada politicamente, pretende
contribuir a la difusidn de las nuevas perspectivas en la historia de la educacién y mar-
car la construccion de los sistemas educativos de los paises miembros del MERCOSUR,
con los objetivos de:

— Contribuir a la comprension histérica de las transformaciones en la educaciéon
latinoamericana, en especial de Argentina y Brasil;

- Fortalecer los vinculos en la construccién de un MERCOSUR educativo por
medio del reconocimiento de politicas educativas pasadas;

- Divulgar el acervo bibliografico de la Biblioteca Nacional de Maestros; y

- Propiciar el intercambio de proyectos de investigacién e informacién en el
area de historia de la educacién.

5. Actividades organizadas por MEDAR

Presentamos en esta seccion los materiales que corresponden a las actividades
desarrolladas en la Biblioteca Nacional de Maestros, organizadas por MEDAR, con re-
lacion a la recuperacion del patrimonio histérico educativo en nuestro pais. A partir
del afo 2008 se comenzaron a organizar, en la BNM y mds adelante por el sistema de
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videoconferencia para llegar a todo el pais, las “Jornadas de Recuperacion del Patrimo-
nio Histérico-Educativo, cuyos objetivos son:

- Desarrollar una politica de conservacion, proteccion y difusion de la memoria
de la educacién argentina;

— Promover acciones relacionadas con el rescate y la puesta en valor del patri-
monio historico educativo;

- Intercambiar conocimientos acerca de las experiencias que se encuentran ac-
tivas en nuestro pais;

— Reflexionar sobre las acciones de recuperacién y puesta en valor de los acer-
vos historicos escolares; y

- Contribuir al conocimiento y a la investigacion de la Historia de la Educacién
Argentina.

Desde al afio 2011, por el sistema de videoconferencias hemos comenzado a
trabajar el patrimonio material e inmaterial de las escuelas de nuestro pais en la “Jor-
nada de Preservacion del Patrimonio Escolar. Cultura material e inmaterial” donde se
presentan actividades que nos llevaran a rescate y puesta en valor del patrimonio his-
torico educativo de las escuelas de nuestro pais.

Ambas jornadas que se organizan anualmente fomentan acciones relacionadas
con el rescate y puesta en valor del patrimonio histérico educativo de las escuelas de
nuestro pais tales como: objetos, libros de textos y fondos documentales que poseen
las instituciones educativas. De este modo, se promueve el reconocimiento de la diver-
sidad y complejidad de los discursos pedagdgicos que se modelaron en otras épocas
permitiendo enriquecer el patrimonio de nuestra cultura escolar. Durante las mismas,
se cuenta con las presentaciones de experiencias innovadoras de instituciones educa-
tivas que se encuentran trabajando esta temdtica y con las orientaciones de expertos
del area, nacionales, regionales e internacionales.

6. Acciones del Programa Nacional de Archivos Escolares y Museos
Historicos de Educacion

Actualmente, el Programa se encuentra trabajando en el territorio nacional in-
corporando instituciones escolares al proyecto. Cuenta con una linea de trabajo que
es la de las “Escuelas Normales de Primera Fundacién” donde se propone a través del
recorrido implementado colaborar con las primeras escuelas normales del pais en la
organizacion de sus archivos y museos escolares.

Este proyecto tiene como objetivo construir la identidad de la etapa donde se
encuentran los preludios del nuestro magisterio. Donde el esfuerzo y trabajo manco-
munado de los diferentes integrantes organizaron los origenes de estas instituciones
que tenian la valiosa y podriamos decir hoy la nostélgica funcion de formar maestros
para significar la escuela argentina. El compromiso de los actores de esta etapa funda-
cional nos interpela en la custodia de las fuentes primarias de esta historia pedagdgica
argentina. Durante el primer periodo de fundacion de escuelas normales se fundaron
34 escuelas (cuadro IlI).

3 Alliaud, Andrea, Estudios sobre la educacién; Los maestros y su historia, Buenos Aires: Centro Editor de
Ameérica Latina, 1993
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ANO ESCUELA Provincia
1871 Normal de Profesores de Parana Entre Rios
1873 | Normal de Maestras de Uruguay Entre Rios
1874 | Normal de Profesoras de la Capital CABA
Normal de Profesores de la Capital CABA
1875 Normal de Maestros de Tucuman Tucumén
1877 Normal de Maestras de Rosario Santa Fe
1878 Normal de Maestras de Mendoza Mendoza
Normal de Maestras de Catamarca Catamarca
1879 Normal de Maestras de San Luis San Luis
Normal de Maestras San Juan San Juan
Normal de Maestros de Mendoza Mendoza
1881 Normal de Maestras de Santiago Sgo Estero
Normal de Maestros de Catamarca Catamarca
1882 Normal de Maestras de Salta Salta
Normal de Maestras de Corrientes Corrientes
1884 | Normal de Maestras de Cérdoba Cordoba
Normal de Maestras de La Rioja La Rioja
Normal de Maestras de Jujuy Jujuy
1885 Normal de Profesores de Cérdoba Cérdoba
1886 | Normal de Maestros de Santa Fe Santa Fe
Normal de Maestros de San Juan San Juan
Normal de Maestros de La Rioja La Rioja
Normal de Maestros de Jujuy Jujuy
1887 Normal de Maestras de Tucuman Tucuman
1887 Normal de Maestros de San Luis San Luis
Normal de Maestros de Santiago Sgo Estero
Normal de Maestros de Salta Salta
Normal de Mixta de Azul Buenos Aires
Normal Mixta de Mercedes Buenos Aires
1888 Normal Mixta de La Plata Buenos Aires
Normal Mixta de San Nicolas Buenos Aires
Normal Mixta de Dolores Buenos Aires
Normal Mixta de Rio Cuarto Cordoba

Cuadro Ill: Escuelas Normales de Primera Fundacion
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7. El patrimonio de las Escuelas Técnica

Por otro lado, estamos trabajando en relacién a la puesta en valor del patrimo-
nio de las Escuelas Técnicas, donde se procura organizar la documentacién de estas
escuelas a lo largo del pais lo cudl nos permitird recuperar la historiografia de la for-
macion para el trabajo, el discurso cotidiano de nuestros maestros, nuestros nifnos y
jovenes que hicieron nuestra historia educativa.

Ademas, contamos en el espacio de Banco de Imagenes, una serie de fotogra-
fias que permiten analizar el pasado de las escuelas técnicas, profesionales y de artes
y oficios anteriores a 1950.

A continuacién, colocamos una serie de imagenes que se pueden encontrar en
el sitio web de la BNM - Banco de Imagenes:

EEEEAE TEANLY B CARIEAR DE AN THAATE B FULT

Fotografia 1 — Patronato Nacional de Menores: su organizacién. Buenos Aires: El Patronato, 1935.

Fuente: Biblioteca Nacional de Maestros de la Argentina
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Fotografia 2 — Patronato Nacional de Menores: su organizacién. Buenos Aires: El Patronato, 1935.

Fuente: Biblioteca Nacional de Maestros de la Argentina
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Fotografia 3 - Patronato Nacional de Menores: su organizacion. Buenos Aires: El Patronato, 1935.

Fuente: Biblioteca Nacional de Maestros de la Argentina
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Fotografia 4 — Patronato Nacional de Menores: su organizaciéon. Buenos Aires: El Patronato, 1935.

Fuente: Biblioteca Nacional de Maestros de la Argentina

Ademas, desde el Programa Nacional de Archivos Escolares y Museos Histéricos
de Educacion, se llevan a cabo tareas de asesoramiento en la recuperacion de este pa-
trimonio, contando con la firma de las Actas de Adhesidn provinciales para participar
del programa en mas de 8 provincias y a su vez tiene 50 escuelas que conforman el
proyecto piloto (Figura 1).

En el proceso de puesta en valor del patrimonio cultural y pedagégico de las
escuelas llevamos a cabo acciones para la toma de conciencia de la comunidad so-
bre su acervo documental. Para ello, los integrantes del equipo del Programa Nacional
Archivos Escolares, junto al Archivo General de la Nacién — Ministerio del Interior y la
Direccion Nacional de Patrimonio y Museos, de la Secretaria de Cultura de Educacion
de la Nacién, desarrollan acciones de formacion y capacitacion en tres tramos disefa-
do en diferentes talleres y seminarios para la organizacion de los archivos y museos
escolares.

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 39 m



REFERESC 1A%
B Ao e sedbai i Turmasdas

= P lis de pretestn Nimade: oan

Pprlan nicmacas

u Facarlan pilajo

Figura 1 - Programa Nacional Archivos Escolares, junto al Archivo General de la Nacién

Conclusiones

Las politicas educativas tendientes a favorecer la inclusién social, encuentran
en los proyectos, propuestas y acciones que se asientan en las distintas unidades de
informacion del sistema educativo (bibliotecas escolares y especializadas, archivos es-
colares, museos de escuelas, centros de documentacién de informacién educativa, bi-
bliotecas pedagdgicas) la posibilidad de generar una via de democratizacién del acce-
so a la informacion y el conocimiento para las generaciones que transitan por el siste-
ma educativo, sus docentes y el resto de los miembros de cada comunidad educativa.

El derecho a la informacién y al conocimiento debe encontrar en el sistema
educativo una practica privilegiada, universal y gratuita. Alumnos, docentes de todos
los niveles y modalidades y todos los actores sociales de la comunidad, deberan tener
facilitado su acceso para poder desarrollar los procesos de construcciéon de conoci-
miento que les permitan sostener sus aprendizajes, crecer en autonomia y ser ciuda-
danos responsables. Para muchos nifios, nifas, adolescentes y educadores, como tam-
bién para la comunidad toda, esta es una oportunidad Unica.

De esta manera, la gestion del conocimiento y la informacion en el sistema edu-
cativo, se traduce en una multiplicidad de actividades en el contexto de cada institu-
cion escolar extendiéndose a toda la comunidad. Ellas llevan a la participacién articu-
lada de sus diversos actores con protagonismos ligados a propuestas de promocion
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de la lectura en docentes y alumnos, el manejo de fuentes documentales, la conser-
vacion del patrimonio bibliografico como sostén de la historia educativa y cultural, la
construccion de la memoria colectiva de cada comunidad y el aporte a la resolucién
de sus problematicas.

La implementacién de estos programas, promueven una valoracién del lugar
de lainstitucién escolar y de la comunidad educativa en la proteccién y difusién de los
fondos documentales que revelan los espacios y tiempos de la historia cotidiana ex-
presando la cultura escolar argentina. Organizar, conservar y acceder a esta documen-
tacién permite enriquecer a las escuelas acerca de la identidad escolar y su implicancia
historica, didactica, pedagdgica y politica del pais.

Desde la Biblioteca Nacional de Maestros se busca rescatar y construir la histo-
ria, practicas y narrativas de la educacién inicial, primaria, media y superior por medio
del asesoramiento para la creacién de museos y archivos de escuela que contribuyan al
conocimiento y a la investigacion de la cultura escolar de nuestro pais, y a la partici-
pacién de los actores institucionales y comunitarios en su concepcion, organizacion y
gestion.

La Biblioteca Nacional de Maestros pone en la agenda oficial la significacion
de la historia educativa de las escuelas, la de sus maestros, los jovenes y nifios propi-
ciando un estudio reflexivo acerca de los significados que se proyecta en los disefios
pedagdgicos que se implementan e implementaron.
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EDUCACAO PARA A SENSIBILIZACAO E A PRESERVACAO
DO PATRIMOMIO EM BIBLIOTECAS E ACERVOS
ESCOLARES DO CENTRO PAULA SOUZA

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza

Introducao

O presente trabalho apresenta uma pratica pedagdgica proposta para promo-
ver a educacao para a sensibilizacao e a preservacdo do patriménio na educacdo pro-
fissional e tecnoldgica. Essa pratica pedagdgica envolveu professores e bibliotecarios
interessados em participar de uma oficina de leitura sobre a histéria dos curriculos e
das disciplinas por meio dos livros escolares ou didaticos. Os participantes desenvol-
veram antecipadamente atividades nas Bibliotecas, nos Acervos Escolares e/ou nos
Centros de Memoria do Centro Paula Souza, uma instituicao de educacao profissional
e tecnoldgica publica do Estado de Séo Paulo, localizando obras raras’. Nessa institui-
¢ao, composta de 211 escolas técnicas e 56 faculdades de tecnologia e criada em 1969,
encontram-se incorporadas, na sua estrutura organizacional, as escolas profissionais
publicas e centenarias, que dispdem de livros didaticos de diferentes épocas, e que
propiciam identificar vestigios de lugares de memorias, de histéria dos curriculos e de
histdria de suas disciplinas para uma diversidade de cursos.

Por meio dessa cultura material da escola, é possivel compreender as organiza-
¢oes, as normas e os procedimentos estabelecidos para ensinar e educar, questionar
quem educa e quem se educa, e por que se educa, por meio das praticas escolares,
trabalhadas entre discentes e docentes, e das praticas pedagodgicas instituidas pelas
politicas de educacao. Essa pratica pedagdgica realizada com professores e bibliote-
carios possibilitou mapear, nestes acervos, obras raras das quais uma parte é apresen-
tada neste trabalho e cujo emprego em estudos e pesquisas permitirdo identificar os
sujeitos, 0s espacos e os tempos da educacao profissional e tecnoldgica e propor futu-
ramente projetos coletivos para a realizacdo de uma exposicdo virtual de livros raros,
envolvendo escolas de diferentes regides do estado de Sdo Paulo.

1 Sant’Ana (2001) ao discutir os critérios para a definicao de obras raras considera que:“[...] os responsaveis
por bibliotecas e outras instituicdes publicas que guardam livros considerados raros nao utilizam, em
geral, o valor de mercado ou a dificuldade de localizagdo de um dado exemplar como o principal argu-
mento para a determinacdo do que seja uma obra rara, mas sim a importancia histérica do livro e do seu
contetdo”.



Como resultado dessa pratica pedagogica, foi possivel identificar o apoio insti-
tucional que professores receberam para producao de materiais didaticos nas décadas
de 1940 e 1950, produzidos, em sua maioria, na Escola Profissional Dona Escolastica
Rosa, em Santos, assim como a influéncia americana na formacao de professores, in-
clusive fornecendo treinamento, materiais didaticos e intercambio institucional nessa
época. Nas décadas de 1960 e 1970, as politicas educacionais promoveram grandes
mudancas curriculares com a criacdo de novas disciplinas e materiais didaticos.

Pressupostos conceituais e metodoldgicos empregados: cultura escolar e
patrimonio historico educativo

Nessa Jornada Internacional de “Patrimonio Artistico, Historico e Tecnoldgico
da Educacao Profissional” promovida pelo Centro Paula Souza, em Sao Paulo, em par-
ceria com a Biblioteca Nacional de Maestros da Argentina, serdo debatidos, durante
dois dias, os desafios e as possibilidades de insercdo em cursos técnicos e tecnolégi-
cos, em torno do tema transversal “patriménio cultural e educativo’, buscando mobi-
lizar as escolas para a identificacdo, o estudo e a preservacao de bens culturais. Nesse
sentido, a no¢do de Patrimonializacdo podera ser incluida nesse debate. Segundo Bru-
no (2012, p. 40-1),

[...] nas ultimas décadas ocorreram profundas altera¢des nos limites conceituais
sobre patriménio cultural, no que se refere a esséncia de suas caracteristicas e
ainda no que tange as relagdes que as distintas sociedades tém construido em
torno de bens patrimoniais. Entende-se que o eixo central dessa complexidade
reside na ampliacdo da nocdo de Patrimonializacdo que, por sua vez, faz emergir
o direito aos diferentes olhares em relacdo a propria heranca cultural. Trata-se,
portanto, de uma mudanca de forma e contetido que tem implicado transforma-
¢oes nos processos de pesquisa em diferentes campos, no perfil metodolégico e,
sobretudo, tem provocado o alargamento da no¢ao de empoderamento a par-
tir do uso qualificado das referéncias culturais, transformando-as em heranca e
projetando-as para o futuro, mas sempre como construcdo do presente.

Bruno (2012, p. 41) também questiona “quais sao 0s pontos centrais que evi-
denciam o alargamento da nocao de patriménio cultural e, em que medida, tem sido
contemplada pela pesquisa antropoldgica entre nds e contextualizados nas inter-
pretacoes histéricas sobre a formacédo da sociedade brasileira?”. E responde que “essa
questao nos conduz a andlise sobre a necessaria reciprocidade entre contetdos pro-
gramaticos das pesquisas em Antropologia e Histdria e os respectivos reflexos no cur-
riculo no ensino formal e nas propostas de comunicacdo museolégica”

No Centro Paula Souza, professores e estudantes da educacao profissional e tec-
nolégica desenvolvem projetos sobre o patrimoénio histérico educativo, por iniciativa de
docentes, com o apoio de administradores nas escolas e faculdades, reunindo-se perio-
dicamente nos Clubes de Memodrias, promovidos pelo Centro de Capacitacdo Técnica,
Pedagdgica e de Gestao da instituicdo e propostos pela coordenacao do Grupo de Es-
tudo e Pesquisa em Memorias e Historia da Educacao Profissional como um espaco de
articulagao e discussao de projetos em andamento na instituicao e de estudos de diver-
sas categorias de investigacdo, entre essas, a cultura escolar, que segundo Julia (2001) é:
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[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhe-
cimentos e a incorporacdo desses comportamentos, normas e praticas coorde-
nadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem
ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo
chamados a obedecer essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgi-
cos encarregados de facilitar sua aplicacao, a saber, os professores primarios e os
demais professores [...].

Rosa Fatima de Souza (2013) propde uma reflexao sobre os desafios da preser-
vacdo do patrimonio escolar no Brasil, incluindo-o no campo do patriménio cultural e
considerando que:

[...] a acdo do poder publico é necessaria e pode ser inovadora e eficiente nesse
campo no ambito educativo. Por outro lado, possibilita interrogar a nocao de
excepcionalidade pressuposta nas acdes de preservacdo do patrimoénio artistico,
histérico e cultural no Brasil, observando que o cuidado com outros dominios do
patrimonio escolar é tdo importante quanto a preservacao dos edificios. [...] Ha
vérios problemas a serem considerados na consolidacdo da tematica do patri-
monio escolar no Brasil. O primeiro deles é de ordem conceitual: a que estamos
nos referindo com o termo patrimoénio escolar? Qual o alcance desse termo para
as necessidades de preservacdo no campo da educacdo? O adjetivo escolar é
restritivo e implica a exclusao de processos, praticas e materialidades educativas
para além das escolas. O uso do termo no plural — patriménios escolares - chama
a atencdo para os bens materiais e imateriais, ndo somente para o tombamento
de edificios, mas para a necessidade de prote¢ao do acervo documental, museo-
l6gico e bibliogréfico e, por que ndo, dos modos de fazer e praticar o ensino. Mas,
ainda assim, o foco é a escola. [...] Outros termos tém sido utilizados no campo
da preservacao educacional, como patriménio histérico-educativo e patriménio
educativo, especialmente em lingua espanhola. N&o seria melhor se nos repor-
tassemos ao termo patrimonio histérico escolar? [...]

Embora existam discussées académicas quanto a conceituacao dos bens cultu-
rais produzidos pela escola, em busca de definicdes para as diversas denominacgoes:
patrimonio educativo, patriménio historico educativo ou patriménio histérico escolar,
como salientou Souza, a proposicao de realizar uma pratica pedagdgica para mapear
livros didaticos que sdo obras raras existentes em bibliotecas e em acervos escolares
do Centro Paula Souza, envolvendo bibliotecarios e docentes de escolas de diferentes
regides do Estado de Sao Paulo, teve por finalidade a promocao da educacéo para
a sensibilizacdo e a preservacdo do patriménio histérico educativo, com a intencédo
de delinear futuramente um projeto coletivo, em parceria com outras instituicdes de
ensino, com o proposito identificar os sujeitos, os espacos e os tempos da educagao
profissional e tecnoldgica nesses lugares de memorias.

No Clube de Memérias XVI, de 11 de abril de 2013, realizou-se como pratica pe-
dagdgica a“Oficina de leitura sobre a histéria dos curriculos e das disciplinas por meio
dos livros escolares ou didaticos’, no Centro de Capacitacdao do Centro Paula Souza,
em Sao Paulo, solicitando a leitura antecipada do texto “Lecturas escolares en Argenti-
na y Brasil (1890 — 1930)’ elaborado pelos pesquisadores Kazume Munakata e Marcia
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Razzini (PUC-SP) e Mariana Alcobre e Maria Belén Irazabal (BNM-AR), em 2008, e esco-
Ihido por utilizar livros didaticos? como produto cultural e por comparar os contetidos
de obras raras, de uma mesma época, em duas instituicées, uma do Brasil e outra da
Argentina. Essa oficina de leitura possibilitou uma discussao sobre a importancia dos
livros didaticos para os estudos de histdria da educacao, de histéria dos curriculos e de
histéria das disciplinas®.

Durante essa oficina, os docentes participantes de diferentes especialidades,
puderam argumentar e realizar transposicoes para as praticas escolares e pedagdgicas
referentes aos curriculos prescritos e aos curriculos vividos nas instituicdes escolares.
Para Goodson (2003. In: VINAO, 2008):

A investigacdo e a teoria curriculares devem comecar por investigar de que
modo se constrdi hoje o curriculo e como os docentes o aplicam de imediato “de
acordo com as circunstancias”[...] E preciso que comecemos por entender como
se produz atualmente o curriculo e porque as coisas acontecem e como aconte-
cem. Em resumo, necessitamos de uma teoria do contexto que sustenta a agao.

Desse Clube de Memérias, participaram 23 docentes de 21 escolas técnicas e
dois de faculdades de tecnologia, e 11 bibliotecarios: dois da administracao central,
sete de escolas técnicas e dois de faculdades de tecnologia do Centro Paula Souza.
Como tarefa antecipada a realizacao da oficina, solicitou-se aos professores e biblio-
tecérios selecionarem de uma a trés obras raras localizadas na Biblioteca, nos Acervos
Escolares ou nos Centros de Memdria da instituicdo.

Livros institucionais da educacao profissional publica no estado de
Sao Paulo

Horacio Augusto da Silveira, primeiro superintendente da educacgao profissional
publica do estado de Sao Paulo, deixou vestigios do funcionamento dessa instituicdo ao
produzir e incentivar a producdo por docentes de diversos materiais institucionais ou di-
daticos, entre 1934 e 1947, quando deixou a superintendéncia, e que foram citados ou in-
corporados na obra do segundo superintendente, Arnaldo Laurindo, que a produziu para
comemorar o cinquentenario da educacao profissional publica no estado de Sao Paulo.

2 Segundo Escolano (2001, In: MUNAKATA et al., 2008), “o livro didatico pode ser considerado um ‘espago
de memodria’ para a histéria da educacao na medida em que reflete, a0 mesmo tempo, uma ‘imagem
sistémica da escola que ele representa’ e uma imagem da ‘sociedade que o escreve e que o utiliza; seja
através da materializacdo dos programas, como ‘suporte curricular’ que ele é, seja através das ‘imagens e
valores dominantes da sociedade’ que ele veicula, seja ainda através das ‘estratégias didaticas’ e praticas
de ensino-aprendizagem que ele expressa”.

3 Vifao (2008) sugere para o estudo das disciplinas escolares: “[...] considera-las como organismos vivos. As
disciplinas ndo séo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e estatica. Nascem e se
desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem,
se desgarram e se unem, competem entre si, se relacionam e intercambiam informagdes (ou as tomam
emprestadas de outras) etc. Possuem uma denominagao ou nome que as identifica frente as demais,
ainda que em algumas ocasides, como se tem advertido, denominacdes diferentes mostram conteudos
bastante similares e, vice-versa, denominacdes semelhantes oferecem contedidos nem sempre idénticos.
Tais denominagdes constituem, além disso, sua carta de apresentagdo social e académica.”
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Em 1962, Arnaldo Laurindo publicou, em dois volumes, o livro“50 anos de ensi-
no profissional — Estado de Sao Paulo”. (figura 1) Essa obra traca a trajetéria do ensino
profissional publico no Estado de Séo Paulo, desde 1911, com decretos, protagonistas
e atores que promoveram transformacoes nas organizacées do ensino profissional nos
seus cinquenta anos de existéncia. Na capa desse livro, produzida com fundo em duas
cores, consta descrito no fundo amarelo: “50 anos de ensino profissional — Estado de
Séo Paulo e, no fundo cinza, encontram-se desenhos em branco de régua, engrena-
gem, esquadro, agulha, serra e formao, além do nome do autor, Arnaldo Laurindo’,
em preto. O livro tem capa dura, com as dimensdes 16 cm x 23 cm em dois volumes. O
primeiro tem 428 paginas e o segundo volume, que é de apéndices, tem 392 paginas.
Na contracapa do primeiro volume consta que:

Os desenhos da capa deste livro estao baseados nos cartazes de autoria dos
professores Carmen Gil Serrano, Ciro de Almeida Leme e Jaty Silva, premiados,
respectivamente, em 1°, 2° e 3° lugares por ocasido dos festejos comemorativos
do Cinquentenario do Ensino Profissional do Estado de Sao Paulo.

ANOS DE
ENSINOD

PROFESSIOMNAL
+_

ESTADD DE
SAD PALLD

Figura 1 - Livro publicado pela Editora Grafica Irmaos Andriolli S/A, em S. Paulo.

Fonte: Acervo proprio, em 2012.

Na primeira pagina consta no cabecalho, “Prof. Arnaldo Laurindo, Diretor Geral
do Departamento do Ensino Profissional, da Secretaria da Educacao do Estado de Séao
Paulo - Membro do Conselho Regional (62 Regido: Estado de Sao Paulo e Territério de
Ronddnia), do SENAI”. No meio da pagina, o titulo da obra:“Cinquenta anos de ENSINO
PROFISSIONAL - ESTADO DE SAO PAULO’, em seguida, “1911 - 1961” e, no rodapé, “1°
volume”. Na Ultima pdgina do primeiro volume consta que foi composto e impresso na
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“Editora Grafica Irmaos Andriolli S/A, Rua Luiz Gama, 758 — Sdo Paulo”. Como existe so-
mente um exemplar do volume um no Centro de Meméria da Escola Técnica Estadual
Carlos de Campos, adquiri um exemplar desse volume no sebo Admiravel Livro Raro,
em Brasilia, em 2009. Por esse motivo, na pagina um, consta dedicatéria de Arnaldo
Laurindo, de 22 de maio de 1972, ao professor Antonio Delorenzo Neto, seu amigo.
Na pagina dois consta a apresentacdo da obra pelo professor Paulo Guaracy Silveira,

O Fundo do Ensino Profissional, do Estado de Sao Paulo, dando cumprimento a
sua elevada missao, nos termos da legislacdao em vigor, houve por bem aprovar
a publicacado deste trabalho, de autoria do professor Arnaldo Laurindo. Trata-se
de uma obra que retne tudo o que ha de mais importante sobre o Ensino Pro-
fissional Paulista, nestes cinquenta anos de atividades. Ninguém melhor do que
o professor Arnaldo Laurindo, e talvez ninguém mais, poderia fazé-lo, dada a
sua familiaridade com as coisas do ensino paulista, nos seus quase sete lustros
de atividades docentes e técnico-administrativas. Grande parte das realizagdes
focalizadas estdo estreitamente ligadas ao seu préprio trabalho, fruto dos seus
estudos e de sua experiéncia, adquirida nos bancos escolares e nas atividades do
magistério, desde o ensino primario até as funcdes de Secretario de Estado dos
Negécios da Educacéo de Sdo Paulo. Este trabalho, pelo seu volume e pelo seu
valor, por certo constituira a peca basica e fundamental de consulta de tantos
quantos desejem conhecer o ensino industrial desde suas origens, efetuar pes-
quisas, verificar o desenvolvimento que se processou, passando a ser uma fonte
bibliografica de real valor. Os dados biograficos do autor evidenciam suas quali-
dades e ddo a obra a seguranca que dela se exige. Agradecendo os direitos que
o professor Arnaldo Laurindo ofereceu ao Fundo do Ensino Profissional, estamos
certos de prestar mais um servico a causa da educacgéo industrial, publicando
esta obra. Sdo Paulo, Janeiro de 1962.

Para este trabalho, utilizou-se o volume dois do livro de Arnaldo Laurindo, per-
tencente ao professor Mario laneta, que ingressou em 1943 como aluno; em 1945, como
professor; e tornou-se diretor da Escola Técnica Getulio Vargas, primeira Escola Profissio-
nal Masculina, da Capital, criada em 1911, em Sao Paulo. No inicio da década de 1960,
laneta foi diretor da Escola Técnica Estadual Martin Luther King, aposentando-se em
1980. (CARVALHO, 2013) Esse segundo volume da obra de Arnaldo Laurindo contém
somente apéndices: de quadros estatisticos das escolas da rede do Departamento de
Ensino Profissional em trés periodos (1911 a 1934, 1935a 1942 e 1943 a 1961); do Institu-
to Pedagdgico do Ensino Profissional; das Escolas de Ensino Ferroviario, entre outros. Por
meio dessa obra foram identificadas as producdes editorais administrativas e didaticas
produzidas na educacao profissional com apoio institucional até 1961.

Essa obra rara produzida por Arnaldo Laurindo é importante para a histéria da
educacao profissional, considerando que “somente a partir de 1961 dé-se a unifica-
¢ao da regulamentacao da educacao nacional, abrangendo a rede publica (municipal,
estadual e federal) e a rede privada, as quais, direta ou indiretamente, foram sendo
moldadas segundo uma concepc¢do produtivista de escola”*.

4 Dermeval Saviani. Histéria da histéria da educacéo no Brasil: um balango prévio e necessario. 2008.
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Hordcio Augusto da Silveira ja havia publicado diversas obras institucionais
sobre o ensino técnico em Sao Paulo, quando recebeu o convite do Ministro da Edu-
cacao Gustavo Capanema para participar da comissao que discutiu a elaboracdo de
um Plano Nacional de Educacao Profissional para o Brasil, em abril de 1936, no Rio de
Janeiro. (CARVALHO, 2011) No ano seguinte, elaborou o Relatério de 1936, informando
ao Secretario dos Negécios da Educacao Publica que esse documento seria importan-
te para a histéria da educacdo profissional, o que justifica o apoio e valorizacao dessa
administracao a publica¢des institucionais (SILVEIRA, 1937). As obras publicadas no
periodo em que Horacio Augusto da Silveira organizava a Superintendéncia da Educa-
¢ao Profissional e Doméstica no estado de Sao Paulo, referem-se ao periodo de 1934 a
1937 e estdo apresentadas no quadro 1.

Titulo da obra / autor (a) Ano
A Escola Normal Feminina de Artes e Oficios de Sdo Paulo (em 1931) 1934
As Bandeirantes da Saude 1934
Contribuicao ao Congresso Regional de Ensino da Bahia 1934
O Ensino Técnico-Profissional e Doméstico em Séo Paulo 1935
0 Ensino Técnico de Sao Paulo (Exposicao do Parque da Agua Branca) 1936
Contribuicao ao Congresso de Estatistica do Rio de Janeiro 1936
Superintendéncia da Educacao Profissional e Doméstica — Legislacao 1936
(1933 a 1936)
Superintendéncia da Educacéo Profissional e Doméstica — Relatério de 1937
1936 - Prof. Horacio A. Silveira
A Escola Profissional Agricola Industrial Mista Regional de Pinhal 1937
Quimica Alimentar (Aula Inaugural) — Celina de Moraes Passos 1937
Alguns problemas de Educacédo Técnico-Profissional em Sao Paulo 1937

Quadro 1 - Obras publicadas na Superintendéncia da Educagao Profissional e Doméstica no
Estado de Sao Paulo (1934 a 1937) (LAURINDO, 1962)

No Brasil, apés o golpe de 10 de novembro de 1937, que instaurou o Estado
Novo, Moreira (2000) informa, nas palavras do préprio ministro da Educacdo e Saude
Publica, Gustavo Capanema, que “a educacao deveria constituir-se num dos - instru-
mentos do Estado — e reger-se pelo sistema de diretrizes morais, politicas e econémi-
cas que formaram a base ideoldgica da Nacdo e que, por isto, estdo sob a guarda, o
controle ou a defesa do Estado”. Segundo Moreira (2000, p.17), no campo da cultura, a
gestdo de Capanema assinalou,

[...] a criacdo de dois 6rgaos de destacada atuacdo ao longo do Estado Novo: o
Servigo do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional® e o Instituto Nacional do Li-
vro, fundados em novembro e dezembro de 1937, respectivamente. O primeiro
foi responsavel pelo tombamento e preservacdo de centenas de monumentos

5 O Decreto-Lei n°® 25, de 30/11/1937, organiza a protecdo do patrimoénio histérico e artistico nacional,
sob a gestao de Mario de Andrade, professor e escritor paulista. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
decreto-lei/del0025.htm/. 26/8/2013.
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artisticos e histéricos e pela criagao do Museu Imperial (RJ), do Museu da Incon-
fidéncia (MG), do Museu das Missoes (RS) e do Museu do Ouro (MG). O Instituto
Nacional do Livro teve por objetivo principal incentivar a constituicao e auxiliar
a manutencao de bibliotecas publicas em todo o territério nacional, ao fornecer
recursos técnicos e materiais. Com o tempo, se transformaria também no res-
ponsavel pela edicdo e distribuicao de obras cldssicas da literatura brasileira. Em
Julho de 1938, Capanema fundou o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), nomeando para sua direcdo Lourenco Filho. No inicio do ano seguinte,
em abiril, inaugurou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Bra-
sil, que viria a ter profunda influéncia no ensino médio e superior: tornou-se a
modelo de todas as faculdades que surgiram em seguida com o objetivo de pre-
parar candidatos ao magistério secundario; com sua criacdo, a carreira docente
adquiriu o status de profissao de nivel superior. Ainda em 1939, foram fundadas
a Faculdade Nacional de Arquitetura e a Faculdade de Ciéncias Econdmicas. Em
1941, completando o quadro das instituicdes componentes da Universidade do
Brasil, Capanema inaugurou a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos,
visando principalmente a formacédo de pessoal técnico em educacéo fisica, prati-
ca obrigatoria nas escolas pela Constituicdo de 1937.

A criacdo do Instituto Nacional do Livro deve ter contribuido para as instituicoes
escolares ampliarem as suas publicagdes administrativas e didaticas. O quadro 2 apre-
senta as obras que foram produzidas e publicadas na Superintendéncia do Ensino Profis-
sional no Estado de Sao Paulo, em 1939. Das onze publicacdes apresentadas no quadro
2, sete estdo relacionadas com os cursos femininos de Educacdo Doméstica ou de Au-
xiliares em Alimentacao e tratam de materiais didaticos para as escolas profissionais do
estado de Sao Paulo. Em dezembro de 1939, o Governo Getulio Vargas promoveu a“Feira
de Amostras”’, com a participacdo de todos os estados da federacao. A Superintendéncia
do Ensino Profissional participou dessa feira, mostrando painéis com dados estatisticos,
resultados de préticas escolares e pedagdgicas promovidas na educacdo profissional e
distribuindo publicacbes, que constam no quadro 2, e que foram expostas no pavilhdao
do Estado de S&o Paulo, no Rio de Janeiro. (CARVALHO, 2013)

Observa-se que a maior parte das publicacdes da Superintendéncia do Ensino
Profissional apresentadas no quadro 3, entre 1940 e 1947, sdo publicagdes adminis-
trativas. Essas obras sdo importantes para a histéria da educacao profissional, consi-
derando que, nessa época, discutia-se a estrutura da educagao no Brasil. O quadro
4 apresenta as Ultimas publicacdes produzidas com apoio institucional na educacao
profissional do estado de Sao Paulo e referem-se ao periodo de 1950 a 1953.

Em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario, reduziu de cinco para quatro
anos o curso ginasial e aumentou de dois para trés anos o curso colegial. Para o ensino
industrial, o Decreto-lei n® 4.073, de 30 de janeiro, estabelecia dois ciclos, o primeiro
abrangendo o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e o de
aprendizagem, enquanto o segundo ciclo compreendia o ensino técnico e o ensino
pedagdgico. Os cursos do primeiro ciclo visavam formar para um oficio e, o de mes-
tria, objetivava formar para a funcao de mestre. No segundo ciclo os cursos técnicos
eram destinados ao ensino de técnicas proprias ao exercicio das funcoes de carater es-
pecifico na industria, enquanto os cursos pedagdgicos destinavam-se a formagao do
pessoal docente e administrativo peculiares ao ensino industrial e que compreendiam
duas modalidades: didética do ensino industrial e administracdo do ensino industrial.
(LAURINDO, 1962, p. 28)
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Titulo da obra / autor (a) Ano
Os cursos de Dietética da Superintendéncia do Ensino Profissional do Estado Mai, Jul e
de Sao Paulo Nov/1939
Aula Inaugural dos Cursos de Dietética 1939
Cinco licdes de Quimica Alimentar (Curso de Dietética) 1939
Orientacdo do Ensino de Pléstica — Prof. Francisco Leopoldo e Silva 1939
Saude dos Filhos, Alegria das Maes (Nog¢des de Puericultura) 1939
Séo Paulo e a Educagao Profissional 1939
O Ensino Profissional primério e médio agricola em Sé&o Paulo 1939
A organizagdo simples e pratica de cardapios racionais para internatos 1939
colegiais
Celina de Moraes Passos
Principios gerais de Alimentacao 1939
A racionalizacao do Ensino Técnico-Profissional em Séo Paulo 1939
Comer para Viver - Dr. Francisco Pompeu do Amaral 1939

Quadro 2 - Obras publicadas na Superintendéncia do Ensino Profissional no Estado de Séo Pau-

lo (1939) (LAURINDO, 1962)

Titulo da obra / autor (a) Ano
Realizagées do Ensino Profissional em Sao Paulo (1930 - 1940) 1940
O Ensino Profissional no Brasil (trabalho apresentado ao Congresso de 1940
Interventores - Rio de Janeiro)
A Escola Técnica Superior — Prof. Horacio Augusto da Silveira 1940
A Escola Técnica - Prof. Horacio Augusto da Silveira 1941
Alimentacdo — Conferéncias — Dr. Francisco Pompeu do Amaral 1941
O Ensino Profissional Agricola Industrial - Prof. Hordcio Augusto da Silveira 1941
Aplicacées da Psicotécnica no Ensino Industrial - Oswaldo de Barros Santos 1943
A Evolucdo do Ensino Técnico em Sao Paulo - Morél Marcondes Reis 1945
Diretrizes basicas da Orientacdo Educacional nas Escolas Industriais 1947

Oswaldo de Barros Santos

Quadro 3 - Obras publicadas na Superintendéncia do Ensino Profissional no Estado de Sao Pau-

lo (1940 a 1947) (LAURINDO, 1962)

A publicacdo “Alimentacao — Conferéncias’, de Francisco Pompéo do Amaral (fi-
gura 2), médico-chefe na Superintendéncia do Ensino Profissional que criou o curso de
Auxiliares em Alimentacao - o primeiro curso no campo da alimentacgéo e nutricao no
Brasil -, esta apresentada no quadro 3 e inclui diversas conferéncias proferidas durante
a“Jornada sobre Alimentacao’, promovida pelo Instituto de Organizagdo Racional do
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Trabalho (IDORT), entre outras, em 1941. Nessas conferéncias, esse médico promoveu
as praticas escolares e pedagdgicas que desenvolveu na educacao profissional publica
do estado de Sao Paulo. Na capa desse livro institucional constam descritos “Secretaria
da Educacdo e Saude Publica” e, em seguida, “Trabalho da Seccao de Alimentacao e
Nutricdo da Superintendéncia do Ensino Profissional, Dr. F. Pompéo do Amaral, mé-
dico - chefe’, no cabecalho; no meio da capa, o titulo da publicacdo: “ALIMENTACAO,
conferéncia”; em seguida, “Publicacao n° 25, Estado de Sao Paulo, 1941".

Titulo da obra / autor (a) Ano

A Educacao Rural - Arnaldo Laurindo 1950
Assisténcia aos Menores. A aprendizagem profissional como medida 1950
preventiva do abandono e da infragdo — Arnaldo Laurindo
Formulario da Alimentacéo para Saos e Enfermos — Dr. Francisco Pompeu do 1951
Amaral
O TESTE DEP (Servico de Pesquisas e Orientacdo Educacional) do

. . 1952
Departamento do Ensino Profissional
Manual de trabalho dos Orientadores Educacionais do Ensino Profissional —
Servico de Pesquisas e Orientacao Educacional, do Departamento do Ensino 1953

Profissional

Contribuicao ao Estudo do Problema da Mao de Obra Industrial em Sao Paulo
Walter Costa — encarregado do Servico de Divulgacao e Estatistica, do 1953
Departamento do Ensino Profissional

Aprenda a Alimentar-se - Dr. Francisco Pompeu do Amaral 1953

Quadro 4 - Obras publicadas na Superintendéncia do Ensino Profissional no Estado de Séo Pau-
lo (1950 a 1953) (LAURINDO, 1962)

O livro tem capa dura, nas dimensdes 16 cm x 22,5 cm, com 141 pdginas. Na
ultima pagina consta que foi composto e impresso no“Curso de Artes Graficas do Insti-
tuto D. Escolastica Rosa — Escola Profissional Secunddria — Santos”. Como um exemplar
existente no Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos estd incompleto, adquiri
um exemplar em um sebo, em 2012, por esse motivo, na pagina um, consta somente
o titulo “ALIMENTACAQ’, e uma dedicatéria de Pompéo a Didgenes, de 02 de abril de
1941. Na pagina dois, constam as informacgdes da capa, exceto o nimero da publica-
¢ao e os titulos das conferéncias: “Consequéncias da ma alimentacao do operario”—“A
alimentacao do intelectual”-"Os dentes e a alimentacao” - “A acdo da Superintendén-
cia do Ensino Profissional de S. Paulo, em favor da racionalizacdo da alimentacao” - “A
desnutricao entre os escolares”.
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Figura 2 - Livro institucional da Secretaria da Educacdo e Saude Publica. “Alimentacédo - confe-
réncias’, de 1941.

Fonte: Acervo préprio, em 2013.

A leitura do livro permitiu identificar que o prefacio da obra é do autor das con-
feréncias, e datado de 07 de setembro de 1940. No entanto, constam nessa obra as trés
ultimas conferéncias proferidas em 10 de outubro de 1940, na Associacdo Paulista dos
Cirurgioes Dentistas; em 17 de outubro, no Instituto Profissional Feminino, na forma-
tura da primeira turma do curso de Auxiliares em Alimentagao; e em 23 de novembro,
proferida na Diretoria do Servico de Saude Escolar do Departamento de Educacao.
Constata-se que o médico Francisco Pompéo do Amaral requereu a publicacdo dessa
obra, provavelmente com o intuito de divulga-la na Jornada sobre Alimentacao, pro-
movida pelo IDORT, em setembro de 1940. (CARVALHO, 2013)

Quando terminou a Segunda Guerra Mundial, surgiu um movimento educa-
cional renovador, enfatizando a Psicologia e a intervencdo planejada objetivamente
dentro da escola e a instalacao de sistemas democraticos de governo. Na educagao
profissional, o quadro 3 mostra que o professor Oswaldo de Barros Santos publicou
“Aplicacdes da Psicotécnica no Ensino Industrial” (figura 3), em 1943, e que incluia os
seus estudos desenvolvidos como praticas escolares e pedagdgicas na Escola Técnica
Getulio Vargas, desde 1937. Segundo Cunha (1999):

Dai a relevancia conferida naquele momento a educacéo escolar, cujos proces-
sos interferem diretamente no psiquismo individual e coletivo. Dai também a
preméncia em reafirmar as praticas pedagdgicas como cientificamente organi-
zadas, racionalizadas, previamente planejadas segundo metas socialmente de-
finidas. Sistemas de ensino e acdes docentes que nao fossem sistematicamente
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regulados por balizas cientificas comprovadamente eficientes jamais consegui-
riam efetivar suas metas. Compreende-se, desse modo, as razdes tecnicistas que
posicionaram a ciéncia como geradora de democracia, como processo automa-
tico, necessario, teleologicamente orientado, mecanismo que prescinde de qual-
quer esforco da consciéncia que ndo seja voltado para implementar sistemas
fechados de procedimentos educacionais — pensamento que teve seu auge nos
anos setenta.

Figura 3 - Publicacdo de Oswaldo de Barros Santos, do Gabinete de Psicotécnica da Escola Téc-
nica Getulio Vargas, em 1943.

Fonte: Acervo proprio, em 2013.

Essa publicacdo traz, na primeira parte, o relatério dos trabalhos efetuados
para a implantacao do Gabinete de Psicotécnica do Instituto Profissional Masculino
de Séo Paulo, desde a sua criagao, em 1937, cujas atribui¢dées foram planejadas pelo
Dr. Roberto Mange, pelos professores Horacio Augusto da Silveira e Alfredo de Barros
Santos; enquanto a segunda parte inclui conceitos de doutrina e de técnica deduzidos
na experiéncia realizada por Oswaldo de Barros Santos, e que culminaram nas trans-
formacdes na década de 1940 e na criacdao, em 1941, do Servico de Psicotécnica da
Superintendéncia do Ensino Profissional.

Na capa desse livro institucional, consta descrito no cabecalho o nome do au-
tor: “Oswaldo de Barros Santos” no centro, “Aplicacdes da Psicotécnica no Ensino In-
dustrial”; logo em seguida, “Publicacdo do Gabinete de Psicotécnica da Escola Técnica
Getulio Vargas”; e no rodapé da capa, “Sao Paulo, 1943".

O livro tem capa dura, nas dimensdes 16 cm x 21,5 cm, com 39 paginas. Nao ha
registros de onde foi impresso. Adquiri um exemplar em “O Leitor Livraria e Sebo”, em
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18 de outubro de 2010; por esse motivo, na pagina um, que é igual a capa, consta uma
dedicatdria de Barros a Eivelys, de 23 de fevereiro de 1944. A leitura do livro permitiu
identificar que ha, na pagina 25, o item “Publicacbes e Servico de Intercambio’, onde
se |é “[...] a caréncia de verba impediu-nos sempre de levar a efeito uma publicacdo
necessaria: o Boletim Semestral de Psicotécnica, que deveria conter a sintese dos tra-
balhos realizados, os problemas oriundos dessas aplicacdes e as conclusdes obtidas.
Mesmo assim, o Gabinete conseguiu apresentar em revistas e jornais alguma cousa do
que estava sendo feito.”.

As publicacdes da Superintendéncia do Ensino Profissional entre 1939 e 1953,
em sua maioria, foram produzidas em Santos, na Escola Dona Escoldstica Rosa, que
desde a sua fundacgao, em 1908, oferecia cursos de Tipografia e Encadernacédo aos seus
alunos que eram internos. A partir de 1933, a escola passou para o governo do estado
de Sédo Paulo e possibilitou a entrada de alunos externos, inclusive mulheres. (MORAES
e ALVES, 2002) Essa escola nao oferece mais cursos graficos, mas mantém uma maqui-
na de impressao em funcionamento. Por esse motivo decidiu-se entrevistar o senhor
José Augusto Ferreira, com a intencdo de colher subsidios sobre as publicagdes da
Superintendéncia do Ensino Profissional. Esse profissional grafico atua nessa escola, ha
20 anos, um periodo distante da questao que se buscava desvendar. José Augusto Fer-
reira nasceu em 1932, na capital, em Sao Paulo. Formou-se grafico pelo SENAI, mas por
muitos anos trabalhou como metalurgico, retornando com a profissdo de gréfico apds
se aposentar, como voluntario, inclusive recuperando uma maquina de impressao na
escola (figura 4) para pequenos servicos de encadernagdo que presta aos amigos. Du-
rante a entrevista, em 23 de maio de 2013, disse como foi a sua formagao como gréfico:

Eu aprendi gréfica com 13 anos e meio, com registro em carteira. E para entrar no
SENAI eu peguei a certiddo de nascimento do meu irmdo para mim porque ndés
tinhamos o mesmo nome: José Augusto Ferreira. Naquele tempo o escrivao do
cartorio na Rua Piratininga, na esquina com a Rua Visconde de Paranaiba, era o
mesmo e as duas certiddes sairam iguaizinhas. Entdo aproveitei a certidao dele
e entrei no SENAI com treze anos e meio. No comeco de casado a coisa comegou
a apertar e entdo eu entrei como ajudante na Willis do Brasil. Esse foi o passo
mais certo que eu dei na minha vida, pois nessa industria automobilistica nds
faziamos acabamento de pecas repuxadas. E um termo mecanico e metaldrgico.
Nés faziamos todo o servico manual, ja que eu entrei numa area manual, como
ajudante. Eu sei que troquei a folha de papel por folha de chapa, e me dei bem.

A figura 4 mostra que a Escola Técnica Estadual Dona Escoldstica Rosa, em San-
tos, dispde de materiais didaticos que foram utilizados nas praticas escolares nos cur-
sos deTipografia e de Encadernacédo, que sdo da década de 1940, e que precisariam ser
conservados e preservados. Durante essa visita para entrevistar o senhor José Augusto
Ferreira, constatou-se que a escola contém equipamentos, instrumentos e materiais
didaticos importantes para a histéria da educacao profissional, e que deveriam com-
por uma parte do acervo do Centro de Mem©ria da escola.
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Figura 4 — José Augusto Ferreira na maquina de impressao e materiais didaticos, de 1947, na
Grafica da Escola Técnica Estadual Dona Escolastica Rosa, em Santos, 23 de maio em 2013.

Fonte: Acervo proprio, em 2013.
Influéncia americana na producao de materiais didaticos na educacao
profissional

Em 1950, Alceu de Amoroso Lima® participou, como representante do Brasil, da
discussao para elaboracao do“Plano Cultural Interamericano”, proposto pelo Conselho

6 Dias (1997, p. 85) relata que Alceu de Amoroso Lima, conhecido como Tristdo de Ataide, participou dos
debates sobre a educacdo nacional:“[...] foi um dos intelectuais que na década de vinte manifestou uma
posicao critica a influéncia norte-americana na sociedade brasileira [...] como representante da corrente
catolica, possivelmente percebia a expansao do protestantismo, via miss6es americanas, que penetrava
as diversas regides do Brasil. Por outro lado, era um antimarxista, e o combate ao comunismo levou al-
guns intelectuais brasileiros a verem com simpatia a nova reorganizacdo pan-americana no continente”.
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Cultural Interamericano, da Organizacao dos Estados Americanos (OEA), no México,
cuja finalidade, segundo Dias (1997), foi “promover as relagdes amistosas e o entendi-
mento mutuo entre os povos americanos, para fortalecer os sentimentos pacificos que
tém caracterizado a evolucao americana, mediante o estimulo do intercambio educa-
tivo, cientifico e cultural”.

Ainda na década de 1950, o educador Anisio Teixeira retornou ao governo como
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, transformando-o em um
6rgao de pesquisa educacional, e disse que (Teixeira, 1952, citado em CUNHA, 1999):

[...] deste modo estariam sendo lancadas “as bases de nossa ciéncia da educacgao’,
mas acrescentava, logo em seguida, que era com “extremo cuidado” que empre-
gava esta palavra. Segundo ele, “porque, entre nds, dela se vem abusando, como
nao menos, da palavra técnica”. E complementava mostrando que a objetividade
cientifica devia ser conduzida pelo “sentimento profundo do caréter provisério
do conhecimento”. A ciéncia, concluia, “nédo vai oferecer receitas para as solucoes
dos novos problemas”.

A Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, denominada Reforma Capane-
ma, que vigorou até 1961, incluia o ensino de Histéria do Brasil, com a intencdo de
organizar o ensino secundario dentro do espirito nacionalista do Estado Novo.

Nas pesquisas que Dias (1997) realizou para a tese de doutorado - A “Invencao
da América” na cultura escolar - constata-se que na primeira e segunda série do gi-
nasio os programas tinham como conteudo a Histéria Geral, sendo que, na segunda
série, das nove unidades recomendadas para o estudo do mundo moderno e con-
temporaneo, quatro referiam-se a tematicas americanas, ou seja, dos Estados Unidos.
Embora houvesse criticas de historiadores e de intelectuais para priorizar o ensino de
Historia do Brasil, nas primeiras séries, esta era estudada somente nas terceiras e quar-
tas séries. Dias (1997, p.63) relata que: “Em 1951, a portaria n° 724 aprovou o ensino de
Historia da América na segunda série ginasial, propiciando o seu aparecimento como
disciplina autdnoma, ou seja, ndo mais como apéndice de Historia Geral”.

Em 1953, profissionais da educacdo profissional do estado de Sao Paulo foram
convocados para uma reuniao na Diretoria do Ensino Profissional, proposta pelo dire-
tor Flavio Penteado Sampaio?, com a participacao de técnicos da Comissao Brasileiro-
-Americana de Ensino Industrial (CBA), entre estes estava Oswaldo de Barros Santos,
Rossano Belletti e Celso Camargo. Entre 1955 e 1958, um convénio de trés anos entre a
CBA e a Secretaria do Trabalho e Comércio foi firmado e executado por um érgao de-
nominado Escritério Conjunto, sob a responsabilidade do técnico Dr. Marcos Pontual,
e que resultou na divulgacdo do Método de Treinamento de Supervisores conhecido
pela sigla TWI - Training Within Industry — junto as industrias, comércio, bancos e admi-
nistracao publica. (LAURINDO, 1962, v.1, p.202)

No Departamento do Ensino Profissional do Estado de Sao Paulo, esses treina-
mentos envolvendo a CBA aconteceram em 1954, A figura 5 traz uma reportagem do
jornal Folha da Manha, de 4 de fevereiro de 1954, sobre uma capacitagcao de professo-

7 Mario laneta substituiu Flavio Penteado Sampaio na direcdo da Escola Técnica Getulio Vargas, na década
de 1950. (CARVALHO, 2013)
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res na Escola Técnica Carlos de Campos, no Bras, na capital, a respeito de “Auxilios Au-
diovisuais’, ministrada pela professora Nair Maria Becker, orientadora do CBA, que fi-
nanciou o curso realizado para 50 professores de cultura técnica, no periodo de férias.
Na colecao do arquivo pessoal da professora Aparecida Vicente de Carvalho, entregue,
em 2001, para o acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, encontra-
-se o livro didatico “Rendas” (figura 6) do curso de Economia Doméstica, de autoria da
professora Nair Maria Becker, o que demonstra a influéncia americana na producéo de
livros didaticos para a educacdo profissional publica no estado de Séo Paulo
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Figura 5 — Curso “Auxilios Audiovisuais” ministrado a professores do Departamento de Ensino
Profissional do Estado de Sao Paulo pelo CBA, em 1954.

Fonte: Colecao do arquivo pessoal Aparecida Vicente de Carvalho, no acervo do Centro de Memdria da
Etec Carlos de Campos, em 2001.
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Munakata et. al (2008) constataram que, nas décadas de 1960 e 1970, as cha-
madas Teoria Critica do Curriculo e Nova Sociologia da Educacdo nao apresentavam
um carater meramente técnico e administrativo do curriculo escolar?, relatando que:

Segundo essas perspectivas, o curriculo ndo designa um campo em que simples-
mente se busca o modo mais pedagogicamente adequado de selecionar, orga-
nizar, administrar e ministrar contelddos dos conhecimentos, mas um conjunto
de prescricdes e praticas que, sob esse pretexto pedagdgico, contribui para a
reproducao das relagdes sociais existentes. Expressdo da ideologia para se efe-
tivar como tal requer o cancelamento de sua histéria, e, portanto, a sua critica
depende exatamente da elucidacdo da histéria da sua instituicdo. De reconheci-
da fertilidade, essa abordagem conferiria nova direcdo aos projetos de reforma
curricular daqueles anos, com base, exatamente, na critica de ideologia.

Figura 6 — Livro didatico “Rendas” do curso de Economia Doméstica da colecdo do arquivo pes-
soal da professora Aparecida de Carvalho, em 2001.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

A educadora e pesquisadora Nereide Saviani (2006, p. 175-177) constatou du-
rante a sua pesquisa para a tese de doutorado que“[...] os educadores, no discurso e na

8 Rosa Fatima de Souza (2006) coloca que “a politica curricular constitui um aspecto especifico da politica
educacional, sua investigacao significa, de certa maneira, uma avaliagdo dos condicionantes da possibi-
lidade que tem o Estado de provocar/ influenciar mudancas na prética educativa e, como decorréncia,
promover a qualidade da escola publica. [...] Por isso, a atuacdo do Estado em relagdo ao curriculo ndo se
limita a prescrever a selecédo cultural mediante dispositivos legais. A politica curricular envolve também a
elaboracdo de meios — material de orientacdo e controle — que visam apresentar os sistemas de ensino e
aos professores o curriculo prescrito, indicando com um pouco mais de especificagées, as finalidades, os
conteudos e o modo de ensinar (metodologia e avaliacdo)”.
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acdo, propdem/ aplicam/ aceitam/ rejeitam ideias sem sequer ter consciéncia de suas
matrizes, seus fundamentos, seus propdsitos, tem relacdo com o contexto de minha
propria pratica” Segundo Saviani (2006, p.177), embora historiadores e sociélogos es-
tudem aspectos das vicissitudes da elaboracdo do curriculo, existe a necessidade de:

[...] situar mais precisamente as polémicas atuais, especialmente na educagao
brasileira, sobre problemas do campo de curriculo e programas, como vém sen-
do tratadas teoricamente e quais as suas repercussdes na elaboracdo de pro-
postas curriculares, sua discussado e aplicacdo; localizar as raizes histéricas e ma-
trizes tedricas das principais concepgdes de saber escolar, curriculo e didatica
e a forma como vém sendo incorporadas na producao tedrica e nas propostas
praticas, dos nossos meios educacionais; mergulhar no estudo das concepcdes
sobre o conhecimento, como se forma, quais seus niveis, fases, caracteristicas,
relagdo com pensamento, atividade mental etc. - e seu tratamento no processo
pedagdgico.

Para estudar a histéria da educacao profissional e tecnoldgica a partir da his-
téria dos curriculos e da histéria das disciplinas, utilizando os livros raros encontrados
nessa pratica pedagodgica realizada no Clube de Memoria XVI, serd necessario cons-
cientizar a comunidade escolar sobre a importancia da preservacao dessas obras para
criar praticas escolares e pedagodgicas, envolvendo professores, bibliotecarios e estu-
dantes, em estudos e pesquisas nas escolas e faculdades de tecnologia do Centro Pau-
la Souza. Para Esquinsani e Esquinsani (2010):

[...] o patrimonio cultural de um grupo social, expresso em grande medida atra-
vés de sua producao literdria, garante a continuidade histérica do grupo que
se aproxima identitariamente, tomando para si (incorporando e defendendo)
valores que transcendem geracdes. Da mesma forma, é através da memdria de
um povo (que é coletivo) que legitima-se a aproximacao entre o individuo (pri-
vado) e o coletivo/grupo (publico). A literatura é composta por dois processos,
um expressivo, a escrita, e um processo receptivo, a leitura, tornando-se elo de
ligagdo entre autores e receptores; entre geragdes diversas; espacos e tempos
diferenciados, forjando o sentimento de pertencimento a um patriménio cultu-
ral que é atemporal, maior que o espaco e tempo presentes. E esta relacdo, na
medida, fornece a liga identitaria de uma coletividade mais fortemente do que
delimitagdes especiais ou subserviéncias a governos, pois a literatura tem uma
inegavel dimensao psicoldgica, tornando familiar as ideias e ideais mobilizados,
compartilhando sentimentos de pertenca entre autores e leitores, no caso em
exame, sentimentos mediatizados pela acdo da escola.

Quanto as obras raras encontradas nessa pratica pedagdgica, que envolveu pro-
fessores e bibliotecarios para a disciplina de Desenho, o quadro 5 apresenta os primeiros
livros didaticos empregados na educacao profissional que sdo de origem estrangeira
(espanhol, francés, italiano ou americano). No quadro 6, é possivel identificar o emprego
de manuais nos cursos profissionalizantes, desde 1911, até o inicio do século XX. Obser-
va-se que, a partir da década de 1960, as editoras nacionais e estrangeiras passaram a
fazer parte intensiva da producao de livros didaticos, transformando o caderno de uso
tradicional no livro caderno, empregado no curso de Auxiliar de Enfermagem.
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Os livros usados no curso de Mecanica na educacao profissional de 1911 a 1974
estdo apresentados no quadro 7. E bom lembrar que “foi sob os auspicios da ditadu-
ra civil-militar que foram assinados os chamados ‘Acordos MEC-USAID (Ministério da
Educacdo e Cultura - United States Agency for International Development), sendo que os
técnicos da USAID participaram diretamente na reorganizacao do sistema educacional
brasileiro™.

Titulo da obra / autor (a)/Editora/Pais de origem/Ano/ Acervo de Etec ou Fatec

Design and construction in Wood. William Moyes. lllinois Peoria, The Manual Arts Press.
1916. 159p.

Como se hacen y emplean los colores. Eduardo de Miguel. Barcelona, Libreria de Feliu y
Susanna. 1910. (Los secretos de la industria). 174p.

Fonte: Etec Getulio Vargas (1911) - Sao Paulo

Pintor e o Decorador. Damaso Frazzoni. Milano: Ulrico Hoepli Editore Libraio Della Real
Casa, 1911, 193p.

A Agua-forte. Manual Pratico com 10 tabelas e 15 provas originais. Felice Melis-Marini.
Milano: Ulrico Hoepli Editore Libraio Della Real Casa, 1916, 170p.

Curso de Desenho para as Escolas Profissionais Técnicas. Autor ndo consta. Rio de
Janeiro: Papelaria Americana. Rua da Assembleia, 90, 1928, 140p

Fonte: Etec José Rocha Mendes (1964) - Sao Paulo

Apostila de Desenho Técnico. Sdo Paulo: Superintendéncia do Ensino Profissional, 1948, 60p.
Desenho Mecanico. Heli Menegale. Jodo Batista Salles da Silva. Luiz Gonzaga Ferreira.
Ministério da Educacdo e Cultura. Diretoria do Ensino Industrial, 1965, 201p.

Fonte: Etec Trajano Camargo (1944) - Limeira

Recursos Audiovisuais na escola. Rio de Janeiro: Editora Fundo de Cultura S.A., 1964, 441p.
Fonte: Etec Prof. Alcidio de Souza Prado (1948) - Orlandia

Quadro 5 - Livros didaticos relacionados ao Desenho encontrados em bibliotecas e acervos es-
colares do Centro Paula Souza, em abril de 2013

9 Romeu Adriano da Silva (2010). Golpe Militar e Adequacdo Nacional a Internacionalizacao Capitalista
(1964-1984).
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Titulo da obra / autor (a)/Editora/Pais de origem/Ano/ Acervo de Etec ou Fatec

Manual do serralheiro. Francois Husson. Rio de Janeiro: Livraria Garnier Irmdos. 1911. 184p.
Fonte: Etec Getulio Vargas (1911) - Sao Paulo

Manual do Engenheiro Eletronico. L.W. Turner. Tradugéo: José de Albuquerque e Norberto
de Paula Lima. Sdo Paulo: Hemus Editora Ltda, vol.1, 1982, 102p.
Fonte: Etec Rosa Perrone Scavone(1948) - Itatiba

Manual do auxiliar de enfermagem: nogoes gerais e praticas. Ruth Borges Teixeira. Cléila
Marnaidi.Wanda Escobar da Silva Freddi. Zaira Bittencourt. Sao Paulo: Associacao Brasileira
de Enfermagem, 1961.

Profissionalizacao de auxiliares de enfermagem: cadernos do Aluno - Anatomia e
Fisiologia. Brasilia: Ministério da Saude, 2003, 164p.

Profissionalizacao de auxiliares de enfermagem: cadernos do aluno - Estudos
Regionais. Brasilia: Ministério da Saude. 2003, 128p.

Fonte: Etec Parque da Juventude (2006) - Sao Paulo

Manual do criador de bovinos. Nicolau Athanassof. Sado Paulo: Ed. Melhoramentos, 42 ed.
1947, 837p.
Fonte: Etec Prof. Carmelino Correa Jr. (1969) - Franca (agricola)

Nutricao humana: manual de nutricao na satide e na doenca; inicialmente intitulado
Manual de nutri¢ao Heinz. Benjamin Theodore Burton. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil.
1979. 606p.

Fonte: Etec Julio de Mesquita (1935) - Santo André

Manuel du Contremaitre di Tissage. Gauvain Jean. Libraire des Hautes Vosges. 1914.
Manual Gilbert de Engomagem e Acabamento para fios e tecidos. G. Mordenti. Fabrica
de 6leos Gilbert. 1930.

Manual de fiagdo do algodao. Silvio Ubaldo Ribeiro. LEP 1945.

Fonte: Fatec Americana - Americana

Quadro 6 - Livros didaticos relacionados aos Manuais encontrados em bibliotecas e acervos
escolares do Centro Paula Souza, em abril de 2013
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Titulo da obra / autor (a)/Editora/Pais de origem/Ano/ Acervo de Etec ou Fatec

COMPANHIA Paulista de Estradas de Ferro. Instruccdes para machinistas e ajudantes de
locomotivas electricas. Sdo Paulo, Casa Vanorden. 1922. 37p. e anexos.

Como se hacen las aleaciones metalicas. Isaac J. Broca, Barcelona, Libreria de Feliu y
Susanna. 1910. 176p.

Trabalhos de serralheria civil. Jodo Emilio dos Santos Segurado, Porto, Bibliotheca de
Instrucgdo Profissional, 1908. (Construccao Civil, v. 5). 224p.

Fonte: Etec Getulio Vargas (1911) - Sdao Paulo

Metalografia dos Produtos Sidertirgicos Comuns. Hubertus Colpaert. Sdo Paulo: Edgard
Blucher Ltda., 1969, 412p.
Fonte: Etec Pedro Ferreira Alves (1964) - Mogi Mirim

Libro auxiliar del técnico mecanico. Fritz Pohl; Rudolf Reindl. Barcelona: Editorial Labor
S/A.1968.913p.

Mecanica técnica: estatica. S. Timoshenko; D. H. Young. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos. 1974. 269p.

Fonte: Etec Philadelpho Gouvea Netto (1949) — Sao José do Rio Preto

Quadro 7 - Livros didaticos relacionados a Mecanica encontrados em bibliotecas e acervos es-
colares do Centro Paula Souza, em abril de 2013

Concluindo

Os livros escolares ou didaticos de cursos técnicos ou tecnoldgicos, localizados
como obras raras nessa pratica pedagdgica, e tratada como tema transversal, podem ser
um desafio para a realizacdo de estudos e pesquisas que possibilitam a identificacdo e a
evolucao de bens culturais e tecnoldgicos referentes ao patriménio histérico educativo.

Esses estudos e pesquisas possibilitam desenvolver acdes educativas, envol-
vendo docentes, bibliotecdrios e estudantes para criarem novas praticas de educa-
cado patrimonial: ampliando a consciéncia quanto as identidades individual e social,
e promovendo a cidadania e a sensibilizacdo para a preservacao da memoria e do
patrimonio cultural, em diferentes locais, onde estao inseridas as escolas técnicas e as
faculdades de tecnologia no estado de Sao Paulo.

Com essa pratica pedagdgica, mapearam-se algumas obras raras em acervos es-
colares, que foram empregadas em estudos e pesquisas para identificar os sujeitos, os
espacos e os tempos da educacdo profissional e tecnolégica nesses lugares de memo-
rias e que propiciard, futuramente, a proposicao de projetos coletivos para a realizacdo
de uma exposicao virtual de livros raros, contemplando escolas de diferentes regides do
estado de Sao Paulo e outras instituicdes educacionais no Centro Paula Souza.
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A FAZENDA MODERNA: CONTRIBUICAO PARA 0 ESTUDO DO
CURRICULO DE INICIACAO AGRiCOLA

Jalia Naomi Kanazawa
Etec Cénego José Bento, em Jacarefi

Introducao

O Centro de Memoria Escola Técnica Estadual (Etec) Conego José Bento abri-
ga, em seu acervo, uma quantidade consideravel de livros e periddicos escolares que
foram utilizados ao longo dos anos pela comunidade escolar. Um desses livros é “A
fazenda moderna: guia do criador de gado bovino’, de Eduardo Augusto Torres Cotrim.

Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar a obra, o seu autor e suas
potencialidades como fonte para o estudo do curriculo do curso de iniciagdo agricola,
da Escola Profissional Agricola Industrial Mista Conego José Bento.

Além da proépria obra, o estudo contou com pesquisas em sites especializados,
jornal, imagens, boletim escolar e bibliografias relacionadas a histéria e a histéria da
educacao.

0 livro escolar como objeto de pesquisa

O livro escolar tem sido objeto de pesquisas académicas, principalmente na
area da Educacdo, e encontrou na Histéria um terreno seguro para investigar objetos,
sujeitos e praticas.

Chartier (1990), um dos representantes da chamada Nova Histéria, propds um
conceito de cultura como pratica e sugere para o seu estudo as categorias de repre-
sentacao e apropriagao. O livro, segundo ele, se configura como um objeto em circu-
lacdo, que traduz valores e comportamentos que se desejou que fossem ensinados.
No ambito escolar, sua contribuicdo possibilita entender a instituicdo escolar por den-
tro, ja que esse tipo de material é portador de parte ou da totalidade dos conteudos
do curriculo escolar, pois em muitas situacdes se constituiu em Unica referéncia tanto
para professores quanto para alunos.

A proposta da Nova Histéria em trabalhar com novos objetos ou com novas
fontes para a pesquisa histérica, ou ainda, buscar nas velhas fontes novas leituras, fa-
zem com que os livros, que compdem o acervo do Centro de Meméria Etec Conego
José Bento, enquanto objetos de estudo, constituam-se em objetos culturais e mate-
riais. Refletem uma totalidade e oferecem ao pesquisador um leque de alternativas e
possibilidades de leitura e, particularmente, nas pesquisas sobre ensino profissionali-
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zante, revelam-nos praticas educativas, a cultura escolar de uma determinada época e
sociedade. Segundo Correa (2000, p. 10),

Desvendar o livro escolar é também contribuir para fazer a arqueologia das pra-
ticas escolares por meio dos materiais que compuseram o trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola ao longo do tempo. [...] Os conteddos contidos no livro
escolar, neste entendimento, fazem parte da cultura escolar, uma vez que repre-
sentam um dos aspectos do curriculo.

No Brasil, a partir da década de 1970, e expressivamente a partir da década de
1990, os livros tornaram-se objetos de estudo nas pesquisas académicas. Destacam-se,
dentre outros, os trabalhos de Bittencourt (1993), Munakata (1998), Fonseca (1999),
Lajolo e Zilberman (1999) e Faria (2002). Na andlise de Bittencourt (1993), o livro dida-
tico, a0 mesmo tempo em que transmite o conhecimento e socializa a leitura, desen-
volve habitos individuais no leitor.

Munakata (1998) analisa o livro, especificamente o de Historia, sob a perspecti-
va ideoldgica do regime militar brasileiro. Para o autor, o livro é uma mercadoria que
precisa adaptar-se a demanda (p. 270). As editoras tornam-se verdadeiras industrias,
atendem o mercado, incorporando “renovacdes” reflexivas, criticas, conscientizadoras
e promotoras da cidadania. Segundo Fonseca (1999), o livro didatico e a educacédo
formal ndo estdo desvinculados do contexto politico e cultural e das relagdes de domi-
nacao. Eles se constituem em instrumentos de legitimacao de sistemas de poder e das
representacdes dos universos culturais especificos, e contribuem para a manutencao
de determinadas visdes de mundo.

Na mesma linha de anélise, Faria (2002) considera que o livro didatico néao é
desligado da realidade, ele tem uma funcao de reproduzir a ideologia dominante, que
por sua vez, ndo é desligada da realidade. O que ocorre é que a ideologia dominan-
te considera a producao intelectual auténoma e desconhece a base material como
instancia determinante. Entdo expressa através de valores universais os interesses da
burguesia e justifica a conservacdo das relacdes de producao existentes. Isto nao é
estar desligado da realidade, pelo contrario, através deste mecanismo, o livro didético
serve a manutencdo dos interesses da classe operdria.

Para Lajolo e Zilberman (1999), o livro didatico é o primo pobre da literatura,
texto para ler e descartar. Devido aos progressos da ciéncia o estudante o abandona
para avancar na sua educacao.

A obra A fazenda moderna: guia do criador de gado bovino no Brasil e o
autor Eduardo Augusto Torres Cotrim

O livro “A fazenda moderna: guia do criador de gado bovino no Brasil” perten-
ceu ao acervo do professor Caetano Bedaque da Silva e foi doado para a Biblioteca da
Etec Conego José Bento. Ele o adquiriu em Belo Horizonte, no dia 29 de fevereiro de
1944, na Livraria Cultura Brasileira. Contém 376 pdaginas e foi editado no ano de 1913,
em Bruxelas, na Typographia V. Verteneuil & L. Desmet.

O exemplar faz parte dos doze especiais, numerados de 1 a 12, e assinado pelo
autor, Eduardo Augusto Torres Cotrim. Confeccionado em capa dura, possui desenho
em arabesco e aimagem de um boi, em relevo, no centro.
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[...] Materialmente encérando-se, A Fazenda Moderna é um verdadeiro primor
artistico, tal o esmero applicado a cada um dos multiplos detalhes do livro. A
simples vista lancada 4 capa nao deixa de dar ja uma idéa do contetdo do tra-
balho. O formato in-4.0, o papel, a escolha harménica dos typos, a paginacao, a
revisdo, as photogravuras de. uma nitidez irreprehcnsivel, a adopcao de photo-
graphia» sé de animaes premiados ou classicamente typicos, demonstram dedo
de mestre, quer na escolha, quer na execucao dessa bellissima obra de arte gra-
phica, de que com rasdo deve orgulhar-se a firma V. Verteneuil Sr L Desmet, de
Bruxellas.

Além das nitidas photogravuras a que nos referimos, em numero consideravel,
tanto de animaes como de accessorios zootecbnicos, constitue, para nds, verda-
deira novidade a quantidade de trichromias, cada qual mais bela, em um livro
didactico destinado a maxima divulgacao. Isoladamente, cada uma das trichro-
mias é, na verdade, uma verdadeira - miniatura de arte, executada a rigor, pois as
molduras de multiplos formato de que sao revestidas dao Ihe idéa de um verda-
deiro quadra ao qual, como necessario se torna, a pelagem do gado apresentar-
-se com todas as caracteristicos das ragas, inclusive as manchas negras da raca
holandeza — verdadeira novidade nesse género de impressdo. O autor, adap-
tando a profusao de gravuras, teve em vista ndo cangar com enfadonha descrip-
¢oes a leitura de sua obra, melhor fazendo-se compreender e reunindo assim o
util ao agradavel. [...]

Correio Paulistano, 24 de mai. de 1914, p. 1.

Na introducéo do livro, Cotrim explica que produziu a obra em razdo da situacao
atual do Brasil em face a industria pecudaria moderna. Ressalta também a importancia
do boi, que segundo ele é um animal essencialmente cosmopolita como o é também
o homem; dai a necessidade de elaborar uma metodologia, baseada em principios
zootécnicos para a montagem de uma industria rural. Por fim, destaca que escreveu o
livro para se sentir util aos criadores brasileiros, em uma linguagem acessivel, embora
utilize termos técnicos em alguns momentos e também socializar os conhecimentos
que ele supde ter adquirido ininterruptamente, como criador, bem como prestar um
servico ao pais e contribuir para o seu progresso e desenvolvimento.

E dividido em sete partes, com 36 capitulos e um apéndice sobre exposicdes
pecudrias e o preparo de animais. E bastante ilustrado; contém vdrias imagens ao lon-
go do livro, desde as tecnologias empregadas nas instalacdes e na ordenha até as ra-
cas bovinas.

A primeira parte da obra trata do estabelecimento e direcdo de uma fazenda de
criar; a segunda parte trata das nocdes praticas de bovinotecnia; a terceira parte trata da
alimentacao e forragens; a quarta parte das racas bovinas e escolha das racas; a quinta
parte trata da exploracdo econdmica do gado bovino; a sexta parte trata da higiene do
gado bovino e, finalmente, a sétima parte, trata de no¢des praticas de veterinaria.

A sétima parte trazimportantes informacdes que auxiliam na compreensao das
moléstias que afetam o gado bovino. Dividida em 11 capitulos, o capitulo XXVI analisa
as generalidades; o capitulo XXVII analisa as moléstias dos 6rgaos da locomocao; o
capitulo XXVIII analisa as moléstias do aparelho digestivo; o capitulo XXIX analisa as
moléstias do figado; o capitulo XXX analisa as moléstias do aparelho respiratorio; o
capitulo XXXI analisa as moléstias do aparelho circulatério; o capitulo XXXII analisa
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as moléstias do sistema nervoso; o capitulo XXXIIl analisa as moléstias do aparelho
genito-urindrio; o capitulo XXXIV analisa as moléstias da pele; o capitulo XXXV analisa
as moléstias infecciosas, e finalmente, o capitulo XXXVI, que trata da posologia de di-
versos medicamentos, utilizados no tratamento dos bovinos.

Na terceira parte, no capitulo XV, que trata das forragens conservadas, o autor
explica os processos de conservacao de forragens: a fenacdo (p.113-118) e a ensilagem
(p.118-119). Na ensilagem, baseada na experiéncia norte-americana, Cotrim descreve
como ocorre a fermentacdo da massa, quais as culturas que podem ser ensiladas e
como deve ser construido um silo torre.

Esse tipo de ensilagem é propicia para a alimentacdo das vacas leiteiras, pois ele
promove e mantém a secrecdo lactea. Na estacao experimental de Kansas, esse tipo
de alimentacéo era prejudicial aos touros, pois diminuia a sua capacidade reprodutiva.

O autor chama a atencdo para fermentacdo excessiva que pode prejudicar a
forragem ensilada. Segundo ele, isso ocorre quando o ar penetra facilmente na massa
da forragem e ela adquire propriedades nocivas.

Para a construcéo de silos, a altura ideal seria entre 6 a 8 metros, podendo ser
mais altos. As paredes internas e externas devem ser verticais e lisas para facilitar o aca-
mamento da forragem e ter o menor ndmero de angulos. A forma mais conveniente é
a cilindrica, com um diametro de 3 metros.

Ja em 1915, essa técnica foi introduzida pelos missionarios do Instituto Gam-
mon, fundadores da Escola Agricola de Lavras, atual Universidade Federal de Lavras,
que construiram o primeiro silo torre de alvenaria do Estado de Minas Gerais, com 7,5
metros de altura. O silo era abastecido por uma maquina movida por trator e esvazia-
va-se por meio de grandes janelas ao longo perfil (figura 1).

A obra com um todo é referéncia em estudos académicos, como O boi, o capim
e a cerca: histéria ambiental da pecudria no sertdo mineiro, de Ricardo Ferreira Ribeiro,
doutor em agricultura e sociedade e professor adjunto Ill da Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais e, apresentado no “5° Encontro da Rede de Estudos Rurais:
desenvolvimento, ruralidades e ambientalizacdo paradigmas e atores em conflito’, no
GT 11”0 rural na histéria do Brasil”.

Eduardo Augusto Torres Cotrim (figura 2) nasceu em 14 de outubro de 1857 e mor-
reu em 15 de fevereiro de 1919, vitima de um colapso cardiaco. Casou-se com Rosa Emilia
Bernardes e tiveram nove filhos: Raul Bernardes Cotrim, Custodio Cotrim, Rodolpho Ber-
nardes Cotrim, Guiomar Bernardes Cotrim, Rosina Bernardes Cotrim, Eduardo Bernardes
Cotrim, Jaime Bernardes Cotrim, Roberto Bernardes Cotrim e Paulo Bernardes Cotrim.

Foi agricultor e pecuarista no distrito de Campo Belo, municipio de Resende,
hoje, regido de Itatiaia, no Rio de Janeiro. Formou-se engenheiro pela Escola Politécni-
ca do Rio de Janeiro em 1878. Na mesma ocasiao recebeu o grau de Engenheiro Civil e
bacharel em Ciéncias Fisicas e Mateméticas.

Tornou-se especialista na agricultura e na criacdo de gado; areas de estudo que
o tornaram conhecido em todo o Brasil. Foi dos primeiros a chamar a atenc¢ao para a
necessidade de melhorar as racas bovinas brasileiras pelo cruzamento com reprodu-
tores finos.

Colaborou intensamente para a fundagao da Sociedade Nacional de Agricultu-
ra em 1897, e transformou sua fazenda em eficiente laboratério de experiéncias zoo-
técnicas.

@ 72 Julia Naomi Kanazawa



g lz'h i o=
;-.-Emm::m,-- TS e S S T

Figura 1: Imagem do silo construido em 1915, na Escola Agricola de Lavras.
Fonte: Revista InteRural, n. 38, out. 2010, p. 16.

Figura 2 - Cépia da fotografia de Eduardo Augusto Torres Cotrim.

Fonte: A fazenda moderna: guia do criador de gado bovino no Brasil, p. 5.
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Durante uma conferéncia, em 1910, chamou a atencdo para o problema pecu-
ario no Brasil. Afirmou que era preciso o Brasil se preparar para abastecer o mercado
de carne na Europa.

Em 1913 publicou o livro A fazenda moderna: guia do criador de gado bovino no
Brasil. O Correio Paulistano, na sua edicao de 24 de maio de 1914, destacou na primeira
pagina a notoriedade da referida obra e do seu autor:

[...] A Fazenda Moderna é tanto um guia do criador de gado bovino no Brasil,
como um album de rara bellcza esthetica, que servir pode de ornato a qualquer
luxuoso saldo de leitura.

E seu autor o dr. Eduardo Cotrim, nome sobejamente conhecido em todo o Bra-
sil, quer como escriptor de escél, quer como propagandista de tudo quanto a
pratica Ihe demonstra ser conveniente tornar divulgado aos nossos criadores,
para orientacdo dos mesmos, personificando assim a

antithese do Egoismo.

Mais que exhausto de responder, quotidianamente, a uma quantidade enorme
de consultas que, de todas as partes do nosso paiz e do extrangeiro também, Ihe
choviam em casa, resolveu o dr. Cotrim compendiar para o uso dos interessados
todos os conhecimentos que, por mais de trinta annos, viu adquirindo pela ob-
servacao, pelo estudo c pela pratica, sobre a bovinotechnia, especialmente so-
bre a que diz respeito aqui ao nosso meio, bem diverso alids do europeu, platino
ou americano do Norte.

Longe de chamar-se “mero theorista” ao autor A Fazenda Moderna, porquanto
demasiado conhecida é sua importante estancia em Campo Bello, onde, em vas-
ta escala é explorada, o mais economicamente, a industria de lacticinios pela
criacdo de gado da mais pura raga Red Lincoln.

Condensando em volumosos manuscriptos, essa copia valiosa de conhecimen-
tos, adquiridos paulatinamente e com a sancgdo da experiéncia por longos
annos, o dr. Cotrim levou-os para a Europa, onde acaba de passar oito mezes,
superintendendo pessoalmente aimpressdo do seu trabalho, outrossim aprovei-
tando as ligeiras vagas para a visita de varias exposicdes pecudrias e dos centros
pastoris de maior- nomeada. [...]

Também em 1913 escreveu para os jornais de Bruxelas, da Bélgica, e diversos
artigos assinados e de propaganda econémica do Brasil. Colaborou em varios jornais
do Rio de Janeiro e de Sao Paulo. Representou o Brasil em vérias conferéncias no exte-
rior e no pais. Foi promotor, organizador e, presidente, da Exposicdo Nacional de Gado
e da Conferéncia Nacional de Pecudria. Na qualidade de vice-presidente da Sociedade
Nacional de Agricultura, foi convidado a presidir o Primeiro Congresso Paulista de Pe-
cuaria, em 1916, promovido pela Sociedade Paulista de Agricultura.

Igualmente representou o Brasil no Congresso Internacional de Agricultura; no
Congresso Internacional de Policia Sanitaria Animal e Medicina Veterinaria de Monte-
vidéu; e na Exposicdo Internacional de Palermo, por trés vezes. Foi presidente da Co-
missao de Pecudria no Primeiro Congresso de Pecuaria Paulista de Ensino Agricola; na
Primeira Conferéncia Nacional de Pecuaria; nas Comissdes Organizadoras da Primeira
e, Segunda, Exposicoes Nacionais de Pecuaria. Foi membro da Federagao Internacio-
nal de Leiteria da Bélgica; e da Comissao Organizadora do Servico de Policia Sanitéria
Animal do Ministério da Agricultura.
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Exerceu varios cargos de representacao na politica e na administragao publica.
Foi vereador; presidente da Camara de 1901 a 1904 e deputado estadual no Rio de
Janeiro, nos governos de Alberto Torres e Quintino Bocaitva. Fez parte do Comité Na-
cional de Producao e foi membro do Diretério da Liga de Defesa Nacional do Estado
do Rio de Janeiro.

Zootecnia e veterinaria e o curriculo de iniciacao agricola da Escola
Profissional Agricola e Industrial Mista Cénego José Bento

O curso de iniciacao agricola da Escola Profissional Agricola e Industrial Mista
de Jacarei foi inaugurado em 27 de setembro de 1937, com uma turma de 54 alunos,
secao masculina, no periodo diurno. Do total destes alunos, 42 eram filhos de pais bra-
sileiros e 12 de pais estrangeiros. Vinte e quatro deles foram admitidos no internato.

Os alunos admitidos no regime de internato eram geralmente 6rfaos, e confor-
me previa o artigo 6° do decreto n° 7.319, de 5 de julho de 1935:

Artigo 6° — Serdo mantidos pelo Governo do Estado até trinta e cinco alumnos
internos, de preferéncia orphams, com residéncia de cinco annos, pelo menos,
na regido do Estado servida pela Estrada de Ferro Central do Brasil, desde que
satisfacam os requisitos exigidos para a matricula nos cursos agricolas.

Para a sua manutencao no internato, os alunos deveriam trazer botina para
trabalhar, sapatos para sair, roupas para trabalhar, preferivelmente calcas de brim ou
macacdes de brim, sempre em triplicata, camisas, cuecas ou cal¢des, roupas para sair,
pijamas, meias, lencos, escovas, pastas de dentes, pentes e objetos de uso pessoal.

A Escola fornecia cama, mesa, roupa lavada e passada, assisténcia médica e as-
sisténcia dentdria. Além disso, ela mantinha o grémio estudantil, cinema semanal ou
quinzenal, na propria Escola, cabeleireiro pago e a cooperativa escolar.

Os alunos trabalhavam no campo das 7h as 10h. Das 10h as 12h, descansavam.
Das 12h as 15h, algumas vezes, até as 16h, tinham aulas tedricas. Das 15h as 17h eram
distribuidos pelas oficinas de carpintaria, ferraria, alvenaria, selaria, piscicultura, api-
cultura e aviario, entre outras.

Na década de 1940, durante o governo de Getulio Vargas, foi criada a Diretoria
de Ensino Agricola. Em 12 de dezembro de 1949, pelo Decreto Estadual N° 19.006, o
governador Adhemar de Barros, aprovou o regulamento da Diretoria do Ensino Agri-
cola. No entanto, as Escolas de Jacarei, de Pinhal e a de Sao Manuel, continuaram vin-
culadas a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo. Somente a partir de 1956, a
Escola passou a ser administrada pela Secretaria da Agricultura.

Dessa forma, nos moldes da lei federal, da Superintendéncia do Ensino Agricola
e Veterinario do Ministério da Agricultura, a Escola ofereceu os cursos de iniciagao agri-
cola, com duracgédo de dois anos e mestria agricola, com duracdo também de dois anos.

O certificado de mestre agricola permitia aos alunos o direito de prosseguirem
o curso de técnico agricola em qualquer escola do Estado de Sdo Paulo ou federal, res-
peitando a legislacdo vigente da lei federal do ensino agricola, do Ministério da Agri-
cultura, equivalente ao curso cientifico. Os alunos que cursavam a iniciacao agricola e
a mestria agricola, com duragao total de quatro anos, poderiam obter o equivalente
ao curso ginasial.
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Para serem admitidos nos cursos, os alunos eram submetidos aos exames de
admissao, requeridos antecipadamente ao diretor da Escola. Dentre as exigéncias,
destacava-se a idade 12 anos completos e menos de 17 anos. O exame de admissdo
constava de uma prova escrita de Portugués e Aritmética, em nivel de 4° ano primario
e eram avaliadas por notas, de 0 a 10, com exigéncia de nota 5 no conjunto e 4, por
matéria, para aprovagao.

No curso de iniciacdo agricola, a fazenda era o centro propulsor do ensino agri-
cola. Era o departamento experimental da Escola e foi dotado de benfeitorias, ano a
ano, para torna-la um ambiente propicio ao trabalho rural. Nela havia um campo es-
cola e campos experimentais, onde varias culturas eram plantadas para proporcionar
aos aprendizes o ensino racional e pratico. Além disso, no ambito do campo escola,
criavam-se animais e aves de pequeno porte.

O ensino da secdo técnica agricola visava o preparo do solo, as demarcacdes,
a irrigacao, a drenagem, as semeaduras, os tratamentos das sementes, o preparo das
mudas, os tratamentos das culturas, as adubacoes, as podas, as colheitas, a embala-
gem e conservacao dos produtos, o preparo das forragens e selecao de sementes,
além dos conhecimentos relacionados a zootecnia, avicultura, sericicultura, cunicul-
tura, piscicultura, dentre.

Os conhecimentos adquiridos nas matérias da secao propedéutica eram apli-
cados nos trabalhos de campo, como elaboracao de relatérios; pedidos de materiais;
célculos de areas, de producao, de quantidade de plantas existentes; alinhamentos,
demarcacoes, levantamento de areas; elaboracdo de mapas, com aplicacdo de esca-
las; observacdes relativas a germinacao, desenvolvimento das plantas, estrutura de
6rgdos vegetais, identificacdo das espécies de plantas; identificacdo zooldgica dos
animais e cdlculos de adubacao, reconhecimento dos tipos de solo e pragas vegetais,
dentre outras.

A zootecnia e a veterinaria foram algumas das disciplinas integrantes do curri-
culo do curso masculino da Escola Profissional Agricola Industrial Mista Cénego José
Bento (figuras 3, 4 e 5). Seu aprendizado proporcionava, aos alunos, conhecimentos
sobre a criacdo de animais, inclusive bovinos, seu trato, sua identificacdo zooldgica,
seu manejo, sua higiene e as praticas de veterindria, ou seja, as moléstias e o trata-
mento adequado das doencas que afetam o gado bovino, dentre outros. Essas duas
disciplinas fizeram e fazem parte do curriculo do ensino agricola da Escola ao longo
de sua trajetdria, em alguns momentos isoladamente, em outros momentos com de-
nominacodes diferentes.

Com o lema de que no Brasil, as profissdes de mestre e a de técnico agricola
eram das mais nobres e indispenséveis e que garantiriam a estabilidade econdmica do
Brasil, a Escola Agricola coube principalmente, dar uma profissao agricola aos jovens,
ensinando-os a trabalhar na agricultura e na criagdo de animais.

Consideracoes Finais

Considerando a importancia e riqueza dos livros escolares como fontes para
a compreensao e o conhecimento da histéria da educacao brasileira, nosso objetivo
de educadores é continuar a mobilizar a comunidade escolar, envolvendo-a na orga-
nizagao e manutengdo do Centro de Memdria e de seu acervo escolar, tornando-o

@ 76 Julia Naomi Kanazawa



dinamico, seja pela utilizagao dos documentos em pesquisas docente e discente, seja
pela preservacdo dessas fontes, com métodos adequados, condi¢bes de instalacao,
organizacdo correta e acesso as informacoes que ele contém. Queremos que os livros
saiam do anonimato e do siléncio aos quais, muitas vezes, sdo confinados, bem como
tenham o seu acesso facilitado para um nimero cada vez maior de pesquisadores da

histéria da educacao.

=

Figura 3 - Boletim de notas e frequéncia de Hélio Machado Martins, 1945.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria Etec Conego José Bento, em 2013.

Figura 4 - Secdo animal da Etec Conego José Bento, década de 1960.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria Etec Conego José Bento, em 2013.
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Figura 5 - Alunos vacinando uma vaca na se¢ao animal da Etec Conego José Bento, na década
de 1960.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria Etec Codnego José Bento, em 2013.

Além de instrumentos fundamentais para a compreenséo da histéria da nossa
escola e da constru¢cao da memdria educativa, os livros permitem apreender a realida-
de educativa em que foram produzidos, bastando que os pesquisadores Ihes confiram
validade. Concretamente, esses documentos apresentam multiplas possibilidades de
pesquisa cientifica e podem contribuir para as pesquisas em educacao.

Assim, devido a sua importancia como fonte de pesquisa em Histéria da Edu-
cacdo, como possuidores de valores que se desejou transmitir em uma determinada
época, como um tipo de material que fez parte da cultura escolar e que hoje permite
compreender as praticas escolares no interior das instituicdes escolares, desenvolveu-
-se o presente estudo, que analisou o livro A fazenda moderna: guia do criador de gado
bovino no Brasil e seu autor, bem como as suas potencialidades como fonte para o
estudo do curriculo do curso de iniciacdo agricola, da Escola Profissional Agricola In-
dustrial Mista Conego José Bento.
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Introducao

As escolas profissionais e técnicas sempre estiveram relacionadas ao mundo do
trabalho e, no Brasil, tiveram origem nos Liceus de Artes e Oficios, no final do século
XIX. Os Liceus constituiram as primeiras experiéncias do ensino profissional no pais,
abrigavam os cursos de Artes e Profissionais destinados a formacgdo de mestres para a
industria de construgao civil, artes, mobiliario, entre outras. Em 1909, através do Decre-
ton°7.566 de 23 de setembro, o presidente Nilo Pecanha cria as Escolas de Aprendizes
Artifices, de ensino profissional gratuito, em 19 estados da Republica. No estado de
Sdo Paulo, as escolas profissionais comecaram a funcionar a partir de 1911, no Bairro
do Bras, com a instalacao de uma escola masculina (atualmente Etec Getulio Vargas) e
outra feminina (Etec Carlos de Campos). Essas escolas serviriam de modelo para as ou-
tras posteriormente instaladas no interior do Estado. Com a industrializacao do pais, as
escolas profissionais que tinham por objetivo formar mao de obra especializada para
as empresas ganham destaque.

Através da dissertacdo de mestrado “Ensino Técnico e Industrializagao em ltati-
ba: A Histéria da Escola Técnica Estadual Rosa Perrone Scavone (1948 — 1994)" foi possi-
vel analisar a histéria da cidade de Itatiba e a transformacao de sua exclusiva producao
agricola, cafeeira, para a producao industrial, e a necessidade de criacdo de uma escola
profissional para capacitacao dos jovens para as empresas que ali prosperavam.

Itatiba viveu a primeira metade do século XX em funcédo da producao cafeeira, a
cidade vivia da producao da monocultura do café. Segundo Navarra (1977), Itatiba perdia
apenas para Campinas na producao de graos de café. Os grandes fazendeiros e bardes do
café espalhavam suas fazendas pela area rural da cidade, que concentrava grande parte
da populacao. O centro urbano era formado pelas casas que os fazendeiros mantinham e
pelo comércio que abastecia os colonos das fazendas. A méo de obra nas fazendas era es-
crava e gerava enormes lucros para os fazendeiros, porém, teve que ser substituida, com o
fim da escravidao, pelo trabalho assalariado dos imigrantes, principalmente dos italianos,
que comecavam a aportar no Brasil em busca de trabalho. Os lucros com a venda do café
eram tao grandes que os fazendeiros locais construiram sua prépria ferrovia, a Compa-
nhia Estrada de Ferro Itatibense, com 21 km e cinco estagdes préprias, transportando sua
producao de Itatiba até Louveira e, posteriormente ao porto de Santos.



O café foi o responsavel nao so6 pela transformacao da economia e da estrutu-
ra rural do municipio de Itatiba como também pela expansdo do povoamento
e pelas variagdes de sua populacéo. [...] O povoamento rarefeito, iniciado nos
primeiros anos do século XIX, adensou-se com o desenvolvimento da lavoura
canavieira, mas foi o café que veio completar a ocupacao efetiva do territério e
modelar-lhe a fisionomia que ainda hoje conserva.[...] A populacao primitiva vie-
ram juntar-se novos elementos, provenientes de outras dreas da provincia e da
vizinha provincia de Minas Gerais, trabalhadores livres e escravos que a lavoura
do café exigia e, posteriormente, imigrantes europeus (NAVARRA, 1977, p. 18).

A prépria sociedade tinha nos fazendeiros da redondeza sua classe privilegiada.
Muitos destes fazendeiros mantinham uma casa na cidade, principalmente no centro,
ao redor da praga matriz (atualmente Praca da Bandeira), onde viviam suas familias.
Para Navarra (1977), até a década de 1930, vereadores, chefes politicos, prefeitos eram
todos fazendeiros locais; a cidade vivia em funcao de uma populagao rural que tinha
seus fundamentos na monocultura cafeeira.

Com a crise de 1929, a cidade comeca a sentir os efeitos da dependéncia da
producao cafeeira, entdo diversifica suas atividades com a producao de algodao,
fumo, fruticultura e o incremento da pecuaria, principalmente do rebanho bovino.
Muitas das grandes fazendas irdo desaparecer do mapa da cidade, serdo vendidas
ou divididas em pequenas propriedades rurais, pertencentes, agora, a assalariados e
ex-colonos. A populacao do campo, sem emprego, parte para a cidade em busca de
melhores condi¢des e a cidade comeca seu processo de industrializacao tardio, em
relacdo a outras cidades do estado.

[...] durante os anos 1940 a 1960, a infraestrutura (de transporte, energia, etc.),
criada pelo governo federal, contribuiu para a expansdo da producéo industrial.
As industrias acolheram a mao de obra liberada pela agricultura, na passagem
de uma economia de extracdo de matérias-primas para a producao nacional
de bens de produgao e de consumo, na forma de substituicdo das importacoes
(CIAVATTA & SILVEIRA, 2010, p. 11).

A industrializacao, a expansao urbana, o desenvolvimento da rede de comuni-
cacao e a melhoria do sistema viario, com a retificacdo do trecho da rodovia Sao Paulo
—Serra Negra e a abertura da Rodovia D. Pedro |, ligando Campinas a Jacarei, mudaram
as caracteristicas antes agrarias da economia local - e, por muitas décadas, na depen-
déncia exclusiva da lavoura cafeeira — para industriais. Essa mudanca vai demandar
uma mao de obra especializada para essas novas industrias que se instalam em Itatiba;
com isso, a cidade precisa de escolas de ensino profissionalizante, o que vai culminar
com a instalacdo da Escola Técnica Rosa Perrone Scavone.

De Cursos Praticos de Ensino Profissional de Itatiba a Etec Rosa Perrone
Scavone

A criacdo da escola profissional na cidade de Itatiba deu-se pela Lei n° 77, de
23 de fevereiro de 1948, publicada no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo de 25 de
fevereiro de 1948, com a denominacdo de “Cursos Praticos de Ensino Profissional de
Itatiba”. A publicacdo da Lei, criando a escola, ndo significava seu efetivo funcionamen-
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to, 0 que era comum neste periodo. As escolas eram criadas, mas somente entravam
em funcionamento alguns anos apds a publicacdo, fato que ocorreu com os Cursos
Praticos de Ensino Profissional de Itatiba, que passaram a funcionar em 1950, ou seja,
dois anos ap6s a publicacdo. Em 06 de marco de 1950, iniciam-se as aulas dos Cursos
Praticos de Ensino Profissional de Itatiba, nas modalidades de Ajustagem Mecanica,
Marcenaria e Corte e Costura. Na década de 1960, segundo Laurindo (1962, p. 44), a
escola contava com os seguintes cursos:

— Cursos Ordinarios: Ajustagem Mecanica e Educacdo Doméstica;

— Cursos Extraordindrios - Iniciacao: Ajustagem Mecanica e Corte e Costura;

- Continuagao: Ajustagem Mecanica e Corte e Costura;

— Complementar: Ajustagem Mecanica.

Dos cursos acima apresentados, no ano de 1961, a escola contava com 199 alu-
nos matriculados, sendo 129 alunos no curso de Ajustagem Mecanica e 70 alunas nos
cursos de Corte e Costura e Educacdo Doméstica. O curso de mecanica é o curso mais
antigo da escola, permanecendo até os dias atuais.

Segundo Gentil de Souza Coelho, funcionario Publico da Prefeitura Municipal
de Itatiba e diretor da Etec Rosa Perrone Scavone, de 1969 a 1982, ao lado da escola
Rosa Perrone funcionava o Ginasio Estadual de Itatiba Prof. Manuel Euclides de Brito,
que iniciou suas atividades em 1952, mesmo periodo que os cursos praticos profissio-
nais. Na década de 1970, o Ginasio Estadual foi transferido para um prédio novo, no
bairro Alto de Santa Cruz, em Itatiba. Com a transferéncia, o prédio do Ginasio Estadual
ficou vazio e era alvo constante de depredacées — quebra dos vidros e invasdo do imé-
vel. Diante destes fatos, o diretor Gentil Coelho obteve permissao para utilizacdo do
prédio e assim transferiu a oficina mecanica da escola Rosa Perrone para o antigo anfi-
teatro do prédio do Ginasio Estadual. No final da década de 1970, o prédio do Ginasio
Estadual foi dividido e criada a Escola Estadual Ivony de Camargo Salles, que funciona
até os dias atuais. O prédio que a escola Rosa Perrone divide com a escola estadual,
conhecido como“Prédio ', fica do outro lado da rua, portanto, a escola conta com essa
particularidade, dois prédios e uma rua cortando-os, e os alunos precisam atravessar a
rua para deslocar-se de um prédio ao outro, diariamente.

A transferéncia da oficina possibilitou um espaco maior e a escola ganhou mais
equipamentos, entre tornos e fresas mecanicas. Em 1973, foi autorizada a instalacdo
de duas classes do Curso Técnico de 2° Grau com Habilitacdao Plena em Mecanica, que
entrou em funcionamento em maio de 1973. A sequir, foto da oficina na década de
1960 (figura 1), no prédio dos Cursos Praticos de Ensino Profissional de Itatiba. E uma
foto da década de 1990, no prédio do Gindsio Estadual (figura 2).

A area de Mecanica é a mais tradicional na escola Rosa Perrone e conta, atual-
mente, com dois cursos técnicos. Segundo Banco de Dados do Centro Paula Souza, em
2013, o Curso Técnico em Projetos Mecanicos contabilizou 72 alunos matriculados no
periodo noturno, e o Curso Técnico em Eletromecanica, 100 alunos matriculados no
periodo noturno.

No 1° semestre de 2013, o Curso Técnico em Eletromecanica teve uma procura
de 2,47 candidatos/vaga e o Curso Técnico em Projetos Mecanicos uma procura de
2,75 candidatos/vaga. Neste curso, grande parte dos alunos, que eram jovens, atua-
vam nas diversas empresas da regiao como torneiros, ferramenteiros, fresadores, auxi-
liares, montadores e buscavam na formacao técnica um crescimento profissional.

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 83 @



Atualmente a escola Rosa Perrone atende 20 cidades da regido, a saber: Jundiai,
Braganca Paulista, Morungaba, Jarinu, Amparo, Atibaia, Valinhos, Vinhedo, Varzea Pau-
lista, Sumaré, Hortolandia, Piracaia, Campo Limpo Paulista, Bom Jesus dos Perddes, Lou-
veira, Pedreira, Cajamar, Itupeva, além de Itapeva e Extrema no estado de Minas Gerais.

Figura 1 - Oficina Mecanica da Escola Rosa Perrone, na década de 1960.

Fonte: Arquivo da Etec Rosa Perrone Scavone, em 2013.

Figura 2 - Oficina Mecanica da Escola Rosa Perrone, na década de 1990.

Fonte: Arquivo da Etec Rosa Perrone Scavone, em 2013.

0 acervo bibliografico da escola e a historia do curso de Mecanica

Ao analisar a histéria do curso de Mecanica, fomos pesquisar na biblioteca da
escola e procurar saber o que os alunos do ensino técnico leem e de onde extraem os

@ 84 Anderson Wilker Sanfins. Moysés Kuhlmann Junior



conhecimentos, que livros ou materiais eles emprestam e se a biblioteca cumpre seu
papel como um espaco procurado pelos alunos para a pratica da leitura, para pesquisa
e busca do conhecimento. Consideramos que é bastante dificil encontrar livros dida-
ticos para cursos técnicos, e grande parte dos livros didaticos sdo direcionados para o
nivel superior; neste caso, cursos de Engenharia, com contetidos que nao atendem o
curso técnico. Considerando também que as disciplinas do ntcleo comum tém papel
essencial para os conhecimentos técnicos, no curso de Mecanica, o conhecimento dos
conceitos de matematica e fisica é fundamental para o desenvolvimento nas discipli-
nas técnicas.

Em pesquisa na biblioteca da escola Rosa Perrone encontramos um grande
acervo de livros didaticos de nticleo comum: matematica, fisica, quimica, portugués,
historia, geografia e biologia. A pesquisa sobre livros didaticos tem crescido a cada
ano, segundo Munakata (2012, p.181). Entre 2001 e 2011, foram elaborados cerca de
800 trabalhos sobre livros didaticos e essa expansao de pesquisas nao foi apenas um
fendmeno brasileiro, mas uma tendéncia internacional. Este crescimento abre possibi-
lidades de elucidacao de vérios aspectos da educacao escolar e de sua histéria.

O livro didatico é parte do arsenal de instrumentos que compdem a instituicdo
escolar, parte esta, por sua vez, da politica educacional, que se insere num con-
texto histérico e social. A histdria do pais e as caracteristicas principais de sua
sociedade se relacionam de maneira indireta, mas muito marcante, com o que
acontece com o livro didatico (OLIVEIRA, 1984, p. 111).

A histéria do livro didatico no Brasil tem inicio pelo Decreto-lei n° 1.006 de
30/12/1938, que define o que deve ser entendido como livro didatico:

Art. 2°,§ 1° - Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a ma-
téria das disciplinas constantes dos programas escolares; 2° — Livros de leitura
de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também
sdo chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar,
livro de classe, manual, livro didatico (FREITAG, 1989, p. 12).

Esse decreto-lei criou a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha
como fungdo examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para tradu-
¢ao e sugerir abertura de concurso para producdao de determinadas espécies de li-
vros didaticos ainda ndo existentes no pais. A politica do livro didatico foi aplicada
no Brasil a partir da década de 1940, periodo de uma politica educacional consciente,
progressista, com pretensdes democraticas e no decorrer da definicao das politicas
publicas, quase exclusiva para a crianga carente ou classes populares e de baixa renda.
Foi somente a partir de 2000, com a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil,
que o livro didatico atinge a todas as criangas, porém muito criticado pelo volume das
compras realizadas pelo Governo Federal, garantindo um étimo negdcio para as edi-
toras e livrarias, mas dando pouca atenc¢ao aos usudrios do livro: o professor e o aluno.

Considerando a tradicdo da escola Rosa Perrone, com os cursos na area de
mecanica, buscamos pesquisar livros antigos de mecanica, quase todos técnicos: de-
senho técnico, mecanica geral, usinagem, entre outros especificos para disciplinas
técnicas; porém, encontramos um diferente das categorias mencionadas, ndo era um
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livro didatico de nucleo comum, nem um especificamente técnico, trata-se do volume
“Matemidtica para Oficinas’, publicado em 1948, escrito por C. A. Felker, professor de
educacao vocacional, da Universidade de Toledo, Ohio, USA e traduzido por Luis Leony
Delpy, chefe da secao técnica das Oficinas da Estrada de Ferro Sorocabana, professor
do Curso de Ferroviarios, Professor da Escola Técnica “Getulio Vargas’, ex-engenheiro
da“American Locomotive Company” - Rio e ex-engenheiro aprendiz da “Westinghou-
se Eletric Company” - Pittsburgh, Pe. U.S.A. O titulo do original em inglés é Shop Ma-
thematics, by C. A. Felker, Copyright, 1941, The Bruce Publishing Company. O livro teve
outras edicbes, foram encontradas, em pesquisa em sebos virtuais, edicbes de 1961,
1964, 1977, 1978 e 1987. Nos anos de 1977 e 1978, o livro era vendido em trés volu-
mes. A figura 3 apresenta as capas de edi¢des encontradas no site da Estante Virtual,
empresa que vende livros usados.

Figura 3 - Edicbes do Livro Matematica para Oficinas de 1961, 1964, 1977 e 1987.

Fonte: Estante Virtual', em 2013.

O livro encontrado, Matematica para Oficinas, tem 470 paginas, dimensées de
16 x 22 cm, pesando 750 gramas, estd em perfeitas condi¢des de uso, conta com ca-
rimbos nas folhas internas e nas laterais “ETEC Rosa Perrone Scavone - Itatiba”. O livro
foi editado por Edi¢cdes LEP Ltda., Rua Duque de Caxias, 121, Sdo Paulo. Segundo nota
na ultima pdagina, o livro foi composto e impresso na Gréafica Mercurio S. A., Alameda
Cleveland, 303, para Edices LEP Ltda., em agosto de 1948. Os clichés? deste livro foram
confeccionados na Clicheria e Estereotipia Planalto. O livro devidamente catalogado
no acervo da Biblioteca Luiz Pantano, da Etec Rosa Perrone Scavone (figura 4), é com-
posto de 20 capitulos:

- Capitulo | - Fracgdes Ordinarias

— Capitulo Il - Fracgdes Decimais

- Capitulo lll - Raiz Quadrada

- Capitulo IV - Porcentagem e suas Aplicagdes Decimais

1 Estante virtual. Disponivel em: < www.estantevirtual.com.br>. Acesso em: 19 jun. 2013.

2 Dicionério Houaiss, Etimologia: fr. cliché (1809) ‘chapa obtida pelo processo de estereotipia; substantivo
de clicher’estereotipar; a partir do ruido da matriz abatendo-se sobre o metal em fusao.
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Figura 4 - Livro Matematica para Oficinas, de 1948.

Fonte: Arquivo da Etec Rosa Perrone Scavone, em junho de 2013

- CapituloV - Algebra Aplicada

- Capitulo VI - Instrumentos de Medida

- Capitulo VIl - Geometria Aplicada — Areas e Volumes - Pesos
- Capitulo VIIl - Logaritmos

- Capitulo IX - Trigonometria para Oficinas

— Capitulo X - Conicidade e Torneamento de Conicos

- Capitulo XI - Roscas de Parafusos

— Capitulo XII - Velocidades de Polias e Engrenagens

- Capitulo XIll - Rosqueamento no Torno

- Capitulo XIV - Velocidades e Avancos

- Capitulo XV - Engrenagens

- Capitulo XVI - Aparelho Divisor

— Capitulo XVII - Cortes de Espirais

— Capitulo XVIII - Célculo sobre trabalho, poténcia e energia
- Capitulo XIX - Correia

— Capitulo XX — Régua de Célculo

Tabelas, Glossério de termos para oficinas e Indice

No prefacio do livro da pagina 3, figura 4, o autor informa que o livro é destina-
do ao uso nas escolas vocacionais e do departamento vocacional do curso secundario,
no qual procura apresentar os assuntos de modo a serem compreendidos pela média
dos estudantes das escolas secundarias, considerando, ao mesmo tempo, os requisitos
da inddustria.

Neste livro, encontra-se matematica relacionada com a pratica nas oficinas, por
meio de questdes, material pratico e descri¢des. Grande parte da obra foi cole-
cionada quando o autor leccionava em escolas secunddrias e em trabalhos de
aprendizagem. Tomamos especial cuidado em facilitar as transi¢des, observan-
do-se a sequencia usual dos assuntos. (FELKER, 1948, p. 5)
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O livro tem caracteristicas especificas, permite compreender a atuacao da ma-
tematica para oficina no contexto do curso de mecanica, considerando que, nos qua-
tro primeiros capitulos, temos uma introducdo aos conceitos matematicos: fracdes
ordinarias, fragdes decimais, raiz quadrada e porcentagem e suas aplicacdes decimais.
Nos préoximos quatro capitulos: dlgebra aplicada, seguido de instrumentos de medi-
da, geometria aplicada e logaritmos. A partir do capitulo nove, temos aplicacdes da
matematica para oficinas, como velocidade de polias e engrenagens, rosqueamento
no torno, velocidades e avancos, engrenagens, aparelho divisor, cortes de espirais, cal-
culo sobre trabalho, poténcia e energia, correia e régua de célculo. Nestes capitulos
encontram-se fotografias de maquinas, pecas e ilustracdes que ajudam a explicar os
conceitos desenvolvidos.

Para o autor, o fim principal da matematica aplicada é habituar os alunos com
as informacdes contidas nos manuais, mostrando-lhes como obté-las e como aplica-
-las. Neste caso, o autor refere-se, em notas de rodapé, ao American Machinist’s Han-
dbook e ao Machinery’s Handbooks. Em todo o livro, encontram-se problemas resol-
vidos detalhadamente para servir de modelos. O autor observa que, como professor
ou como aluno, os problemas em matematica sao usados mais frequentemente que o
texto elucidativo.

Como o objetivo deste trabalho é também analisar as apropria¢ées feitas por alu-
nos e professores sobre este livro na escola Rosa Perrone, buscaram-se na biblioteca os
empréstimos realizados. O livro foi catalogado por meio do sistema informatizado da bi-
blioteca da escola, desde a implantacdo do sistema, em 2002, através do software Open-
Biblio. Em um carimbo no livro, consta como tombo 3013 e uma anotagdo na pagina
dois: “13-06-56, Valdemar Bonini”. Na biblioteca, o livro consta como doacédo, porém néao
foi possivel saber quem fez a doacdo ou qualquer referéncia a Valdemar Bonini. Através
de consulta no sistema da biblioteca, foi possivel verificar que o livro é emprestado cons-
tantemente por alunos do curso de mecanica e eletromecanica, e um fato que chamou a
atencao é que o maior numero de empréstimos é realizado por alunos que ainda cursam
o Ensino Médio, ou seja, aqueles alunos que fazem o curso concomitantemente (Ensino
Médio matutino e Ensino Técnico noturno). Em conversa com alguns destes estudantes,
informaram que emprestaram o livro para fazer uma relagao dos contetddos desenvolvi-
dos nos livros didaticos atuais de matematica com as disciplinas técnicas de mecanica.

Em consulta aos professores dos cursos técnicos em projetos mecanicos e
eletromecanica que lecionam na escola Rosa Perrone, procuramos os docentes que
estudaram na prépria escola. Dos trés educadores consultados, dois informaram que
conhecem o livro que se encontra na biblioteca e o indicam aos seus alunos, mas ndo o
utilizaram quando estudantes na Etec. Apenas o auxiliar docente e engenheiro meca-
nico, Antonio Carlos Rodrigues, informou que utilizou o livro Matematica para Oficina.
Quando estudante, informou também que dois professores na época, Benno Carlos
Claus® e Benedito Rela (ja falecidos), professores de mecanica, indicavam o livro aos

3 Segundo Sanfins (2011), o professor Benno nasceu no dia 25 de janeiro de 1927, na cidade de Unido da
Vitéria, no estado do Parana, formado pela Escola Técnica Getulio Vargas de Séao Paulo em mecanica de
magquinas, ingressando no magistério na Escola Artesanal de Ourinhos, no ano de 1950. Transferiu-se
para Itatiba onde lecionou, primeiramente, na Escola Industrial Rosa Perrone Scavone e em varias outras
escolas, até sua aposentadoria em 1981.
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alunos. Antonio informou que os professores mencionados tinham excelente didatica,
ministravam o contetido e os exercicios na lousa e, na aula posterior, desenvolviam as
aulas praticas na Oficina Mecanica. Na entrevista com Gentil de Souza Coelho, ele sem-
pre destacou e enfatizou a competéncia e dedicacdo dos professores Benno Carlos
Claus e Benedito Rela, ressaltando que a qualidade do curso de mecanica e da escola
eram frutos do trabalho desses professores.

Consideracoes finais

Em nossa pesquisa, analisamos o histérico da cidade de Itatiba, por meio da
transformacao de uma cidade agraria para industrial, com a necessidade de formacao
de mao de obra as empresas que prosperavam na cidade. Com a instalacdo da Escola
Técnica Estadual Rosa Perrone Scavone, o curso de mecanica tornou-se o mais tradi-
cional e funciona até os dias atuais. Com isso, a escola sempre foi conhecida na cidade
como o “Industrial de Itatiba”.

O objetivo deste trabalho foi analisar os livros e materiais didaticos utilizados
nas praticas escolares e pedagdgicas, nos cursos profissionais das escolas técnicas,
mais especificamente na escola Rosa Perrone. Em consulta a biblioteca da escola,
encontramos um livro diferente dos convencionais: Matemdtica para Oficinas, com
conteudo de matematica nos primeiros oito capitulos e conceitos de matematica es-
pecificos para aprendizado em oficinas mecanicas. Nos doze capitulos posteriores, o
livro publicado em 1948 pode ser considerado um livro didatico especifico para cursos
técnicos. Segundo seu autor, C. A. Felker, era destinado as escolas vocacionais e, com
suas diversas edicbes, acreditamos que obteve grande aceitacdo no mercado nacional.

Segundo Munakata (2012, p. 190), estudar os livros didaticos é uma fonte pri-
vilegiada para entender como se selecionam e organizam os contetidos em cada mo-
mento da configuracdo de uma disciplina, qual a metodologia da disciplina, os exer-
cicios propostos e o que visam aferir as provas e as avaliagdes. Na impossibilidade de
observacdo direta das situacdes de ensino de outrora, o livro didatico contém elemen-
tos que se aproximam dos programas curriculares.

Também se buscou analisar a insercao deste livro na escola como dispositivo
constitutivo do saber e da cultura escolar, a sua importancia como suporte de discipli-
nas escolares, os usos e as praticas que incidem sobre o livro. Mesmo se tratando de
um livro antigo, de 1948, constatamos que ainda é emprestado por alunos dos cursos
técnicos e indicado por professores. Nao foi possivel, porém, verificar sua utilizacdo
por professores e alunos nos anos iniciais da escola — as décadas de 1960 e 1970, pois
tivemos dificuldade em encontrar antigos alunos do curso de mecanica.

O estudo deste livro poderd facilitar sua utilizacdo por professores dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, considerando que os contelddos estdo em tra-
balho mutuo - o professor de matematica poderd compreender quais os conceitos
necessarios aos estudantes de mecanica, e o professor de mecanica contara com co-
nhecimentos prévios para o desenvolvimento da mecanica aplicada a oficinas.

Em 2011, o Centro Paula Souza desenvolveu uma Colecdo Interativa para Habi-
litagdo Técnica em Mecanica, constituida de 5 volumes, em parceria com a Fundacao
Padre Anchieta. Os livros foram destinados as bibliotecas das escolas técnicas e dis-
ponibilizados aos alunos, em pdf, por intermédio de um pen card. Essa colecdo supre
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uma lacuna de livros didaticos para os cursos técnicos. Desta forma, observamos que
o livro Matemadtica para Oficinas era uma excecao no mercado. Estd, hd mais de 65 anos
a disposicdo de professores e alunos das escolas técnicas, facilitando o aprendizado da
matematica relacionada a pratica nas oficinas.
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AS RAIZES ARTISTICAS DA ETEC JOSE ROCHA MENDES:
PRATICAS PEDAGOGICAS E SUAS PERMANENCIAS

Paulo Eduardo da Silva
Etec José Rocha Mendes, em Sdo Paulo

Introducao

Desde a fundacdo da Escola Profissional Masculina no inicio do século XX por
Aprigio Gonzaga - que se tornou seu diretor nos primeiros vinte anos de existéncia da
instituicdo — houve muito empenho para desenvolver as habilidades artisticas de seus
alunos. Além de cursos voltados principalmente para a industria, como marcenaria e
mecanica, que eram 0s cursos mais procurados na época, a escola se dedicou logo em
seus primeiros anos a criacao de cursos de desenho, pintura, escultura e entalhacao.
Ao pesquisar o rico acervo de documentos de seu Centro de Memoria, nos deparamos
com o setor de livros raros. E nesse setor que podemos notar a importancia que se
dava ao desenvolvimento dos dotes artisticos dos alunos daquela época. Entre mui-
tas obras voltadas a mecanica, contendo célculos, tabelas e esquemas, algumas sdo
dedicadas a arte da gravura e nos chamam a atencao pela beleza e complexidade da
técnica e o lirismo de suas imagens.

Um livro muito antigo

Entre as diversas obras dedicadas a arte que pudemos manusear, nos chamou
especial atencao o livro: “L’Acquaforte — Manuale Pratico con 10 Tavole e 15 prove ori-
ginale” de Felice Melis-Marini de 1916 (figura 1). O livro é prédigo em detalhes e como
manual pratico, descreve passo a passo as etapas para producdo de imagens dentro
de uma técnica conhecida como agua-forte. Basicamente, esta técnica consiste em se
gravar uma chapa de metal (normalmente cobre, zinco ou latdo), proteger o desenho
com verniz e utilizar 4cido para corroer levemente o restante da chapa, destacando
dessa forma o desenho gravado. A chapa é, entao, recoberta de tinta e sobre esta é co-
locada uma folha de papel que sera impressa. Este conjunto de chapa e papel é levado
a uma prensa e submetido a enorme pressao, transferindo assim o desenho ao papel,
obtendo-se o produto final.

Percebemos pela analise do conteudo do livro, a preocupacao constante com
a formagao do futuro artesdo. Este deveria dominar absolutamente ndo apenas todas
as etapas de producéo da gravura, mas também todas as nuances, as variaveis, as dife-
rentes técnicas de producao do desenho, bem como conhecer os efeitos criados pela



utilizacéo de diferentes tintas e vernizes. E pela leitura do livro que podemos acom-
panhar o passo a passo de como seria um curso dado naquele inicio de século, suas
preocupacoes e seus desafios, a didatica, e as dificuldades lancadas ao aluno a cada
capitulo. A complexidade dos trabalhos vai crescendo a cada etapa, para se alcancar
a obra-prima ao final do curso. Dessa andlise, podemos talvez deduzir os processos
que levaram a formacao de tantos artesdos na Escola Masculina do Bairro do Brds,
em Sao Paulo.

Figura 1 - Capa do livro “L’Acquaforte” de Felice Melis Marini, 1916.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Getulio Vargas, em Sao Paulo, em 2013.

O livro inicia com uma apresentacao detalhada dos diferentes materiais neces-
sarios ao desenvolvimento do trabalho até a obtencao de uma da gravura pronta. Co-
mecando pela natureza da placa metalica, os diferentes metais de que é composta, as
caracteristicas de cada metal e como trabalha-los. Em seguida, o autor discorre sobre
os diferentes acidos empregados no processo, as vantagens no emprego de cada um
e os cuidados necessarios em seu manuseio. A seguir, passa a andlise das tintas em-
pregadas, sua natureza, composicao, caracteristicas e efeitos conseguidos a partir do
emprego de cada uma delas. O item seguinte sao “dicas” que o autor procura passar
ao estudante, certas artimanhas que sé os mestres do oficio conhecem e que o autor
graciosamente oferece ao leitor de sua obra. Finalmente, é feita uma exposicao das
ferramentas necessarias, seu emprego e utilidade e a devida organizacdo da mesa de
trabalho que deve ter o tamanho adequado ao artesao.

Logo neste preambulo do livro, notamos a preocupacédo do autor em fornecer
ao estudante uma enorme gama de conhecimentos e informagdes basicas a respeito
do oficio em que este estd sendo inserido. O aluno ndo deve possuir apenas as técnicas
de gravagao, mas sim dominar a natureza dos materiais com que vai trabalhar para
atingir o objetivo desejado. O intuito maior é imprimir no aluno o verdadeiro espirito
do artesao, que nao é apenas um repetidor de tarefas, mas alguém que, verdadeira-
mente, domina todo o processo de criacdo para a consecucao da obra acabada, seus
segredos e nuances.
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Nesse ponto, o livro envereda pela arte da gravacao propriamente dita. Discor-
re sobre a preparacdo da placa e das ferramentas, o processo de gravacao utilizando
diferentes instrumentos e os efeitos conseguidos com cada uma delas. Ensina como
corrigir o desenho e retocar imperfei¢des criadas durante o processo de gravagao. Ain-
da nessa etapa o autor aborda a questao de como aplicar um “reforco” na placa para
permitir um melhor resultado na tiragem das impressoes e faz consideracdes sobre a
tiragem - quantia e qualidade - da impressao.

Vemos que o estudante deveria dominar — além das etapas do fabrico - os dife-
rentes processos de criacdo, gravacao e impressao. Ja prevendo os problemas futuros
que o estudante teria nas diferentes etapas, o autor se antecipa e coloca um capitulo
tratando do desgaste natural da placa gravada e do futuro trabalho de manutencao da
obra para que esta tivesse uma “sobrevida’, preservando-a para futuras reimpressoes.
Nesta parte do livro, o aluno é levado a adquirir conhecimentos sobre diferentes proces-
sos de impressao criados por mestres do passado. Sdo esmiugados processos como Bra-
cquemond ou caneta, o processo Siegen ou meio-tom, Francois ou a lapis e a monotipia.

Avancando para outra etapa do aprendizado dos discipulos, as dificuldades
e complexidade dos processos vdo aumentando gradativamente. A Ultima parte do
livro revela os trabalhos mais intrincados que um verdadeiro mestre deve dominar
antes de assim poder ser chamado. Nesta fase sao estudados os trabalhos com ponti-
Ihismo, a gravacdo sem acidos e a impresséao colorida. E finalmente para encerrar este
extenso trabalho e legar ao aluno um pouco de cultura geral, o autor deixa algumas
paginas com “um pouco de histéria” e trata dos primérdios dos trabalhos de gravacao
que levaram ao advento da técnica da agua-forte.

Acreditamos que este era o espirito que movia os mestres artesdos do inicio do
século XX. Basicamente se pretendia transpor para a sala de aula, o ambiente e o co-
nhecimento necessarios ao perfeito desempenho das tarefas de um mestre que domina
profunda e inteiramente seu oficio. O artesdo tinha orgulho do titulo de mestre e ndo
admitia que seu discipulo apresentasse o minimo trago que diminuisse seu prestigio.

E com este espirito de artesania que a Escola Profissional do Bras procurou imbuir
seus estudantes e prepara-los para o mercado de trabalho daquela época. O profissional
formado nela deveria refletir a exceléncia de seus professores e o esmero recebido em
sua formacao. O mesmo esmero que era dedicado a cada obra criada pela escola.

A arte, a pintura e a escultura

Visando instituir seus primeiros cursos ligados a arte, a Escola Profissional Mas-
culina se empenhou em formar um corpo docente composto dos melhores profissio-
nais disponiveis na época, chegando mesmo a contratar um artista sueco, Ferdinand
Frick para dar aulas de escultura aos alunos da instituicao.

August Ferdinand Frick estudou em Estocolmo e foi aluno de John Bérjeson e
Christian Erikson, complementando seus estudos em Paris e Berlim. Em 1913 mudou-
-se para o Brasil onde passou a residir. Em 1914 ingressou como mestre escultor na
entdo Escola Profissional Masculina de Sao Paulo. Ensinou sua arte a geragdes de estu-
dantes e suas obras compdem o cenario em diversos pontos da cidade de Sao Paulo.
Até hoje suas obras sdo exibidas em diversas cidades europeias e sdo oferecidas em
leildes pela internet.
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Existe referéncia a uma pintura atribuida ao mestre Ferdinand Frick, é a obra
“Aphrodite Und Eros” - 6leo sobre tela que se encontra atualmente na Europa. Isso
mostra a extrema versatilidade do mestre que contagiaria alguns de seus discipulos e
também colegas de trabalho.

Com a chegada do artista e professor, a escola profissional passou a formar ge-
racoes de artesdos, sendo que muitos deles permaneceram na escola como professo-
res, perpetuando certas praticas pedagdgicas e transmitindo saberes que se traduzi-
ram em obras as mais variadas.

Uma das poucas obras de que temos noticia desse periodo, é a obra sem titulo
de Braslio Petito (figura 2), produzida em 1920 possivelmente como trabalho de con-
clusao de curso do entao estudante. Trata-se de um bronze escuro (acervo Etec José
Rocha Mendes), onde se vé uma mulher banhando-se em uma cachoeira e amparada
por um cupido.

Braslio Petito permaneceu na escola por seis anos, muito provavelmente au-
xiliando Ferdinand Frick em suas aulas ou orientando alunos mais jovens em sua ini-
ciacdo na escultura. Ai comecava a longa tradicdo das escolas técnicas em formar os
artesdos que, mais tarde, tornando-se mestres, formariam outros mestres renovando
continuamente um corpo docente em constante transformacao.

Figura 2 - Bronze escuro de Braslio Petito, 1920.

Fonte: Acervo da Etec José Rocha Mendes, em Sao Paulo, em 2013.

Outro discipulo de Frick que merece destaque é Gennarino Oliva. Foi aluno bri-
Ihante, destacando-se por suas notas em escultura e permanecendo como aluno do ar-
tista sueco por nove anos. Acreditamos que, devido ao seu brilhante desempenho no
curso de escultura, o mestre Frick o tivesse mantido na escola como professor assistente.
Era pratica comum na época que a escola mantivesse em seus quadros os melhores alu-
nos para garantir a renovacdo do corpo docente e bons assistentes para os mestres.

Gennarino Oliva produziu a obra “Alegria Descuidada’, em 1930 (figura 3), mui-
to provavelmente como trabalho de conclusdo de curso. Na obra, vemos trés figuras
masculinas, com roupas muito simples, tocando instrumentos e rindo. A despeito de
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seu talento nato e desempenho brilhante, permaneceu ainda na escola por longos
anos ao lado do mestre. Ferdinand Frick em reconhecimento as qualidades da obra
produzida pelo discipulo colocou sua assinatura ao lado da assinatura de Gennarino.
Uma espécie de homenagem ao discipulo que ja despontava como mestre-artesao e
se preparava para deixar o convivio escolar e a protecdo do artista-professor.

Figura 3 — Alegria Descuidada de Ferdinand Frick e Gennarino Oliva, 1930.

Fonte: Acervo da Etec José Rocha Mendes, em Sao Paulo, em 2013.

Entre os muitos mestres formados na Escola Profissional Masculina, podemos
ainda destacar Edmundo Francisco Nicodemo Migliaccio. Este artista ingressou na es-
cola em 1920 diplomando-se em 1924. No ano seguinte foi contratado como ajudante
de oficina de decoracao e pintura. Recebeu sucessivas promocdes até chegar a mestre
de oficina. Seu filho também se tornou aluno da escola e, consequentemente, aluno
do préprio Migliaccio. O mestre permaneceu por décadas nas oficinas da escola, ensi-
nando geragdes de alunos e formando dezenas de artistas.

Um dado curioso a respeito de Migliaccio é que em determinado momento de
sua longa carreira na escola, acabou se aventurando na drea da escultura. Se Ferdinand
Frick podia pintar, por que Migliaccio ndo poderia esculpir? A prova que temos disso
é um bronze escuro, com aproximadamente 30 centimetros de altura, representando
um macaco segurando uma banana (figura 4). Infelizmente, a obra ndo possui data de
fundicdo, o que ndo nos permitiu precisar em que fase de sua longa carreira de mestre
Migliaccio optou por testar seus dotes de escultor.

No entanto, esta obra nos permite perceber o ambiente extremamente cultural
e multidisciplinar vivido pela Escola Profissional em suas primeiras décadas de existén-
cia, onde um mestre de determinada area podia transitar por outros territorios e fazer
experimentos deste tipo. Quanta troca de experiéncias profissionais em outras areas
podem ter ocorrido, sem que os registros disso tenham sobrevivido? Podemos apenas
especular acerca daquele ambiente de inicio de século em que conviviam mestres e
estudantes em cooperacao. Alunos ja com sua formagao completa servindo de assis-
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tentes aos professores. Mestres experientes em determinado oficio, experimentando
novas habilidades e sendo orientados por outros mestres na criacdo de obras, no de-
senvolvimento de competéncias, na descoberta do novo.

Figura 4 - Bronze escuro de Edmundo Migliaccio, s/d.

Fonte: Acervo da Etec José Rocha Mendes, em Sao Paulo, em 2013.

Foi nesse ambiente de producao artistica e cultural e nessa tradicdo de apren-
dizado que a Escola Profissional Masculina alimentou a Industria Paulista com a elite
de sua mao de obra.

Seguindo nessa tradigao artistica e multidisciplinar que, em meados do século XX,
formou-se na mesma instituicdo, como mestre em pintura e decoracao, o professor Edem
Della Bella. Este mestre foi aluno de Edmundo Migliaccio por quatro anos, formando-se
em 1950. A partir dai, fez carreira na educacao de jovens, complementando seus conheci-
mentos com diversos cursos em outras instituicdes de ensino. Lecionou também na entao
Escola Técnica Getulio Vargas (nome atribuido a Escola Profissional Masculina a partir de
1931). Foi apenas na década de 1960, quando o Ginasio Industrial se separou dos demais
cursos da escola, que o professor Edem viria também a compor o corpo docente da escola
recém-criada. A nova escola foi chamada oficialmente de Ginasio Industrial Estadual de
Vila Prudente e, informalmente, de Getulio Vargas de Vila Prudente.

A escola de Vila Prudente

A antiga tradicdo de “mestres formando mestres” estender-se-ia, portanto, para
além dos muros da Escola Profissional do Bras. A nova“Getulio Vargas de Vila Prudente”
herdaria além do mobiliario, documentos, obras de arte e cursos, também a caracte-
ristica profundamente arraigada nas antigas escolas profissionais de formar seus pré-
prios mestres. Essa tradicao se perpetuou na nova escola industrial, onde outras tantas
geracOes de mestres forjaram aprendizes que se tornaram técnicos e, retornando a
fonte da qual haviam saido, deram continuidade ao ciclo interminavel de renovacao
dos quadros do ensino técnico.
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Em sua nova escola, o professor Edem passou dar aulas no que era chamado na
época de“secdo de pintura”. Os alunos do Gindsio Industrial recebiam uma formacéo am-
pla em diversas areas e passavam por oficinas que desenvolviam habilidades muito va-
riadas, que contribuiriam para uma formagao mais “generalista” e menos especializada.

Um de nossos entrevistados, o professor Edson Jodo Patané é quem nos relata
o funcionamento das chamadas “secdes” da oficina:

[...] A turma quando chegava aqui na escola, era dividida em cinco turmas ou
seis [...] Ficavam oito a dez alunos por se¢ao, por professor. Entao, nés tinhamos
secdes como marcenaria, ajustagem, serralheria, eletricidade, fundicéo, pintura,
encadernacéo [...] Basicamente, vocé passava por todas essas areas. Entdo, vocé
aprendia a serrar, limar, montar um trinco, um esquadro... Faziam-se instala¢oes
elétricas, pintura, aprendia-se a ampliar desenhos, fundicao [...] Entao, isso ocor-
ria nas duas primeiras séries, por isso que a gente citou mais de cinco secoes.
Nas duas primeiras séries, o aluno rodava nessas se¢des. Depois disso, 0 aluno da
terceira e quarta série do ginasio - hoje, equivale ao oitavo ano e ao nono anos
do fundamental - escolhia entre mecanica, ou eletricidade. E ai ele ficava dois
anos nas aulas praticas e algumas aulas tedricas de mecanica ou eletricidade.

Conforme se acreditava desde os primordios da Educacao Profissional, com a
aquisicao de habilidades diversificadas, os alunos se tornariam mais independentes
em relacdo ao patrdo, o que Ihes daria maior autonomia na vida profissional, segundo
nos afirma Bianca Barbagallo Zucchi (2011):

[...] Aprigio Gonzaga condenava a especializacdo do trabalhador em apenas uma
atividade. Segundo Gonzaga, o conhecimento completo de cada funcao pelos
trabalhadores seria a Gnica arma contra a total mecanizacdo das profissdes in-
dustriais. Dessa forma, a énfase educacional nas Escolas Profissionais da Capital
era o aluno, em detrimento dos processos industriais. Ndo que Gonzaga fosse
contrario ao processo de industrializagdo, mas entendia o Ensino Profissional
como uma forma de protecao do futuro trabalhador com relagdo ao mercado
de trabalho.

E nesse contexto de aprendizagem que o professor Edem passa a ensinar a sua
nova turma de discipulos. Nao com vistas a uma formacao tecnicista e imediatista,
mas, sim, seguindo sua formacao e tradicdo artesa, procurou tentar incutir nos alunos
“um viés artistico e humanista”. Apesar das muitas mudancas ocorridas no ensino in-
dustrial desde os tempos de Aprigio Gonzaga, o professor Edem procurava produzir
um trabalhador com visao mais autdnoma e abrangente de seu oficio. Nesse sentido,
nosso mestre da pintura procurava colocar em suas aulas o gosto pela arte, pela ex-
pressao e, principalmente, pela pintura. Corroborando com este ponto de vista, ve-
nho lancar mao novamente das palavras do professor Patané, que embora tenha se
tornado Engenheiro Elétrico, foi aluno do curso de pintura do professor Edem. Ao ser
questionado sobre o sentido dado as aulas de pintura, se procuravam ter um carater
artistico ou um carater mais “técnico”, o professor Patané foi enfatico:

Nao (técnico), artistico, td? Quem dava aulas de pintura era o professor Edem
Della Bella, que chegou a direcdo da escola. Mas era do lado artistico mesmo.
Entdo, eram coisas que... Por exemplo, vocé aprendia a encadernar livros [...] Vocé

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 99 @



ndo ia utilizar aquilo na mecanica ou na eletricidade... Entdo, aquilo te desen-
volvia varias faces, varios lados que vocé poderia escolher. Ah, ndo quero fazer
eletricidade e nem mecanica, mas eu fiz pintura |a no ginasio e gostei da pintura
ou encadernacdo, e assim por diante [...]

O aspecto artistico também se manifestava em outros setores onde se esperaria
que o ensino tivesse um cunho eminentemente pratico e voltado a finalidades me-
ramente industriais. Mas os herdeiros da escola Masculina ainda assim conseguiram
deixar sua pequena marca artistica nos recantos mais inesperados das oficinas. E o
caso da “secao de fundicao’, onde além de trincos, puxadores e pingentes, se encon-
trava espaco para pequenas experimentagdes artisticas, muito embora, esta ndo fosse
a finalidade primeira da oficina. Quem nos conta a respeito destas praticas escolares
quase perdidas no cotidiano escolar é novamente o professor Patané (figura 5):

Olha o que mais me atraia era eletricidade mesmo. Mas o que atraia bastante era
vocé ter um produto final na mao também. Por exemplo, na eletricidade a gente
enrolava um motorzinho pequeno de latinha e era gostoso depois ver aquilo
girando. Na mecanica, na serralheria a gente construia um trinco, todas as fases
do trinco, um trinco de porta simples, um martelo, construiam-se martelos. Eu
me lembro muito bem que na aula de fundicéo, tinha um molde de gesso, e esse
molde era a estatua do Chopin (compositor polonés). Vocé comprava cera de
abelha e a cera de abelha tinha aquele cheiro gostoso né? E vocé fundia aquela
estatueta e levava pra casa, mostrava pros pais. Aquilo era uma coisa que atraia
muito, vocé ter aquele produto nas maos. Fundia cinzeiros, entao realmente era
uma coisa... Tornear um trofeuzinho no torno de madeira e levar pra casa e colo-
car aquilo no seu quarto ou na sala: “O! Isso aqui fui eu que fiz". Acho que isso era
um atrativo muito bom pros alunos na época.

Figura 5 — Edson Jodo Patené, em entrevista no auditério Edem Della Bella, em 2013.
Fonte: Arquivo préprio, em 2013.

Sdo praticas escolares que se perderam e se tornaram ultrapassadas com o
avanco das novas tecnologias e as novas exigéncias da industria, mas que podem ser
recuperadas nas deliciosas conversas que tivemos com quem viveu e experimentou
pedagogias diferentes e didaticas de outros tempos. S0 memarias como essas que
nos fazem refletir sobre o sentido que a escola atual assumiu.
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0 Desenho de Comunicacao

Com o advento do Colégio Industrial na Vila Prudente, um novo curso darad mais
impulso aos aspectos artisticos aqui abordados: o Curso de Desenho de Comunicacao.
Sob a tutela do professor Edem, que na época respondia pela direcéo da escola, o cur-
so“ampliou” os dotes artisticos do colégio que passou a contar com um nimero maior
de professores de desenho e pintura. Professores formados na Escola de Belas Artes
vieram a se somar aos mestres que aqui ensinavam e isso representou um enorme
ganho na troca de experiéncias e avancos para a formacdo dos alunos como um todo.

O Curso de Desenho de Comunicacao possibilitou a formacao de uma leva de
técnicos que, de certa forma, se mantiveram conectados a tradicdo artistica do inicio
do século. Podemos notar isso através dos trabalhos realizados por alunos e professo-
res deste curso, que em diversos momentos enquanto o curso existiu, realizaram expo-
sicoes e feiras brindando a escola com seu talento e suas habilidades artisticas. O curso
sempre manteve a preocupacdo de desenvolver no aluno as habilidades manuais para
a realizacao de seus projetos, da mesma forma como os artesaos da Escola Masculina
o faziam no inicio do século XX. Na década de 1980, a informatica ainda nao havia se
popularizado e informatizar uma escola publica era apenas um sonho muito distante.
Os alunos do curso eram obrigados a desenvolver seus projetos a base de lapis e bor-
racha, pois até mesmo o uso de réguas era vetado em algumas disciplinas. A exigéncia
era a de que o aluno “domesticasse a mao” e realizasse seu projeto usando nada mais
que o talento e habilidade proprios.

Mudancgas internas na escola provocaram a chegada de uma segunda geragéo
de docentes, especialmente no Curso de Desenho. Dessa segunda geracdo, destacam-
-se as professoras Mércia Lopes e Olga Fuentes Campoy. Essas duas personagens im-
primiram uma nova marca ao curso, pois, devido a sua formac¢ao académica, passaram
a direciona-lo no sentido de melhor atender aos interesses do mercado de trabalho. A
prépria Olga nos relata como se deu esta mudanca:

O conjunto de disciplinas, na época, era bastante voltado a area de artes plasti-
cas, preterindo a verdadeira drea que teria condi¢des de absorver a mao de obra
dos futuros técnicos em Desenho de Comunicacdo: as artes graficas. Quando
ingressei, para lecionar aos alunos quartanistas, encontrei bastante resisténcia,
pois percebi que eles nao tinham muita no¢ao do que os aguardava no Mercado
de Trabalho. Decidi direcionar minhas aulas para despertar essa nocéo, de que,
em breve, estariam criando para um publico consumidor e ndo, exatamente,
para um publico apreciador. Havia a distancia equivalente entre a publicidade e
o bacharelado. Os locais que aguardavam por esses jovens ndo eram exatamen-
te, as galerias de arte — as quais, ja estavam ocupadas por bacharéis em arte e
arquitetos, além dos virtuosos, “amigos de algum rei”. As vagas de trabalho para
a clientela do desenho de comunicacgao, estavam em agéncias de propaganda,
revistas, jornais, fabricas de bijuterias, perfumes, embalagens, estamparias, pin-
turas e decoragdes de faixas e cartazes, gréficas, industrias téxteis, laboratérios
de fotografias, e toda a sorte de arte voltada a Comunicacdo Visual, e ndo, ao
hermetismo da arte plastica pura.

Essa geracdo de técnicos, apesar de ter recebido uma formacao em época rela-
tivamente recente, ainda manteve muitas das caracteristicas do antigo artesao do qual
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viemos falando ao longo deste trabalho. A prova disso é que, durante alguns anos da
existéncia do curso, eram contratados modelos profissionais para posarem em deter-
minadas aulas, para que os alunos realizassem desenhos “a bico de pena”, produzindo,
com isso, verdadeiras obras de arte. Essas praticas sobreviveram até meados da déca-
dade 1990, o que é um verdadeiro espanto, visto que, a0 mesmo tempo em que reme-
tiam ao trabalho dos antigos mestres artesaos, conviviam ja com aulas de informatica
dentro da mesma escola.

Mudancas e polémicas

O avanco tecnolégico também viria a cobrar seu preco do curso de Desenho
de Comunicacdo. Com o barateamento dos microcomputadores e sua consequente
popularizacao, o Centro Paula Souza passou a investir na criacao de laboratérios cada
vez mais bem equipados. Isso permitiu que o Curso de Desenho se transmutasse em
Curso de Design Grafico. Contribuiu decisivamente para esta mudanca a chegada a
escola de uma terceira geracdo de docentes egressos do préprio curso de Desenho de
Comunicacao, professoras como Ménika Tanaka, Mirian Rose, Raquel Molino, Rita de
Cassia, entre outros, trouxeram uma experiéncia nova e diferenciada para a escola, o
que possibilitou a criagdo de um curso mais voltado aos novos tempos que se anun-
ciavam. Mais uma vez a professora Olga nos deixou o seu relato para que pudéssemos
vislumbrar este processo:

Logo, alunos formados na escola, foram convidados a integrarem o quadro de
professores e a serem também “multiplicadores” desses saberes adquiridos. As-
sim, iniciaram-se como docentes: Monika, Rita e Miriam Rose. Destacaram-se as
professoras Ménika e Miriam Rose, as quais fizeram graduagdo em artes, com
Licenciatura e em seguida, Desenho Industrial, vindo a dar a terceira fase de con-
tribuicdes, voltando definitivamente, o curso para as artes industriais, tendo o
curso mudado seu nome para Design Grafico. Outros ex-alunos foram convida-
dos, com Vitor Mizael, Viviane Bueno, Adriana. A professora Raquel Molino tam-
bém trouxe sua valiosa contribuicdo, porém, mais voltada a area de Marketing.

Assim como em outras areas do Ensino Técnico, o avan¢o tecnolégico e em es-
pecial a informatica, provocaram mudancas no tipo de habilidades e competéncias
exigidas ao formando em uma escola técnica. Com novo maquindrio e novos recursos
graficos oferecidos pelos softwares, ndo havia mais a necessidade que se “domesticar-
se a mao”. Passou a contar muito mais o conhecimento e a intimidade com o video e o
teclado para que o aluno se desenvolvesse e aprimorasse suas habilidades na criacao
de projetos graficos. Segundo a professora Olga, isso somado a outras mudancas na
estrutura e duracao do curso, além de alteracdes nos critérios de selecao, aprovacédo
dos formandos, provocaram alguns resultados indesejaveis. Em sua entrevista ela fez
mencao a estas mudancas no perfil do técnico formado pela escola, a nosso ver, nao
sem uma ponta de ressentimento:

Hoje nao tenho mais contato com o que ocorre, mas creio que, a massificacdo de
formaturas com a reducao do curso a apenas um ano e meio, tenha prejudicado
a qualidade de producao desses alunos, os quais, anteriormente, treinavam por
quatro anos, em ensino integrado, para exercer a sua futura profissao. Mais tarde,
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o Ensino Técnico desmembrou-se do Ensino Médio, mantendo apenas algumas
disciplinas e (o curso) durava trés anos. As provas de aptiddo deixaram de ser
aplicadas, obrigando a um afrouxamento no nivel de exigéncia para as ativida-
des e para o resultado final dessa formacdo. O exercicio da reflexao e da critica
foi“engolido” pela necessidade cada vez mais premente, de formagao de mao de
obra rapida.

Discussdes deste tipo povoam intensamente o cotidiano da Educacao Técnica.
E praticamente impossivel analisar-se o passado e ndo se fazer comparacdes com o
presente. Ou ainda olhar nostalgicamente para um passado emoldurado pelo tempo
e nao sentir o desejo de recupera-lo e revivé-lo. Nesse sentido, o debate se torna cada
vez mais acirrado e as opinides se dividem. Todo o processo de mudancas descrito até
aqui, se repetiu em outras escolas, outros cursos e outros momentos durante o desen-
volvimento da Educacao Publica no Brasil. No entanto, a forma com que percebemos
essas mudancas é que vai determinar nossas memorias, impressoes e principalmen-
te a andlise que faremos do fato apreendido. Ao ser questionado sobre a formacao
recebida pelos técnicos do Centro Paula Souza atualmente, o professor Patané fez a
seguinte analise:

Olha, talvez seja dificil vocé fazer uma comparacao direta. Eu ndo quero ser sau-
dosista falando: “Nao, naquela época era muito melhor”. Mas hoje em dia vocé
tem tecnologias que de uma forma ou de outra compensam uma deficiéncia
que naquela época nao existiam. Entdo, antigamente vocé tinha um torno meca-
nico, e o torneiro tinha que sair com uma habilidade impar. Hoje ndo, hoje vocé
tem os CNCs (controle numérico computadorizado) onde praticamente vocé
faz a programacao, e ele faz a peca com uma precisdo melhor. Entéo, talvez em
termos de destreza, de habilidades, os técnicos sairiam melhores. Sé que hoje
em dia vocé consegue compensar isso e produzir muito melhor com o uso de
tecnologia. Como esta geracao é a geracao da tecnologia, a geracdo dos botdes,
ela tem essa possibilidade. Entdo, eu ndo quero fazer uma analise dizendo que
naquela época as pessoas eram mais dedicadas, elas saiam melhor formadas,
mas eu acho que cada época é sua época e a gente ndo pode fazer essa anélise
superficial, de que aquela época é melhor ou essa é melhor.

O debate é produtivo a medida que coloca diferentes pontos de vista e aguca
nossa percepcao do processo como um todo. As entrevistas realizadas para a consecu-
¢ao deste trabalho nos levaram a muitas reflexdes acerca das transformagdes sofridas
pela escola nas ultimas décadas e nos motivaram a buscar perceber as contradi¢cdes
que as motivaram. Pudemos também analisar os primérdios da Educagéo Profissio-
nal e vislumbrar os ideais que permearam sua fundacéo e estabelecimento na capital
paulista. Desde entdo, o ensino técnico tem evoluido continuamente e superado seus
desafios a despeito das inUmeras contradicdes, idas e retrocessos, tropecos e avancos
que estiveram presentes nestes cem anos de sua existéncia. O debate, a reflexdo e a
analise sdo imprescindiveis ao processo de evolucao e sempre bem-vindos.
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“ALIMENTACAO E BEM ESTAR SOCIAL — ALICERCES E PRATICA DA
ALIMENTACAO RACIONAL’: OBJETO DA CULTURA ESCOLAR
DO CURSO TECNICO EM NUTRICAO E DIETETICA DA
ETEC CARLOS DE CAMPOS NAS DECADAS DE 1950 A 1970

Monica de Oliveira Costa
Escola Técnica Estadual Carlos de Campos, em Sdo Paulo

Introducao

O livro “Alimentagao e Bem Estar Social — Alicerces e Pratica da Alimentacao
Racional” lancado em 1951, pelos médicos e professores do Curso de Nutrélogos do
Servico de Alimentacdo da Previdéncia Social (SAPS), Alvaro Ribeiro e Thalino Botelho,
é composto por duas partes. A primeira trata das bases da dietética, o papel dos macro
e micronutrientes na dieta e a segunda, de temas de interesse social, como a alimen-
tacao nas diferentes fases da vida, das coletividades, a do brasileiro naquela época e
uma andlise das propostas do Plano SALTE, referente a producao de alimentos no pais.

Houve uma preocupacdo, por parte dos autores, em publicar um livro de fa-
cil entendimento para aqueles de instrucao secundaria ou superior de diversas areas,
como engenheiros, advogados, farmacéuticos, dentistas, militares, professores, co-
mercidrios e industriarios, a fim de que as informacdes fossem compartilhadas com
familiares e seus subordinados.

O prefacio do livro foi escrito pelo professor W. Berardinelli, Catedratico de Clini-
ca Médica na Faculdade Nacional de Medicina, Diretor do Instituto de Endocrinologia
da Santa Casa (Centro de Pesquisas Endocrinolégicas da Universidade do Brasil), que
destaca a importancia dos autores no estudo da nutricdo, da complexidade do tema
traduzido de forma que técnicos e leigos pudessem entendé-lo. Hd um curioso para-
grafo, onde Berardinelli cita que, no futuro, as cozinheiras se tornardo “técnicas de forno
e fogdo” ao deixarem de lado o empirismo e a ignorancia sobre a alimentacao.

O livro“Alimentacao e Bem Estar Social — Alicerces e Prética da Alimentacao Ra-
cional” (figura 1) encontra-se no Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual (Etec)
Carlos de Campos, em Sao Paulo, e, apesar de muito danificado, faltam apenas algu-
mas paginas, que correspondem ao indice. Na capa, bem escurecida e destruida, foi
colocada uma faixa de papel cartolina na lombada e o nome foi escrito com caneta
esferografica com o intuito de preserva-la. No cabecalho esta escrito “Biblioteca Bra-
sileira de Nutricao’, logo abaixo os nomes dos dois autores, Alvaro Ribeiro e Thalino
Botelho. No meio da pagina na cor verde, o titulo do livro “Alimentacao e Bem Estar So-
cial’, e na cor preta e em fonte menor “Alicerces e Préatica da Alimentacao Racional”. No
rodapé da pagina esta escrito: “Servico de Alimentacao da Previdéncia Social - SAPS”.



Figura 1 - Livro publicado pelo Servico de Alimentacdo da Previdéncia Social (SAPS), de autoria
dos médicos Alvaro Ribeiro e Thalino Botelho, em 1951.

Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

Na primeira pagina desse livro encontra-se grafado, no alto “Biblioteca Brasilei-
ra de Nutricdo”e, logo abaixo, os nomes dos autores e as fungdes exercidas por eles. No
centro da pagina constam o titulo e subtitulo do livro. No rodapé, o ano de publicacéo,
1951, e logo abaixo, Servico de Alimentacao da Previdéncia Social - SAPS. Todo o texto
descrito foi impresso na cor preta. Logo abaixo do subtitulo hd um carimbo na cor azul
com as inscri¢des: Centro Estadual Interescolar “Carlos de Campos”, Biblioteca Profa.
Maria Vitorina de Freitas. Por cima deste carimbo, na cor preta e em letras menores,
|é-se: Biblioteca Carlos de Campos, Escola Industrial “Carlos de Campos”.

A atual Etec Carlos de Campos foi intitulada Escola Industrial “Carlos de Cam-
pos” na década de 1940, e Centro Estadual Interescolar “Carlos de Campos” na década
de 1970. Na pdgina trés, abaixo da dedicatéria dos autores, ha outro carimbo escrito
em tinta azul: “Instituto Profissional Feminino, 15/10/1951 - BIBLIOTECA". Esses carim-
bos contendo os varios nomes da escola mostram que este livro esteve presente na
biblioteca durante duas décadas, como fonte de estudo e pesquisa. No verso da pri-
meira pagina, estd escrito proximo ao rodapé “Grafica TUPY Limitada — Editora — Barao
S. Felix, 42 - Rio”".

Antes do primeiro capitulo, hd uma justificativa dos autores, chamada de “Ex-
plicacao’, sobre a necessidade de se langar um livro que se colocasse no espaco vazio
que existia na época entre livros altamente técnicos e volumes de divulgacdo. Entre-
tanto, os autores explicam que todos aqueles com instrucdao secundaria ou superior
poderiam compreender a ciéncia da nutricdo, pois esta foi tratada de maneira nao
“retalhada”. Assim finalizam: “A critica nada pedimos sendo compreensao e justica e
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dela tudo esperamos, menos a acusacao de ser o livro inacessivel ou de respirar pouco
patriotismo” (RIBEIRO, BOTELHO, 1951).

Como ja foi citado anteriormente, o livro é dividido em duas partes, Livro | e
Livro Il, mas de cardter unitario, como explicam os autores:

A primeira parte, intitulada “Acesso a Dietética’, contém um breve histérico da
alimentacdo do homem, explicacdo do metabolismo calérico e o papel das pro-
teinas, glicidios, lipidios, minerais, vitaminas e 4gua na dieta. O Livro | finaliza
com o capitulo intitulado “Valor nutritivo dos alimentos habituais do brasileiro’,
onde fornece uma visdo panoramica do valor nutricional dos alimentos habi-
tualmente consumidos pelos brasileiros naquela época. O Livro Il, cujo nome
é “Pratica da Alimentacdo Racional’, é composto por temas de interesse social,
como a alimentagao nas diferentes fases da vida, onde sdo destacadas as orien-
tagdes nutricionais para gestante, nutriz, recém-nascido e lactente, pré-escolar
e escolar, adolescente, atleta, adulto, velho, das coletividades e, finalmente, a do
brasileiro. O ultimo capitulo desse livro chama-se “Realidade alimentar do Brasil’,
onde os autores fazem uma andlise dos principais alimentos cultivados no Brasil,
comentam as propostas do Plano SALTE e ddo sugestées de como melhorar a
alimentacéo no pais.

Serdo destacados os capitulos de maior interesse para se conhecer a realidade
nutricional dos brasileiros no final da década de quarenta.

Historico da Alimentacao

Os autores descrevem brevemente a evolucdo do homem primitivo a partir do
periodo paleolitico, onde ha o dominio precério do uso da pedra e do fogo, o consumo
de alimentos crus e a utilizacao de utensilios de cozinha ainda muito toscos.

No periodo neolitico, ha a conquista da agricultura, a vida em cabanas e a for-
macao das aldeias, o aparecimento da ceramica e o cozimento de alguns alimentos.
Surgem as sopas e o pao, o0 armazenamento de cereais na forma de graos e a criacao
de animais domésticos. O homem passa a ser sedentario.

A civilizagdo grega, com as obras de Aristoteles e de Hipdcrates, passa a contri-
buir com a elucidagao da alimentacao e processos digestivos. Até o século Xll reinou
0 abuso a mesa pelos romanos, mas a partir dai até o século XIV as regras de boas
maneiras a mesa comeg¢am a surgir.

A partir do século XIX estudiosos passam a estudar os fendmenos quimicos dos
alimentos dentro e fora do organismo, o estudo do calor produzido pelo organismo ao
consumir diferentes tipos de alimentos (calorias) e os macronutrientes (albuminas, hi-
dratos de carbono e gorduras). No século XX sao descobertas as vitaminas e minerais.

A Revolucao Industrial fez com que muitos deixassem o campo e se mudassem
para as cidades, causando o desaparecimento de grande nimero de granjas, pomares
e quintais. Surge a frigorificacdo como processo de conservacao de alimentos, aumen-
ta o consumo de farinhas altamente refinadas, enfraquecendo os dentes e causando
a constipacao intestinal.

Os autores classificam como “época econdémico-social” o periodo a partir de
1935, onde a higiene passa a ter grande importancia. Surgem os inquéritos alimen-
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tares, criagdes de cooperativas de consumo, postos de subsisténcia, cantinas populares,
cozinhas centrais, divisdes de ensino, trabalhos de investigacao, entre outros. Os estudos
do problema alimentar aparecem em todos os paises, relacionando a economia nacional
com a preocupacao social em alimentar os escolares e as classes trabalhadoras.

No Brasil, segundo os autores, a maior realizacéo foi a criagao do Servico de Ali-
mentacdo da Previdéncia Social (SAPS), com seus grandes restaurantes para operarios,
os inumeros postos de subsisténcia e seus programas educativos e praticos de assistén-
cia alimentar ao trabalhador e seus cursos de formacédo de nutrélogos e nutricionistas.

Alimentacao das Coletividades

Segundo os autores, 0s conceitos técnico e econdmico devem ser considerados
quando se trata da alimentacao de coletividades.

Alimentacdo coletiva pode ser relativamente econOmica, pois se compram
grandes quantidades de alimentos, diretamente de produtores e da-se preferéncia a
compra de géneros de época. O que encarece nos grandes centros sao o espago para
sua conservagao, meios de executa-la e a mao de obra envolvida.

Os servicos de alimentacdo também se preocupam com os residuos que sao as
partes nao utilizadas e as sobras, excedentes da producéo. E preciso exatidao e saber
como aproveitéa-los. Para isso, ha o calculo de provisao, que serd mais rigoroso e exato
quanto melhor forem os técnicos responsaveis.

Ha diversos tipos de coletividades, como enfermos, presidiarios, asilados, mili-
tares, operarios. Alguns estdo em repouso enquanto outros em atividade, e é isso que
vai demandar maior ou menor quantidade da porcao. Devem-se priorizar as fontes de
proteinas e depois as de carboidratos e lipidios para o fornecimento de vitaminas e
minerais necessarios. Como os alimentos ricos em proteina de origem animal sdo mais
caros, é preciso fornecer a quantidade necessaria sem onerar o orcamento, dando pre-
feréncia para os produtos locais.

Para facilitar a elaboracdo do carddapio, os autores citam que, em colaboracao
com alguns colegas, criaram oito tabelas de substitutivos de alimentos, onde sdo citados
a quantidade, preferéncia e valor nutricional. Estas tabelas foram publicadas na“Revista
Brasileira de Medicina’, volume 4, nimero 9 de setembro de 1947, segundo os autores.

De cada tabela poderia ser escolhido um elemento para a preparacdo da re-
feicao, com ampla possibilidade de variacdo, sem a necessidade de haver cardapios
prefixados. As combinacdes permitiam a elaboracao de cardapios com 1.500 calorias,
60g de proteinas, 0,409 de calcio e grandes quantidades das principais vitaminas.

O Servico de Alimentacdo da Previdéncia Social (SAPS), segundo os autores,
naquela época era mais uma obra educativa que assistencial, pois “atinge um ntcleo
muito pequeno, parcialmente quase nulo, do proletariado carioca” (RIBEIRO, BOTELHO,
1951, p.500). Ainda assim, a educacao alimentar poderia ajudar a corrigir erros na ali-
mentacao do brasileiro, que datava da era colonial, onde a monocultura e a deficién-
cia em alimentos proteicos eram uma constante, apesar da dificuldade econémica de
grande parte da populacéo.

Os autores afirmam que a melhoria da alimentacéo so seria possivel com medi-
das que aumentassem a producao de alimentos e seu consumo, e que uma das causas
da mad alimentagao era a pobreza e nem tanto a ignorancia, como quarenta anos antes
da publicacdo do livro.
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O problema da alimentacao das coletividades ndo era apenas uma questao de sau-
de publica, mas também econdémica e social. Varios paises, como a Italia, Russia, Japao e
Argentina, este Ultimo sob a orientacdo de Pedro Escudero, criaram cooperativas de con-
sumo, cantinas, refeitdrios populares, cozinhas centrais para atender grande nimero de
pessoas. Franca, Inglaterra e Estados Unidos também passaram a debater esse tema.

Apds a Segunda Guerra Mundial, os paises passaram a se preocupar mais com a
alimentacao. O Brasil, segundo os autores, precisava dar mais assisténcia aos criadores
e servicos de pesca, estimulo a agricultura melhorando a maquinaria para um cultivo
cientifico da terra, melhoria das indUstrias alimentares, favorecidas com equipamen-
tos modernos, e dar prioridade ao transporte.

Alimentacao do Brasileiro

Com o intuito de permitir uma visdo panoramica dos habitos alimentares dos
brasileiros naquela época, os autores dividiram o Brasil em quatro zonas, ja que é um
pais de grande extensao, de climas diferentes ocasionando mudancas nos padrdes
nutricionais. Cada uma das zonas possuia certa uniformidade alimentar. Sao elas: o
Vale Amazoénico, o Norte e Nordeste, o Sul e Estados Centrais.

1. Vale Amazonico

Na zona equatorial tipica, cuja populacdo marginal dependia do rio Amazonas,
inclusive na alimentacdo, os peixes eram a Unica fonte de proteina, mas o consumo de
proteinas era baixo. O pirarucu fresco ou em conserva era um dos mais consumidos,
além da mixira, conserva de peixe-boi na sua prépria gordura.

A mandioca, nas mais diversas formas, como farinha d’ agua usada em muitos
pratos e nos refrescos com acai, corera (bagago de mandioca), massoca (corera passa-
do na peneira) para a confeccado de mingaus era a principal fonte de carboidratos. O
tucupi, liquido que sobra do amolecimento da raizem agua, era utilizado em prepara-
¢Oes, como o tacacd e pato com tucupi.

A castanha-do-pard era um alimento de valor da regido e, segundo os autores,
fornece 169 de proteina, sendo recomendado o consumo da farinha parcialmente de-
sengordurada para melhorar a digestibilidade, porém era pouco consumida.

O consumo do refresco de acai espremido era bem consumido e excelente fon-
te de vitamina A.

2. Norte e Nordeste

Constituia a zona tropical do pais. As principais fontes de proteinas eram a car-
ne bovina ou caprina dessecada ao sol ou ao vento, e o leite. A regido do sertao, no
interior tropical seco, é a carne de sol que predomina do Maranhao ao Pernambuco.
Mais uma vez a principal fonte de carboidrato era a farinha de mandioca, acompanha-
da da carne dessecada, além da rapadura.

Na época da seca, as folhas de macaiba, caules do xiquexique, raizes e tubércu-
los, como o card e a paquivira, substituiam a mandioca. O milho era consumido pelo
sertanejo também. No litoral, area tropical e mais Umida, as frutas da regido, como

Patriménio Artistico, Histérico e Tecnolégico na Educagdo Profissional 111 @



caju, manga, goiaba, mamao enriqueciam a alimentagao com vitaminas, como a vita-
mina C e minerais.

3. Sul

A zona subtropical para temperada, com grande oferta de carne fresca. A carne
fresca, visceras, charque (carne dessecada e conservada pelo salgamento) e o feijao
preto eram as principais fontes de proteinas da regiao. Fonte de carboidrato novamen-
te representada pela farinha de mandioca levemente torrada, sob a forma de farofa,
acompanhava o churrasco e o charque.

Os autores fazem uma observacao interessante com relacdo aos imigrantes ja-
poneses, italianos e alemées que mostravam repugnancia ao ver o feijdo pela primeira
Vez, mas seu consumo passava a ser o primeiro habito brasileiro que adquiriam mes-
mo antes de aprender o idioma portugués.

4, Estados Centrais

Esta regido era a zona que englobava atividades agricola e pastoril. As principais
fontes de proteinas eram a carne de vaca e porco, feijdo preto, branco ou mulatinho.

A couve a mineira, finamente picada e passada na manteiga e a taioba torna-
vam a alimentacao a mais saudavel de todo o pais, segundo os autores. O milho cozido
sob a forma de angu e algumas vezes servido com leite fornecia 8% de proteinas, mas
com 60% de valor biolégico e 70% de carboidratos.

Analise por Grupos de Alimento

Segundo os autores, os pesquisadores americanos dividiram os alimentos em
sete grupos basicos que deveriam estar presentes na alimentacao didria. Esta divisao
ajudava a fazer um estudo critico sobre os habitos alimentares. A seguir, as quatro
regides brasileiras serao novamente analisadas, desta vez com relacdo ao consumo de
alimentos de cada um dos sete grupos:

Grupo I: vegetais verdes e amarelos. Talvez mais de 60% dos brasileiros nao
consumiam esses vegetais, parte pelo motivo econémico e parte pela ignorancia, por
alegarem que as folhas ndo alimentavam e eram comida para lagartos ou coelhos. Os
autores destacam a falta de habito de se fazer horta nos quintais.

Grupo ll: frutas citricas: seguramente mais de 25% dos brasileiros nas cidades
e 50% nos campos nao consumiam laranjas e limdes. A ma educacao e tabus alimen-
tares faziam com que boa parte dos brasileiros as evitassem. Muitos acreditavam que
essas frutas fariam mal ao figado, causavam acidose, apesar de serem alimentos alta-
mente alcalinizantes, enquanto outros achavam que eram descalcificantes, porque na
area onde havia grandes plantacdes de laranja, as criancas apresentavam multiplas
caries. Caju, manga, goiaba, manga, sapoti, mamao - ricos em vitamina C - também
eram pouco consumidos pelos brasileiros.

Grupo lll: vegetais e frutos de maior valor glicidico. Os alimentos desse grupo
fornecem mais glicidios que propriamente vitaminas e minerais, entretanto, os cereais
nao eram tao consumidos como as batatas e bananas, de consumo regular nas popu-
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lacdes das cidades. Os autores constataram que mais de 40% dos brasileiros consu-
miam a farinha de mandioca.

Grupo IV: |eite e derivados. Os autores observaram que brasileiro tomava pou-
co leite por varios fatores, desde o alto preco, pela crenca de que ele “faz mal ao figado”
e o tabu de que leite era“perigoso usado com laranja, manga, jaca etc”. O uso do queijo
era ainda mais limitado por causa do preco.

Grupo V: carnes, ovos, feijao. Neste grupo figuram os alimentos fontes de pro-
teinas. A carne de vaca, fresca ou conservada, tinha maior consumo, pois peixes e aves
possuiam altissimo pre¢o, nem mesmo as classes mais abastadas os consumiam. As
visceras nao eram muito consumidas pela falta do habito alimentar e tabus, que pode-
riam causar mal ao figado. O mesmo ocorria com os ovos, pela falta de habito alimen-
tar e tabus (faz mal ao figado). Os autores destacam que ndo s6 o fator econémico im-
pedia o consumo de fontes proteicas, mas a ma educacdo alimentar conspirava contra
a saude dos brasileiros. Ja o feijao era a grande base de proteinas dos brasileiros. Seu
valor proteico, glicidico e de ferro sugeririam a complementacdo do consumo com
outros vegetais, a fim de aumentar a quantidade de certos dcidos aminados essenciais
nao presentes g, assim, aumentaria seu valor nutricional.

Grupo VI: cereais. O arroz, trigo e milho eram os mais consumidos. Comia-se
arroz com feijdo em todo o pais. Cereal de bom valor nutricional, o arroz tornava a
dieta dos brasileiros hiperglicidica, o que caracteriza a alimentag¢do de povos mais po-
bres. O trigo era ingerido na forma de pao, pois o consumo de massas se concentrava
na populacao italo-brasileira de Sao Paulo. O préprio consumo de pdo era pequeno e
nao passava de 70g “per capita” didrios. O trigo era muito caro, pois quase todo o trigo
consumido era importado. O consumo do milho ndo era muito grande e seu consumo
se resumia na forma de fuba ou amido de milho.

Grupo VlI: manteiga. De 50 a 70% dos brasileiros ndo a consumiam dado o seu
alto custo. Davam preferéncia para o uso dos 6leos vegetais.

A partir dessa analise os autores concluiram que, ao comparar o Brasil com ou-
tros paises, foi possivel observar deficiéncias nutricionais, sobretudo nas zonas rurais
em quase todas as categorias de alimentos essenciais.

Houve a predominancia do consumo de fontes de carboidratos na alimentacao
popular, o que é um fato comum em todos os paises economicamente pobres.

A principal fonte proteica ndo era de origem animal, como carnes e ovos, mas
de feijdo preto, que carece de complementacao para aumentar a quantidade de ami-
noacidos essenciais. Os autores sugeriram o consumo da castanha-do-para e a soja
para enriquecer a oferta proteica.

As frutas eram pouco consumidas, ndo sé devido ao fator econémico, mas tam-
bém da ma educacao alimentar e tabus, caracterizando uma deficiéncia nutricional do
brasileiro.

Os autores sugerem a reforma agraria conveniente, com melhor aproveitamen-
to da terra nas circunvizinhancas das cidades, e prioridade para a melhoria de equipa-
mentos das industrias alimenticias, concomitantemente com os meios de transporte.
Além disso, havia a necessidade de uma educacéo alimentar para a populacao, porém
o fator econdémico ainda tinha um peso grande na escolha de alimentos de menor
valor nutricional.
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Realidade alimentar no Brasil através do Plano “SALTE”

Os autores comentam neste tépico que um dos erros mais comuns no estu-
do panoramico de assuntos alimentares é o de oferecer uma solucédo unilateral, aten-
dendo apenas ao problema da agricultura, no sentido de se aumentar a producéo,
esquecendo-se da questao do transporte, crédito aos produtores, assisténcia social e
profissional aos trabalhadores, politica de precos para se evitar a exploracao dos agri-
cultores pelos intermedidrios, organizacdo de silos e armazéns para evitar a flutuacao
de precos, a luta contra a manobra dos mercados externos, entre outros. Curioso é
que, em pleno século XXI, o Brasil ainda enfrenta as mesmas dificuldades.

As causas basicas da deficiente estruturacdo econémica do pais, segundo os au-
tores, eram o baixo consumo interno e a subproducdo que dele decorria. O aumento da
producao poderia vitalizar o mercado de trabalho, reduzir o custo das utilidades e final-
mente haver um equilibrio entre a politica de salarios com baixo nivel do custo de vida.

Na época em que o livro foi escrito, os autores comentam que as importacdes
cresciam e as exportacdes diminuiam, resultando num desastroso desequilibrio da ba-
lanca comercial. A sugestao era a de procurar exportar ndo produtos alimenticios, mas
minerais e outras matérias primas, para que nao houvesse falta de alimentos no pais.

Como sugestao, os autores comentam organizar, com a Organizacdo de Agri-
cultura e Alimentacao (FAO), quotas de exportacdo de alimentos. Além disso, deveria
ser feito um estudo do solo brasileiro com a organizacdo do competente mapa, a ma-
neira como foi feita em Sao Paulo, para a diversificacdo da agricultura no pais.

A partir dai, os autores entenderam que o pais seria capaz de produzir artigos
de exportagao de acordo com as necessidades e cotacdes dos mercados estrangeiros,
sem prejudicar a demanda interna.

A parte final do Livro Il descreve as principais plantacdes da época em solo bra-
sileiro, o projeto de melhorias elaborado no Plano SALTE e sugestdes de como melho-
rar a produtividade de cada uma delas. Sdo comentados também os valores nutricio-
nais e quanto esse aspecto poderia melhorar a qualidade alimentar do brasileiro.

Plano SALTE

Nome de um plano econémico elaborado pelo governo brasileiro na administra-
¢ao do presidente Eurico Gaspar Dutra (1946 — 1950), que tinha como objetivo estimular
o desenvolvimento de setores da saude, alimentacao, transporte e energia (“salte”).

O Plano SALTE foi apresentado ao Congresso em 1948 e aprovado dois anos de-
pois, apesar do projeto inicial de execucao ser datado de 1949 a 1953. Apesar das va-
rias propostas de investimentos nas diversas areas, o plano foi abandonado em 1951,
ano de publicagao do livro em estudo neste trabalho. H4 uma mencao no rodapé da
pagina 517, sobre o fato de que o capitulo em questao fora escrito a partir da publica-
¢ao oficial do Plano SALTE e os dados estatisticos nele baseados (SILVA, 2007; RIBEIRO,
BOTELHO, 1951, p. 517).

Producao Vegetal

Acucar: a maior producao se concentrava nas regides de Pernambuco, Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Os autores sugerem reduzir o consumo (alto no
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Brasil) e promover a exportacdo deste na forma industrial de doces; incentivar o uso
do agucar mascavo, do melado e rapadura, por serem de producdo mais barata e de
maior valor nutricional (ferro e célcio) que o acticar comum. O Plano SALTE sugeria o
aumento do consumo do acgucar, mas os autores discordam, pois, por ser muito barato,
o brasileiro ja dava preferéncia ao consumo deste a de outros alimentos mais sauda-
veis, empobrecendo sua alimentacéao.

Algodao: enquanto o Plano SALTE sugeria 0 aumento da producao para apro-
veitamento da fibra de algodéo para sacaria, os autores deram preferéncia ao consumo
dos subprodutos, como o 6leo do carogo de algodao, gordura de alto valor nutricional
(acidos graxos essenciais) e a torta ou farelo de algodao como forragem ou adubo.

Arroz: o volume de producao permitia o abastecimento do mercado interno e
ainda a exportacao. A producdo ocorria nos estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo,
Minas Gerais e Goias. O governo deveria fomentar a producdo para facilitar a circula-
¢ao, realizando planos de irrigagao, assisténcia técnica ao agricultor, mecanizando as
lavouras. Os autores somente concordavam com misturas panificaveis de farinha de
arroz com a de trigo em casos emergenciais.

Batata: consumo estava aumentado, mas havia problemas com a obtencdo de
sementes para o plantio devido as moléstias de virus e a degenerescéncia, impossibili-
tando o uso das sementes produzidas e dai a necessidade de importacdo de sementes.
O Plano SALTE sugeria a melhoria da producdo de sementes. Os autores sugeriram
ainda a aquisicao de adubos minerais para enriquecer nutricionalmente o solo para
o plantio da batata e o armazenamento regular para evitar a flutuacdo dos precos.
Eles comentam que o Plano SALTE ndo se preocupou com a questdao do consumo do
alimento pelo brasileiro e, principalmente, por outros povos, limitando-se a citar a re-
lacdo entre o valor de producao e a producao dos centros de consumo.

Cacau: consumo mundial aumentava e a producdo nacional diminuia devido
as doencas e pragas de facil combate. A Inglaterra alegava que o nosso produto ndo
tinha valor e gosto para as necessidades industriais, porque possuia “cheiro de pre-
sunto” e sabor amargo. O combate as pragas, selecdo do cultivo e aperfeicoamento da
fermentacdo e secagem se tornavam necessarias, assim como a necessidade de diver-
sificacdo da cultura de outros produtos, ja que 2/3 da receita baiana vinha do cacau e
o perigo da monocultura deveria ser evitado.

Café: apesar de exercer influéncia na economia nacional, havia o esgotamento
da terra e perda dos mercados para paises concorrentes. Depois da especulacao das
classes comerciais do preco do café nas duas primeiras décadas do século XX veio a
politica de regulamentacao do escoamento das safras. Os autores citam que naquele
momento havia a pressdo para a manutencdo dos precos altos, através de recursos
onerosos, tributacdo sobre o produto e até queima de mais de 70 mil sacas. Entre 1930
e 1932, os precos chegaram a niveis inferiores ao custo da producdo, com queda da
qualidade e perda de mercado para os paises da América Central. A sugestdo era a de
supervisionar o cultivo e a industrializacdo do café, aumentando o rendimento, me-
Ihorando a qualidade, reduzindo o preco de custo e intensificando a propaganda para
0 aumento do consumo nos mercados interno e internacional.

Cha: apesar da cultura ter sido introduzida no tempo da col6nia, apenas a partir
de 1939 o Brasil conseguiu colocar sua producao em outros mercados, principalmente
o sul-americano. A producao maior era em Ouro Preto (MG) e Registro (SP) por colonos
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japoneses. A maioria dos fabricantes ndo dispunha de boas instalacbes, nem de recur-
sos financeiros suficientes para melhorias, prejudicando a qualidade final do produto.
O mercado externo se mostrava crescente, principalmente na China, india, Oriente
Médio e Africa com o aumento do poder aquisitivo da populacéo.

Feijao: constituia junto com a mandioca a base da dieta da populagao rural
brasileira. A producdo se concentrava nos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Parana
e Rio Grande do Sul. Os autores comentam que, apesar do grande consumo, havia
evidente falta de atencdo dos poderes competentes para o melhoramento agricola do
feijao e especializacao da producao com variedades que pudessem atender ao merca-
do estrangeiro. Os autores sugerem o hibridismo do feijdo com a soja, para melhorar
a qualidade nutritiva. O Plano SALTE nem menciona o consumo do feijéo, dificultando
os planos para o fomento de sua producao.

Forragem: os autores comentam sobre a falta de estudos sobre a forragem
para atender o rebanho nacional, formada por farelo, farelinho de trigo, tortas e o em-
prego do adlay, que se mostrou um excelente vegetal de alto valor proteico, mesmo
que de baixo poder bioldgico.

Mandioca: raiz de extrema importancia no pais, os principais produtores eram
a Bahia, Santa Catarina, Pernambuco, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Além de habito
alimentar arraigado, a mandioca era de baixo valor unitario, de excelente produtivida-
de e facilidade de beneficiamento. Os autores sugerem a utilizacdo da mandioca no fa-
brico do pao misto, pratica que aumentaria a producao da mandioca e assim reduziria
a importacdo de trigo. Os autores citam que o Brasil estava produzindo muito bem o
amido de mandioca, exigido pelos mercados internacionais, porém “um triste acordo”
com a Argentina jogou por terra toda a industria, através do estimulo ao consumo do
trigo. Os autores se mostram favoraveis as medidas, que facilitariam a producao da
mandioca, inclusive por ser a maquinaria de sua industrializacdo a mesma necessaria
para a cultura de milho, batata e trigo, e a garantia do consumo pelos brasileiros.

Milho: os autores citam que a producao de 5 milhdes de toneladas do alimento
alcancada pelos estados sulinos seria suficiente para o abastecimento interno. Haveria
apenas a necessidade de reparos nos meios de producdo, armazenamento e transpor-
te, producao de sementes, postos de beneficios, expurgo, conservacao e distribuicdo.
O milho era necessério para a suinocultura, avicultura e engorda precoce do gado para
a producao de carne de alta qualidade. Os autores comentam que o Plano SALTE de-
veria dar mais atencao a quantidade proteica fornecida pelos cereais, que poderia ser
oferecida a populacado a baixo preco. Sugerem que os processos de beneficiamento
industrial poupassem ao grdo do cereal e as farinhas produzidas o germe, fonte de
boa proteina.

Mate: os autores citam que o mate foi 0 4° produto mais exportado, atras ape-
nas do café, cacau e couro e passava a ocupar o 39° lugar. A Argentina, que outrora
era o maior importador, passou a ser o maior concorrente, e destacam o desinteresse
das questdes agricolas por parte do governo brasileiro. Os autores sugerem a criagdo
de cooperativas, pois um grupo pequeno de intermediarios com interesses puramen-
te lucrativos detinham o monopdlio e especulavam o produto. A industrializacao do
produto, segundo os autores, seria Util para o desenvolvimento econémico do setor
hervateiro, assim como para o desenvolvimento social de seus dependentes. Suge-
rem ainda a criacao de refrigerantes a base de mate, que faria frente aquele a base de
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cafeina de pais estrangeiro. Os autores também criticam o Plano SALTE por nao ter
citado o guarana em nenhum momento, e que deveria ocupar um lugar de destaque
na industria nacional como base para refrigerantes.

Horticultura e fruticultura: os autores sugerem que a agricultura deveria ser
planejada de acordo com orientagdes de nutrélogos. O Plano pouco cita a horticul-
tura e os autores criticam, pois o brasileiro da época nédo tinha o habito de consumir
legumes e hortalicas. A fruticultura é citada no Plano como desorganizada devido
as pragas e doencas e pelo subconsumo durante a guerra. Os autores apontam que
a exportacao da citricultura caiu de 6 milhées para 1 milhao, e frutas como abacaxi,
banana, péssego, marmelo possuiam importancia industrial. Sugerem o combate as
moscas, investimentos nas variedades exportaveis, a utilizacdo da castanha do caju e
extracdo do 6leo e o fomento por parte do Plano SALTE para a industrializacdo do suco
de caju, ja que no Norte havia o refrigerante Cajuina. Os residuos das polpas poderiam
virar tortas para a alimentacdo do gado leiteiro. O Plano assegurava a criacdo de uma
rede frigorifica fixa e mével para promover a producao, sem a qual ndo seria possivel
assegurar o consumo desses alimentos.

Oleos, ceras e resinas: os autores criticam o pouco valor dado aos 6leos pro-
duzidos a partir dos frutos brasileiros, em detrimento das propriedades do azeite de
oliva. Os autores sugerem o tratamento industrial desses frutos para a obtencao de fa-
rinhas de alto valor proteico e 6leo comestivel. O Plano também nao cita o amendoim,
dendé e a castanha-do-para.

Trigo: se as necessidades normais de consumo do brasileiro fossem atendidas
internamente, ndo haveria a necessidade de importagao desse cereal. Os estados pro-
dutores, que eram o Rio Grande do Sul, Mato Grosso, Parand, Santa Catarina, Sao Paulo
e Minas Gerais poderiam produzir mais se os pecuaristas se interessassem em também
cultivar o trigo. Os autores criticam a expectativa modesta do Plano com relagdo ao
cultivo do trigo e sugere a rotacao de cultura do trigo, arroz, milho ou batatinha para
contribuir com o enriquecimento do solo. Os autores lembram que a cultura do trigo,
no Brasil, nos varios estados citados anteriormente, propiciaria colheita do alimento
durante todo o ano. Enquanto os estados da regido sul colheriam de novembro a ja-
neiro, o norte do Parana, Sao Paulo e o sul do Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sul)
de julho a setembro e, em Minas Gerais, em abril, maio, julho e agosto.

Vitinicultura: o Rio Grande do Sul é maior produtor de uvas para o fabrico de
vinhos. O vinho brasileiro encontrava problemas: pinho inadequado para o barril, que
dava um mau gosto; a superficie interna do barril revestida com parafina permitia o
contato do vinho e a madeira, a ndo homogeneizacao de pequenos engarrafadores e
fraudes na composicdo da bebida. O alto preco e a qualidade determinavam baixissi-
mo consumo individual. A producao de vinagre também era pequena na época. Os
autores sugerem que o Plano SALTE deveria ter apresentado medidas para o fomento
da producéo de sucos de uva, de valor nutritivo e sabor agradavel, e que mereciam o
apoio dos nutrélogos.

Os autores comentam ainda algumas acdes que o Plano SALTE pretendia tomar,
como a possibilidade de recuperar a decadéncia agricola da Baixada Fluminense e do
Vale do Paraiba, terras danificadas pelo fogo e erosdo. O Plano cogitava dar garantia
de producao, distribuicao pelos armazéns e silos, estimular praticas agricolas, como a
rotacdo de culturas, plantio a favor do declive, fomentos, combate a erosdo e pragas,
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entre outros. Os autores, porém, afirmam a necessidade da mecaniza¢ao da lavoura
para o aumento da producdo de alimentos.

Producao animal

Carnes e derivados: os autores citam que as carnes e derivados eram a fonte
de maior preocupacao, pois houve um aumento do consumo interno, fato positivo,
mas ainda estava aquém do ideal. Estimavam que o consumo médio de carne pela
populacao rural do pais, principalmente de animais de pequeno porte, como suinos,
caprinos e aves, fosse de 75g por pessoa por semana. Os maiores centros consumido-
res eram o Distrito Federal (Rio de Janeiro), Sdo Paulo, Santos e Santo André. O Plano
SALTE insistia que o problema basico da falta de carne era o aumento do consumo e
nao o aumento do preco da carne verde e do charque.

Suinos: a producao de suinos estava vinculada a cultura do milho e de tubércu-
los. Com o aumento da cultura do algodao, houve a queda da produgao de milho e, con-
sequentemente, a de suinos. Os autores dizem que a finalidade basica do porco no Brasil
era para a producdo da banha, pois os demais produtos eram subsidiarios. Citam ainda
que, enquanto a populacdo nao aderisse aos produtos enlatados preferidos pelo mer-
cado externo, os produtos de salsicharia e as carnes salgadas continuariam bem aceitos.

Ovinos: de maior interesse nas regides nordestinas e do sul, pois as das regides
centrais ndo mostravam interesse pelo consumo desta carne. O consumo da carne
havia aumentado em 260% nos ultimos dez anos, mas a carne ovina enlatada néo era
apreciada.

Caprinos: os autores citam que o tamanho do rebanho permanecia estaciona-
rio e que o consumo maior era na forma de charque, preparado nas préprias fazendas,
principalmente na regido nordestina do pais.

Aves: Sao Paulo e Rio de Janeiro eram os maiores abatedores e consumidores
de aves, mesmo havendo maior abundancia de outros tipos de carnes. A estimativa de
consumo médio per capita anual era de 2 kg nessas regides.

Pescado: mais consumido nas regides litoraneas e os dados de consumo eram
falhos por serem controlados nos grandes centros. Os dados oficiais estimavam um
consumo de 100 mil toneladas em 1946.

Os autores fazem um fechamento sobre a producdo e consumo dos diversos
tipos de carnes, ressaltando que o Brasil daquela época ndo estava em condicdes de
exporta-la, porque nao produzia a quantidade minima para a alimentagao do povo
brasileiro, ja que a exportacao deveria ser feita com produtos excedentes.

A populagao ainda ndo estava acostumada a consumir as carnes enlatadas, que
teriam um controle de qualidade higiénico-sanitario melhor que o charque produzido
domesticamente. As carnes enlatadas tinham a vantagem, segundo eles, de aproveitar
partes do animal normalmente desprezadas para o consumo. Nem todas as carnes
podem ser transformadas em charque, pois exigiam-se pecas mais ou menos padroni-
zadas, o que levava a sobras parciais de produto. O Plano SALTE dava preferéncia a in-
dustrializacdo das carnes, mas os autores lembram que seria necessaria uma educacdo
alimentar para o consumo deste produto enlatado.

Leite e derivados: os autores criticam a falta de orientacdo na coleta de dados
para se conhecer a producao de leite e laticinios no Brasil naquela época. Os maiores
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nuimeros se encontram no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais. A producdo na-
cional de 1947 era de 3,7 milhées de leite em pd, 13 milhdes de quilos de leite con-
densado, quase 13 milhdes de quilos de queijo e 20 milhdes de quilos de manteiga.
Era inexistente o volume de exportacdo de laticinios naquela época, ja a importacao
de leites desidratados, e farinhas lacteas, mesmo em areas leiteiras, aumentava. O Pla-
no SALTE previa o uso de veiculos adequados para o transporte do leite e derivados,
horarios preferenciais nas estradas, cuidados nos servicos de carga e descarga, taxas
de fretes, entre outros. Os autores, entretanto, destacam a importancia das usinas de
beneficiamento ou de pasteurizacdo, que recebiam o leite de varias procedéncias para
filtrd-lo, pasteuriza-lo, refrigera-lo e engarrafa-lo dentro das normas higiénico-sanita-
rias. Mesmo em épocas de escassez, as usinas poderiam manter um volume constan-
te para o abastecimento, para evitar a queda do consumo. Eles criticam a crescente
preferéncia pelo leite desidratado de origem estrangeira. Estimaram um consumo per
capita de 40g ou menos nas capitais do nordeste e de 80 a 170g nas capitais do centro
e sul do pais. Como obstaculo ao desenvolvimento da industria leiteira brasileira, os
autores citam a formacao de veterindrios, operarios especializados e técnicos em lati-
cinios. Curioso que o Plano SALTE afirma que o clima brasileiro parece ndo convidar a
um maior consumo de leite, mesmo com um consumo médio de 100g, considerado
baixissimo pelos autores. Estes destacam que a razao para o baixo consumo é devi-
do a ma qualidade do produto, volume insuficiente para as necessidades e o baixo
poder aquisitivo do consumidor. Com relacdo a producao de manteiga e queijos, o
Plano acentua a necessidade de instalacao frigorifica nas fabricas para a maturacao e
cura de certos tipos de queijos, estocagem da manteiga e queijos frescos. Os autores
destacam a falta do aproveitamento industrial do soro do leite que, se transformado
em po, poderia ser usado na panificacdo ou fabricacao da lactose. O Plano também
cogitava o comércio de dois tipos de leite, o cru comum, entregue ao consumo em
até 3 horas ap6s a ordenha, e o cru refrigerado a 8°C, filtrado e engarrafado em frascos
padronizados. Além disso, o Plano previa a divulgacdo de orientagdes referentes a cria-
¢ao do gado leiteiro, ordenha higiénica, montagem de fazendas e granjas, fabricas de
laticinios e usinas, tecnologia da fabricacao de queijos, manteigas e leites preparados.

O Plano SALTE é criticado pelos autores por nao dar muita importancia a api-
cultura e ao problema da pesca, pois havia falta de transporte para a conducao do
pescado aos centros consumidores, a auséncia de entrepostos, barcos com camaras
frigorificas, falta de assisténcia financeira ao pescador e armador. O pescado, inclusive
o de rio, poderia substituir naturalmente a carne bovina em regiées com deficiéncia
proteica de origem animal.

O Brasil ndo era autossuficiente na producédo de alimentos proteicos de origem
animal e era necessario aumentar em trés vezes a producao para atender a todos. Os
autores sugerem a criacdo de rebanho bovino devido as condi¢des geogréficas e eco-
[6gicas.

Em resumo, os autores afirmam que, apesar dos defeitos do Plano SALTE, este
nao deixava de ser um esforco de planificacdo dos problemas econédmicos encontra-
dos no pais naquela época, no sentido de procurar melhorar a realidade alimentar do
Brasil, mas que infelizmente pouco foi aplicado.
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AS PUBLICACOES EDUCACIONAIS E LIVROS DIDATICOS
DIANTE DA LEI 5.692/71

Maria Teresa Garbin Machado’

Carlos Alberto Diniz?

1. Etec Professor Alcidio de Souza Prado, em Orlandia.
2. Etec Sylvio de Mattos Carvalho, em Matdo.

Introducao

A implantacdo da Lei 5.692/71, com a profissionalizacdo compulsoria, trouxe
também, entre suas diversas interfaces, o predominio do tecnicismo, tanto na implan-
tacao do curriculo quanto em diversas praticas, inclusive as voltadas a orientacdo de
livros didaticos.

Porém, para melhor entendimento, faz-se necessario um pequeno retrospecto
cronolégico de fatos voltados a educacdo brasileira antes desta lei.

Retrocedendo ao Brasil, da década de 1960, com o advento da Lei 4.024/61,
varias experiéncias educacionais de cunho humanista foram realizadas no ambito da
escola publica, como o Colégio D. Pedro Il, no Rio de Janeiro; o Instituto Estadual de
Educacdo de Minas Gerais; e no estado de Sao Paulo, o Colégio Caetano de Campos,
o Ginasio Pluricurricular Experimental da Lapa, o Colégio de Aplicacdo da USP e os
ginasios vocacionais (SOUZA, 2011).

Ao mesmo tempo, em uma linha diversa e de forma concomitante, foi surgindo
também uma educacdo com visdo mais tecnicista.

No cenario internacional, Saviani (2007) aponta que, nesta mesma década, hou-
ve o0 auge e o declinio da pedagogia nova, uma vez que o clima de euforia em torno
do movimento pedagégico renovador em diferentes paises comecou a dar sinais de
esgotamento, principalmente diante do ambiente da Guerra Fria. O lancamento do
Sputinik pela Unido Soviética em 1956, saindo a frente dos Estados Unidos na corrida
espacial, desencadeou uma série de questionamentos a educacao nova. A propagan-
da ocidental pregava que a educacgdo russa era autoritaria, antidemocratica e de quali-
dade inferior a americana. Porém, o éxito cientifico e tecnoldgico dos russos denotava
uma formacdo mais sélida e avancada do que a do Ocidente, e as escolas americanas
passaram a ser criticadas por darem atencdo excessiva as criancas, e pouca importan-
cia aos conteudos a serem ensinados.

Com a implantacdo do regime militar, o lema positivista da bandeira brasileira
“Ordem e Progresso” metamorfoseou-se em “seguranca e desenvolvimento’, objeti-
vando o desenvolvimento econémico com seguranca. Diante disso, o sistema de ensi-
no passou a ser considerado um entrave a ser removido, devido a sua baixa produtivi-



dade, identificada pela deficiéncia do indice de atendimento da populagcao em idade
escolar, e nos altos indices de evasao e repeténcia (SAVIANI, 2007).

Além dos aspectos citados, no final da década de 1960, o governo federal se en-
contrava diante de uma crise decorrente da insuficiéncia de oferta de vagas para o ensi-
no superior, representativo de aspiracdes quanto a ascensao social e sucesso no merca-
do de trabalho. Este descontentamento, gerador de representacdes estudantis incomo-
das, era somado a insatisfacdo da industria quanto a falta de profissionais habilitados.

Dentro do entendimento de que a educagao continha um importante papel
no desenvolvimento e consolidacao das relagdes capitalistas adotadas pelo regime
militar, mudancas se fizeram necessarias no ambito educacional, cujas tendéncias ja
haviam sido manifestadas em simpdsio de 1964 e férum de 1968, sob o tema “A edu-
cacao que nos convém” (SAVIANI, 2007).

A teoria do capital humano e os acordos internacionais definem o
modelo educacional brasileiro no periodo militar

Saviani (2007) coloca que os articuladores no simpdsio educacional de 1964
operavam com empresarios e americanos, inclusive contando com colaboracéo finan-
ceira, as relacdes com os Estados Unidos foram estreitadas, configurando-se a opcao
pelo modelo associado-dependente’, no qual foram celebrados acordos de financia-
mento da educacao brasileira, com a intermediacdo da Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional (USAID).

O éxito dos acordos expressou-se nos nimeros e na amplitude de abrangén-
cia. Foram utilizadas 142 bolsas de estudos, mediante as quais professores brasileiros
fizeram cursos em universidades dos Estados Unidos. No Brasil, foram realizados cur-
sos supervisionados por técnicos americanos para 864 bolsistas oriundos de todas as
unidades da federacao brasileira, que, na época, abrangia 21 estados, o distrito federal
e trés territorios (SAVIANI, 2007).

Esta visdo, tendo a Teoria do Capital Humano como suporte, e apoiada nas
transformacgdes em curso do contexto social e econdmico, bem como do avango do
processo de industrializacdo e do aumento demografico da populacao, veio preen-
cher a necessidade de uma educacéo voltada a um maior desenvolvimento tecnolégi-
co, deixando para tras as experiéncias inovadoras de cunho humanista.

Defendida por tedricos liberais, que atrelavam a educacdo ao desenvolvimento
econOmico, a ideia de que o gasto em educacdo representava investimento no capital
humano?foi enfatizada. Esta teoria facilitou a“exportacdo de um novo modelo” educa-

1 O modelo associado dependente refere-se a situagao vivida pelo mundo devido a Guerra Fria, na qual os
paises eram divididos em dois blocos, o bloco ocidental, democrético e cristao, tendo como lider os Esta-
dos Unidos, e o bloco oriental, comunista e ateu, liderado pela Unido Soviética. A situacdo brasileira pode
ser demonstrada pelos dizeres do general Juracy Magalhdes, ao retornar de uma de suas muitas viagens
aos Estados Unidos, ao afirmar que “ndo existe mais independéncia; o que existe é a interdependéncia’, e
“0 que é bom para os Estados Unidos é bom para o Brasil” (SAVIANI, 2007, p. 358).

2 A teoria do Capital Humano, defendida por tedricos liberais, compreendeu a subordinagdo da educagao
ao desenvolvimento econémico, dentro de um viés mais tecnicista em que nao se priorizava a formacao
de cunho humanista, possibilitadora de uma visao critica, caracteristica da proposta de ensino renovado.
Theodore Schultz foi um dos expoentes da teoria do Capital Humano, e Carlos Geraldo Langoni foi um
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cional a ser aplicavel aos paises que, como o Brasil, visavam a mudangas econémicas,
diante da expectativa de que os sistemas educacionais pudessem assumir a respon-
sabilidade pela formacao deste novo tipo de capital, que, em consequéncia, traria au-
mento da renda nacional.

Desta forma, a teoria do capital humano foi incorporada a legislacao educacio-
nal pelos técnicos da economia, das financas, do planejamento e da educacao, sob o
formato dos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios
do “maximo resultado com o minimo do dispéndio” e “ndo duplicacdo de meios para
fins idénticos” (SAVIANI, 2007, p. 363).

Os doze acordos® de financiamento anteriormente citados, firmados entre o
Ministério da Educacdo e Cultura e a Agengy for International Development, denomi-
nados acordos MEC-USAID, foram realizados de 1964 a 1968, com grande abrangén-
cia, atingindo todo o sistema de ensino, em seus niveis primario, médio e superior;
os ramos académico e profissional; bem como o funcionamento, quanto a estrutura
administrativa, planejamento, treinamento de pessoal docente e técnico; e o dominio
do conteudo geral do ensino por meio do controle de publicagdes e distribuicao de
livros técnicos e didaticos (ROMANELLI, 2006).

Oliveira (2003) apresenta que os acordos MEC- USAID visavam dar assisténcia
técnica, assessorar pedagogicamente a educacao e, principalmente, promover a dou-
trinacdo ideoldgica, cimentada na ideia de que a educacéo seria capaz de integrar o
pais, no campo do capitalismo central.

Para Romanelli (2006), estes acordos serviram de arcabouco e vigas mestras
para os documentos que vieram a seguir, definindo a politica educacional brasileira.
Portanto, estes deixaram de atuar de forma proviséria, como estava explicito em seus
textos, para agirem de forma permanente, ao lancarem as bases da organizacdo do
sistema de educacdo nacional.

Dentre os doze acordos de cooperagao, o de nimero nove, de 6 de janeiro de
1967, foi realizado entre o MEC- USAID e o Sindicato Nacional de Editores de Livros
- SNEL, para Publicacdes Técnicas, Cientificas e Educacionais. Por este acordo, seriam
colocados no prazo de 3 anos, a contar de 1967, 51 milhdes de livros nas escolas. Ao

dos principais divulgadores no Brasil. Embora tenha sido gestada anteriormente, esta teoria teve seu
maior investimento no final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960 nos Estados Unidos e Reino Uni-
do, por meio do estimulo de um novo interesse para a questao das relagdes entre educacdo e economia.
O foco de que o gasto em educacdo representa investimento no capital humano vem do periodo de 1955
até nossos dias (TAMBERLINI, 2001).

3 Conforme Romanelli (2006), estes acordos consistiram: 1- 26 de junho de 1964: para aperfeicoamento do
ensino primario; 2 — 31 de marco de 1965: para melhoria do Ensino Médio; 3 — 29 de dezembro de 1965:
para dar continuidade e suplementar com recursos e pessoal o primeiro acordo para o Ensino Primario; 4
-5 de maio de 1966: para treinamento de técnicos rurais; 5 — 24 de junho de 1966: de Assessoria para a
Expanséo e Aperfeicoamento do Quadro de Professores de Ensino Médio no Brasil; 6: 30 de junho de 1966:
de Assessoria para a modernizacao da Administracao Universitaria; 7- 30 de dezembro de 1966: sob a forma
de termos aditivos de acordos para aperfeicoamento do Ensino Primério; 8 — 30 de dezembro de 1966: para
criacdo do Centro de Treinamento Educacional de Pernambuco; 9 — 6 de janeiro de 1967: de Cooperacdo
para Publicacoes Técnicas, Cientificas e Educacionais; 10 — de reformulacéo do primeiro acordo de assessoria
a modernizac¢ao das universidades; 11 - 27 de novembro de 1967: de Cooperacao para a continuidade do
primeiro acordo relativo a orientacdo vocacional e treinamento de técnicos rurais; 12 - 17 de janeiro de 1968:
dar continuidade e complementar o primeiro acordo para o desenvolvimento do Ensino Médio.

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 123 @



MEC e ao SNEL caberiam apenas responsabilidades de execu¢do, mas aos técnicos da
USAID todo o controle. Este envolveria desde os detalhes técnicos de fabricacdo do li-
vro, até os detalhes de maior importancia, como a elaboracao, ilustragao, editoracéo e
distribuicao de livros, além da orientacao das editoras brasileiras no processo de com-
pra de direitos autorais de editores ndo brasileiros, vale dizer,americanos (ROMANELLI,
2006).

Desta forma, foram distribuidos, nas escolas, livros para subsidiar o trabalho dos
professores e para serem utilizados pelos alunos, como livros didaticos, dentro do que
se chamou de tecnicismo educacional.

Os livros didaticos e crescimento editorial no Brasil

Saviani (2007) apresenta a pedagogia tecnicista dentro de uma visdo a partir do
movimento editorial. Em 1967 foi publicado o livro “O valor econémico da Educagao”,
deTheodore Schultz, cujo original havia saido nos Estados Unidos em 1963, e no Brasil,
publicado em 1973, teve o titulo “O capital humano: investimentos em educacao e
pesquisa”.

Também em 1967 era publicada a coletanea“Desenvolvimento, Trabalho e Edu-
cagdo’, por iniciativa de organismos oficiais, com textos de autores representativos da
tendéncia que considera a educacdo como investimento, versando a respeito dos fun-
damentos econémicos da educacao e formacao de méo de obra.

Em 1970 foi editado o livro de Frederick Taylor, “Principios de administracdo
cientifica’] e também a segunda edicdo do livro de Burrhus Frederic Skinner, “Ciéncia e
comportamento humano’, cuja apresentagao do préprio autor para a edicao brasileira
conclui com as seguintes palavras: “O Brasil moderno move-se em uma direcao que
deve salientar a importancia de uma ciéncia util do comportamento. Esta tradugao
serve, pois, a uma funcdo extra ao acentuar o carater do livro de modo particularmente
util” (SAVIANI, 2007, p. 368).

No ano de 1972 foram publicados dois volumes de “Taxionomia dos objetos
educacionais” de Bloom, Engelhart, Furst et al. Neles, os autores se empenharam em
transpor a forma de classificacdo taxonémica, especialmente de animais e plantas, se-
gundo suas relacdes naturais, para o campo educacional sob os principios do behavio-
rismo, que busca tratar o ser humano como um organismo, enfocando sua forma de
reagir ao meio ambiente natural, isto é, seu comportamento, e ndo sua consciéncia.
Sendo assim, o behaviorismo é centrado em estudos e na realizacdo de experiéncias
em torno da aprendizagem, motivacdo, emocdo, e desenvolvimento individual (SA-
VIANI, 2007).

O movimento tecnicista foi se delineando e firmando por publicagées em pe-
riddicos brasileiros, e inspirado nos principios da neutralidade, eficiéncia e produtivi-
dade, passou a reordenar o processo educativo, tornando-o objetivo e operacional.

Saviani (2007) apresenta algumas comparagdes entre a pedagogia tradicional,
a pedagogia nova, e a pedagogia tecnicista:

« Na pedagogia tradicional o professor tem a responsabilidade, como sujeito do pro-
cesso, de ter iniciativa e ser o elemento decisivo e decisério; na pedagogia nova a
iniciativa se desloca para o aluno, em uma relacao professor-aluno interpessoal,
intersubjetiva; na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organi-
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zagao racional dos meios, ocupando o professor e 0 aluno uma posicao secundaria.
A concepgdo, planejamento, coordenacéo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais, com a organizacdo do
processo sendo convertida na garantia de eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervencéo.

- Embora a pedagogia nova dé grande importancia aos meios, nela cabem os pro-
fessores e alunos a decisao de sua utilizagdo ou ndo, bem como quando e como o
farao. Na pedagogia tecnicista, cabe ao processo a definicdo do que deve ser feito
pelos professores e alunos, bem como quando e como o farao.

+ No contexto tedrico do tecnicismo pedagogico, a equalizagao social é identificada
com o equilibrio do sistema, que comporta multiplas fun¢des as quais correspon-
dem determinadas ocupagdes, e que estas fungdes sdo interdependentes de tal
maneira que o desempenho de uma delas afeta as demais, e em consequéncia,
todo o sistema. Cabe entdo a educagao proporcionar um eficiente treinamento
para a execucao das multiplas tarefas demandadas continuamente pelo sistema
social. Portanto, a educacao é concebida como um subsistema cujo funcionamen-
to eficaz é essencial ao equilibrio do sistema social do qual faz parte. Sua base de
sustentacdo tedrica desloca-se para a psicologia behaviorista, a engenharia com-
portamental, a ergonomia, informatica, cibernética, que tém em comum a inspira-
cao filosofica neopositivista e 0 método funcionalista.

- Do ponto de vista pedagdgico, para a pedagogia tradicional a questao central é
aprender, para a pedagogia nova é aprender a aprender, e para a pedagogia tecni-
cista é aprender a fazer.

Portanto, a rotina escolar do “tecnicismo educacional’, inspirado este nas
teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem sistémica do ensino, teve
sua definicdo em uma prética pedagdgica altamente controlada e dirigida, com
atividades mecanicas inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de ser
totalmente programada em detalhes.

A escola se revestiu de uma grande autossuficiéncia reconhecida por ela e por
toda a comunidade atingida, criando assim a falsa ideia de que aprender ndo é algo
natural do ser humano, mas que depende exclusivamente de especialistas e de técni-
cas transmitidas pelo professor, que age como um mero especialista na aplicacao de
manuais de uma tecnologia programada.

Desta forma, o professor tem sua criatividade limitada pelas técnicas utilizadas,
e o aluno, reagindo a estimulos de maneira a atender as respostas de forma satisfa-
toria, vai avancando, conforme seu sucesso. Tanto os interesses do aluno quanto do
professor sao desprezados, em prol do ajustamento da aprendizagem conforme as
exigéncias do programa.

Livros didaticos no acervo do Centro de Memoria da Etec Professor
Alcidio de Souza Prado

Apods um breve relato deste tipo de pedagogia, a pesquisa inerente a este tra-
balho buscou identifica-la em livros didaticos encontrados no Centro de Meméria da
Escola Técnica Estadual Professor Alcidio de Souza Prado, de Orlandia.
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Esta pesquisa encontrou suporte tedrico na histdria cultural e na histéria do
livro e da leitura, que abriram espago para a histéria do livro escolar em publicagdes
coletivas e abrangentes, que deram visibilidade a esse produto cultural. Os livros di-
déticos passaram a se constituir fontes para a contextualizacdo das praticas escolares,
ocupando papel de destaque na histdria das disciplinas escolares e na histéria do cur-
riculo (MUNAKATA et al., em 2014).

Considerando o livro didatico como um espaco de meméria para a histéria
da educacdo, como fonte de estudo, reflete imagens da escola na qual foi utilizado,
da sociedade que o escreve e que o utiliza, pela materializacdo de seus programas,
representativos dos valores dominantes na sociedade que veicula, ou por meio das
estratégias didaticas e praticas de ensino-aprendizagem que expressa (MUNAKATA
etal, em 2014).

Dentre os livros encontrados foram selecionadas as obras abaixo:

1. Recursos Audiovisuais na Escola

Este livro, de autoria de Walter Arno Wittich e Charles Francis Schuller (figura
1), teve sua primeira edicdo brasileira em 1964, traduzida e publicada em cooperacao
com a Missao Norte-Americana de Cooperacao Econdmica e Técnica no Brasil - USAID
- Alianca para o Progresso, a partir da revisao da obra original publicada em 1963 e
reeditada em 1957, nos Estados Unidos.

A edicdo brasileira encontrada corresponde a terceira edicdo, sendo que néo
consta o ano desta publicacdo, que contém capa dura e imagens por desenhos, e fotos
em branco e preto.
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Figura 1 - Recursos Audiovisuais na Escola, de 1964.

Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Prof. Alcideo de Souza Prado, em 2013.
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Na sua introducao, merecem destaque os trechos abaixo:

OUVIR, VER, OLHAR e ESCUTAR séao as formas bdsicas da aprendizagem. O que
vemos e ouvimos tem acentuada influéncia sobre o nosso comportamen-
to. Como o ensino em sua expressao maxima consiste em estimular e dirigir a
aprendizagem, aquilo que os educandos véem e ouvem constitui o principal
fator determinante da efetiva aquisicdo de conhecimentos [...] Assim, observa-
-se que para se alcangar o maximo de aprendizagem, é essencial considerar ndo
apenas o material de ensino em si, mas também o seu arranjo e a forma pela qual
é utilizado [...] Parece evidente, portanto, que o professor de hoje, seja da escola
elementar ou média, ou de institui¢des de nivel superior, deve familiarizar-se in-
timamente com os materiais de ensino a fim de conseguir eficiéncia completa.
Este volume apresenta uma feliz combinacéao de principios pedagégicos e pra-
ticos pelos quais os professéres em todos os campos, trabalhando com alunos
de todos os grupos e idades, podem tornar-se habeis no emprégo de recursos
audiovisuais (p. 9)

Com 441 paginas, o conteudo do livro foi distribuido nos seguintes capitulos:

o professor e a comunicacdo
como se aprende

o quadro-negro

ilustracdes

materiais graficos

mostras didaticas

mapas e globos

recursos tridimensionais no ensino
estudo da comunidade

10. aprendizagem auditiva

11. o gravador de fita

12. projecdo fixa

13. o filme sonoro de 16 mm

14. atelevisdo no ensino

15. o emprégo conjugado de recursos audiovisuais
16. maquinas de ensino

NV A WN =

0

Apéndice e lista de referéncias

Ao observar os titulos dos capitulos acima, nas palavras de Saviani (2007) de
que a énfase dos métodos e técnicas de ensino, na projecao de filmes didaticos feitos
nos Estados Unidos, e na valorizagao dos recursos audiovisuais que os bolsistas dos
Acordos MEC- USAID deveriam aprender nao apenas a utilizar, mas também a produ-
zir, encontram uma grande evidéncia.

Também a sequéncia dos capitulos, com recursos audiovisuais diversos, envol-
vendo vdrias areas da tecnologia da época, constatam que, conforme Saviani (2007),
houve um parcelamento do trabalho pedagdgico por meio da especializacdo de fun-
¢oes, com a colaboracao de técnicos dos mais diferentes matizes.

Constata-se também o controle do trabalho pedagdgico devido a padroniza-
¢ao do ensino, a partir de esquemas de planejamento formulados previamente, com
0 necessario ajustamento das diferentes disciplinas e praticas pedagdgicas, ainda
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conforme o mesmo autor. Esta afirmacdo encontra um maior reforco no texto da in-
troducao do livro citado, ao afirmar que tais recursos devem ser utilizados na “escola
elementar ou média, ou de instituicdes de nivel superior’, sendo que o professor deve
“familiarizar-se intimamente com os materiais de ensino, a fim de conseguir eficiéncia
completa”.

2. Como Ensinar Ciéncias

Esta publicacdo é uma traducdo do livro Elementary-School Science and How to
Teach It, de Glenn O. Blough, Julius Schwartz e Albert J. Huggett (figura 2), publicado
em sua versao original em 1958, e em sua terceira edicdo, em 1964. Com tiragem de
2000 exemplares, a edi¢do brasileira, de 1971, com desenho em fotos em preto e bran-
co, foi traduzida e publicada pela Missdo Norte-Americana de Cooperacdo Econémica
e Técnica no Brasil- USAID - em prol da Alianca para o Progresso, e pela Editora Ao Li-
vro Técnico S.A. No prefacio da edicéo brasileira, este livro foi dedicado aos normalistas
e professores que trabalhavam no ensino primario, no sentido de incentivar o ensino
de ciéncias, juntamente com o de Estudos Sociais.

Figura 2 - Traducgdo do livro “Elementary-School Science and How to Teach It, de 1958.

Fonte: Centro de Memdria da Etec Prof. Alcidio de Souza Prado, em 2013.

Ao ser perguntado: “que pretendemos obter das criancas que frequentam a
escola priméria?’;, a resposta dada foi “ajudar a crianca a adquirir ideais, conceitos e
habilidades essenciais ao perfeito cidadao” (p. 10).

Prosseguindo, o livro descreve que para atingir este objetivo, ao contrario de
ser dedicada, grande parte do tempo, ao desenvolvimento de habilidades de leitura,
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escrita e calculo, como elementos basicos para aquisicao de informacdes e para re-
creacao, outras habilidades devem ser desenvolvidas, e entre estas, os ensinamentos
de Ciéncias, que como qualquer outra matéria contribui para que a crianca tenha
uma experiéncia global.

O livro também enfatiza que “cada vez mais as ciéncias se afirmam como parte
integrante do curriculo da escola elementar, seja como matéria isolada, seja entrosada
dos Estudos Sociais ou a qualquer outra disciplina” (p. 8).

O incentivo para que o professor se volte ao ensino de ciéncias se manifesta
principalmente no trecho abaixo, intitulado A experiéncia do professor:

Nao se assuste com a idéia de ensinar Ciéncias. Nao é assim tao dificil
como vocé imagina. Ndo julgue seu éxito futuro por sua experiéncia
passada. Talvez, como aluno, vocé nunca tenha resolvido objetivamente
seus problemas de Fisica, e, certamente, o uso do microscépio no labo-
ratério de Biologia permitiu que vocé observasse apenas suas pestanas.
N&o se impressione com isso, pois ha muita coisa a seu favor:

Geralmente a crianga gosta de Ciéncias.

2. Seus alunos ndo esperam que vocé saiba responder a tddas as perguntas
feitas.

3. E muito simples o ensino de Ciéncias na escola primaria.
4, Vocé também aprende com as criancas.

5. O ensino de Ciéncias ndo é mais dificil do que o de Estudos Sociais ou
qualquer outra matéria.

6. Muitas vézes as experiéncias surgem como atividade natural no desen-
volvimento da aula.

7. As primeiras aulas parecem mais dificeis; a pratica lhe trard autoconfianca
(p-4).

O livro prossegue com orientagdes a respeito do que se pretende com o en-
sino de Ciéncias, afirmando que os alunos devem adquirir conceitos, generalizacbes
ou principios cientificos que possam ser aplicados na solucdo de problemas da vida
comum, sendo capazes de resolver problemas de maneira eficiente.

Para que o objetivo acima seja atingido, os fendmenos cientificos devem ser
apresentados de forma integrada a fendmenos e ideias significativas, por meio de ex-
periéncias, o que foi reforcado por meio do exemplo abaixo:

“Abram o livro na pdagina 88.Vamos ler juntos e ver o que diz sobre as bactérias”.
Na primeira frase encontramos: “Ha trés formas de bactérias: esférica, em espiral
e em bastdo”. Os alunos imediatamente procurardo memorizar essas trés formas
porque irdo encontrar na questdo de lacuna da primeira prova: “Ha trés formas

de bactérias [...]" (p. 12).

Em continuidade, o livro sugere a apresentacao do assunto de outra maneira,
por meio de cultivo de algumas bactérias, em placas de Petri. As amostras podem ser
retiradas de alunos que roem as unhas, ou que colocam o lapis na boca, ou de um len-
¢o empoeirado de alguém, com uma das placas de Petri esterilizada e fechada, como
controle. Ao ser percebido que as culturas de bactérias evoluiram, tornando-se visiveis
a olho nu, com excecao da que permaneceu isolada, as criangas entenderao os pro-
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prios questionamentos feitos anteriormente: “De onde vieram as bactérias?’, “Como
crescem’,“O que podem fazer?”, “Todas as bactérias sdo nocivas?” (p. 13).
O livro de 217 paginas é dividido nos seguintes capitulos:

PARTE | - O Ensino de Ciéncias na Escola Elementar
PARTE Il — ATerra e o Universo
PARTE Ill - Séres Vivos
PARTE IV — Matéria e Energia
Bibliografia
indice
Este livro representa uma constatacao do direcionamento do curriculo, aqui
considerado como o conjunto de disciplinas a constituirem a matriz curricular, de
cunho humanista, para um enfoque mais cientifico.
A metodologia sugerida foi voltada a experimentacdo, no sentido de incentivar
o percurso do método cientifico para resolucao de problemas, conforme citado: definir
o problema, apresentar diversas hipéteses, reunir dados, aplica-los, extrair conclusdes e
verifica-las (p. 14), de tal forma que o estudo de Ciéncias se constitua em uma ferramenta
de desenvolvimento de habilidade para resolucdo de problemas de forma eficiente.

3. Estudo Dirigido de Ciéncias: de olho no corpo humano

Este livro, editado em 1974 pela Atica (figura 3), em sua 52 edicao, teve como
autores os professores Edmar Salgado, Lacordaire da Silva Ramiro e Augusto Berg-
mann de Figueiredo, com aprovacao da Equipe Técnica do Livro e Material Didatico,
conforme Processo n. 0669/72, publicado no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo de
16-01-73.

 estudo dirigide
e ciéncias !
;S .ﬂ-" *§
&l

[
e —— E e -'.""".

Figura 3 - Livro Estudo Dirigido de Ciéncias, de 1974.

Fonte: Centro de Meméria da Etec Prof. Alcidio de Souza Prado, em 2013.
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O exemplar encontrado, voltado aos professores, uma vez que apresenta as res-
postas dos exercicios impressas, contém imagens constituidas somente por desenhos,
e apresenta a seguinte mensagem em seu inicio:

Aos professores:

Nesta obra, o aluno é interrogado, reflete e responde desde as primeiras linhas.
E destinado ao ensino de 1°. Grau (nivel correspondente ao antigo curso gi-
nasial).

Cada assunto foi didaticamente dividido em trés partes:

1) Estudo dirigido: sob a forma de teste de multipla escolha.

2) Verificacdo de aprendizagem: sob a forma de exercicios e recreacdo.

3) Desenvolvimento da matéria: através de um texto objetivo e motivante
(p.7).

Os exemplares dos alunos eram idénticos, obviamente sem as respostas escri-
tas ou assinaladas, sendo que a mensagem abaixo era voltada aos discentes.

Aos alunos:

Para obter o maximo rendimento no estudo dos assuntos desenvolvidos neste
compéndio, deve o aluno observar as seguintes instrugoes:

1) Pararesponder as perguntas do teste de multipla escolha, o aluno devera:
a) ler com atencao a pergunta e as respectivas respostas;
b) analisar a pergunta e desenvolver o raciocinio;

c) sea pergunta estiver relacionada a uma figura, observar com atencéo a refe-
rida figura e os dados que ela fornece para a resposta;

d) somente apds realizar as instrugdes anteriores é que o aluno responderd as
questoes;

e) pararesponder a pergunta seguinte, o aluno terd as perguntas anteriores e
as respectivas respostas assinaladas.

Fazem-se necessarios tais cuidados, pelo fato de que os testes de multipla es-

colha ndo serem um simples exercicio, mas, sim, um estudo dirigido, que tem

como finalidade desenvolver o raciocinio do aluno, a partir dos conhecimentos
praticos que ele j& possui.

2) Apbds ter completado o estudo dirigido, o aluno devera realizar a verifica-
¢ao da aprendizagem. Se alguma pergunta ficar para ser respondida, o alu-
no terd que reler as perguntas de multipla escolha e respectivas respostas
assinaladas, voltando em seguida a verificacao da aprendizagem.

3) Apbds a verificacao da aprendizagem, o aluno deverd ler atentamente o
texto que se segue, a fim de aumentar os conhecimentos ja adquiridos (p.
7-8).

O livro didatico de 238 paginas contém capitulos relacionados a organizagao
do corpo humano, que sao: Células e Tecidos, Esqueleto, Musculos, Alimentos, Respi-
racao, Circulacao, Excre¢oes, Sistema Nervoso, Sentidos e Glandulas. Em cada capitulo
ha sempre a mesma sequéncia: estudo dirigido, recreacdo, aprenda mais um pouco,
interpretacao de leitura.
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O estudo dirigido é constituido, em cada capitulo, somente de testes para assi-
nalar as alternativas corretas e completar lacunas. Nota-se uma preocupacao em aten-
der principalmente aos itens“c, d, " da instrucao de nimero 1 direcionada aos alunos,
por meio de enunciados diversos como: Observando o esquema feito pelo cientista, vocé
poderd concluir que:; Observando o esquema, vocé poderd concluir que:; Do que foi obser-
vado nas perguntas anteriores, vocé poderd concluir que: (p. 13).

A verificacao da aprendizagem é constituida de algumas paginas de exerci-
cios do tipo Marque com C as alternativas certas e com F as erradas; Numere a 2°. coluna
de acordo com a 19 Em esquemas representados em retangulos, seguem as instrucoes:
Pinte de vermelho o ntcleo, de azul o citoplasma e de preto a membrana; Pinte de verme-
lho a célula nucleada e de azul a célula anucleada.

A recreacao destina-se ao preenchimento, pelo aluno, de palavras cruzadas e
de loteria cientifica, sendo que esta ultima é constituida de 13 perguntas tipo teste
com trés alternativas, devendo o aluno assinalar no esquema de loteria, as respostas
consideradas corretas, nas colunas A, Bou C.

Em aprenda mais um pouco sdo encontrados textos com imagens, encerran-
do um conteuddo mais longo com cerca de 8 a 10 paginas.

A interpretacao da leitura traz exercicios constituidos por perguntas, com es-
pacos para respostas em no maximo trés linhas pontilhadas, a respeito do texto enfo-
cado na se¢ao aprenda mais um pouco.

Uma breve analise deste livro pressupde que seu formato sofreu uma contun-
dente adequacdo as exigéncias da época, em relacdo a submissdo dos livros, para pos-
terior aprovacao para ser publicado, pela Equipe Técnica do Livro e Material Didatico,
uma vez que as edicdes anteriores continham o mesmo contetdo, porém em formato
de texto, com exercicios finais em cada capitulo.

Concluindo

A apresentacdo destes trés livros aqui mencionados permite algumas reflexées.

O primeiro e o segundo livros, de autores americanos, com edi¢des brasileiras
apo6s 1964 e de 1971 foram frutos da Missdo Norte-Americana de Cooperagao Econo-
mica e Técnica no Brasil — USAID - Alianca para o Progresso.

O terceiro livro, de autores brasileiros, editado em 1974, obedecendo ao acordo
de cooperacdo realizado entre o MEC— USAID e o Sindicato Nacional de Editores de Li-
vros — SNEL para Publica¢des Técnicas, Cientificas e Educacionais submetidas ao controle
inerente e particularizado até quanto a elaboracao, ilustracao, editoracao e distribuicao
de livros, tornou-se um exemplar representativo das exigéncias aos livros didaticos.

Desta forma, o tecnicismo educacional se configurou, acompanhando as mu-
dancas impostas pela Lei 5.692/71, inclusive quanto a proliferacdo de propostas pe-
dagdgicas, tais como o enfoque sistémico, o microensino, o tele-ensino, a instrucao
programada, as maquinas de ensinar, e o estudo dirigido, presente no livro didatico de
ciéncias, aqui apresentado.

Embora excessivamente radical, ao submeter a interpretacdo do aluno a um
formato engessado, muitas das propostas pedagdgicas relativas ao tecnicismo educa-
cional persistem, em formatos mais brandos, nas escolas ainda nos dias de hoje, prin-
cipalmente em materiais didaticos com carater estritamente técnico ou instrumental.
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De qualquer forma, conforme Souza (2011), a reforma do ensino de 1° e 2° graus
pela Lei 5.692/71 provocou uma redefinicdo progressiva da cultura escolar secundaria
e a busca por uma qualidade da escola publica compativel com as necessidades e inte-
resses das camadas populares e com o desenvolvimento social, econdmico e cultural
da sociedade paulista e brasileira.
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CENTRO DE MEMORIA DA EDUCACAO FiSICA, ESPORTE E LAZER
DO IFSULDEMINAS - CAMPUS MUZAMBINHO: “ARRANJO”
DO FUNDO INSTITUCIONAL!

Lena Pacheco dos Santos
Mateus Camargo Pereira
Instituto Federal do Sul de Minas, Campus Muzambinho, Muzambinho/MG

Introducao

Estudar e pesquisar as Histérias da Educacéo Fisica e/ou Esporte &, portanto,
estabelecer nexos entre diferentes épocas estando ciente de que o passado é
algo que ndo se pode modificar, apenas compreender. O presente, no entanto
é algo em construcdo cuja histéria depende também de nossa acao. (Goellner,
2010, p. 47)

A histéria da Educacéo Fisica, do Esporte e do Lazer no Sul de Minas Gerais é um
objeto de estudo ainda pouco trabalhado. Nao sédo poucas as instituicdes na regidao
voltadas para a formacao de profissionais da area supracitada, mas as iniciativas exis-
tentes na direcdo de constituir espacos de salvaguarda de documentos sobre o tema
ainda séao insuficientes. Tal constatacao traria como consequéncia a percep¢ao de que
a area da educacao fisica, esporte e lazer ndo possui relevancia neste territério, sede de
cidades como Guaxupé, Lavras, Varginha, Pouso Alegre, Alfenas, Itajuba. Sdo munici-
pios de papel significativo no contexto do Sul de Minas Gerais, com economia agricola
vigorosa, industria e comércio bastante diversificados e existéncia de instituicdes de
ensino superior publicas e privadas. Entretanto, um olhar mais atento nos mostrara
que a regido possui uma histdria no campo das praticas corporais bastante proficua,
com a existéncia de varios clubes de futebol profissional, ligas amadoras, competi-
¢oes escolares tradicionais e faculdades de educacao fisica em praticamente todas as
cidades citadas, muitas delas com mais de uma década de funcionamento. Entre elas,
destacamos a Escola Superior de Educacao Fisica de Muzambinho (ESEFM), institui-
¢ao pioneira na regido (e a segunda de Minas Gerais). Fundada em 1971, contribuiu
significativamente para o crescimento de uma pratica profissionalizada no ambito do
ensino das praticas corporais no Sul de Minas. Essa compreensao nos levou a mobilizar
esforcos para a constituicdo de um centro de memoria. Segundo Fontanelli (2005, p.
84 apud GAGETE e TOTINI, 2004, p. 124):

1 O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para a sua realizacdo. Nao
houve conflitos de interesses quanto a realizagao do presente estudo.



Os centros de memoria constituem-se como setores responsaveis pela definicao
e aplicacdo de uma politica sistematica de resgate, avaliacdo, tratamento técni-
co e divulgacdo de acervos, principalmente, pelos servicos de disseminacdo do
conhecimento acumulado pela empresa e de fontes de interesse histérico [...]
[que garantam] a manutencéo racional e sucessiva de conhecimento produzido
cotidianamente, sem acumulo desnecessario, perda ou dispersao de documen-
tos que expressam a evolucdo da empresa e fundamentam a formacdo de sua
cultura, seus valores e seu capital intelectual.

O Centro de Memoria da Educacéo Fisica, Esporte e Lazer do IFSULDEMINAS
— Campus Muzambinho (CeMEFEL) - constitui-se num espaco de organizacdo, pre-
servacdo, divulgacdo e pesquisa sobre a histéria da Educacao Fisica, Esporte e Lazer
no Sul de Minas Gerais. Dentre os diversos documentos sob sua guarda, encontra-se
o fundo institucional da antiga Escola Superior de Educacdo Fisica de Muzambinho
(ESEFM), fundada em 1971 e federalizada em 2010, quando passa a compor uma uni-
dade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais,
campus Muzambinho. A ESEFM se tornou um marco para a cidade de Muzambinho,
pelo pioneirismo de seus criadores (William Peres Lemos e Lia Mara Zaghi, auxiliados
pelo médico Antero Verissimo e pelo Frei Rafael Zevenhoven) e por funcionar como
um centro de atracao de estudantes e profissionais de fora para a pequena cidade de
20 mil habitantes. Durante os quase 40 anos de existéncia, graduou cerca de 2000 pro-
fessores, moldando as concepc¢oes de area deste grande contingente de profissionais
formados. No periodo atingiu notoriedade ao organizar eventos notaveis, como os
Simpdsios Mineiros de Ciéncia do Movimento, a partir de 1981, e os cursos de espe-
cializacao lato sensu, desde 1979, firmando parcerias com instituicdes como a Univer-
sidade Gama Filho, Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Estadual de
Campinas (na década de 1990).

Temos, portanto, vasto acervo para processamento e disponibilizacao a pesqui-
sa para a comunidade cientifica da histéria da educacéo fisica, bem como para a po-
pulacdo de Muzambinho e regido. Nesse sentido, fez-se necessario o envidamento de
esforcos para a manutencdo de documentos relacionados a histéria de uma instituicdo
que transformou a educacéo fisica no Sul de Minas Gerais, até entdo sob responsabili-
dade de professores leigos. Concordamos com a afirmativa de Movimento (2002, p. 2),
citada por Job (2003, p.10):

As universidades tém o compromisso fundamental de interagir com a comuni-
dade através do conhecimento produzido, atuando no sentido do resgate de
nossa identidade cultural. Nesse contexto, o Centro de Memdria e a Biblioteca
mais do que elementos vitais da instituicdo sao um elemento integrador.

Para a organizacao e conservagao do acervo nos embasamos em principios da
arquivologia. Encontramos na Colecao “Como Fazer”, projeto elaborado pela Comis-
sdo de Cursos da Associagao dos Arquivistas Brasileiros (AAB/SP), que orienta aspectos
praticos do dia a dia dos profissionais da area, um apoio para realizar este tratamento.

Este artigo justifica-se pela necessidade de resguardar a histéria da ESEFM e
da educacéo fisica, esporte e lazer no Sul de Minas Gerais com vistas a proporcionar
a realizagao de pesquisas. Fez-se necessario, para a consecucao do objetivo proposto,
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iniciar um tratamento arquivistico adequado e elaborar um quadro de arranjo que nos
permita uma visdo do todo sobre o funcionamento da instituicdo. O quadro de arranjo
“tem a finalidade de traduzir visualmente as relacdes hierarquicas e organicas entre
as classes definidas para a organizacao da documentacao” (GONCALVES, 1998, p. 14).
Cumpre, portanto, a funcao de subsidiar a realizacdo de pesquisas cientificas na area
da histéria da educacao fisica, do esporte e do lazer na regido de Muzambinho.

0 fundo institucional

Desde 2011 temos buscado estabelecer uma metodologia para o trabalho no
acervo da antiga ESEFM. Encontramos grande dificuldade pelas condi¢des em que os
materiais se encontravam, pela enorme quantidade de documentos, pela inexperién-
cia e pouca formacao técnica para o trabalho. Apoiamo-nos nas orientacdes de Bellotto
(2004), que nos municiou com conceitos elementares, como o de fundo institucional.
Para ela (2004, p. 27)

[...] um conjunto de documentos produzidos e/ou acumulados por determinada
entidade publica ou privada; pessoa ou familia; no exercicio de suas funcoes e
atividades, guardando entre si relagdes organicas, e que sdo preservados como
prova ou testemunho legal e/ou cultural, ndo devendo ser mesclados a docu-
mentos de outro conjunto, gerado por outra instituicdo, mesmo que este, por
quaisquer razdes, lhe seja afim.

O fundo institucional da ESEFM é um dos legados assumidos pelo IFSULDEMINAS
no momento de sua federalizagdo. Numa sala escura, sem ventilagdo e acondicionamen-
to inadequado, encontravam-se documentos diversos: livros-ata, livros de ponto, livros
contdbeis, cartazes, didrios de classe, fichas individuais de alunos, fotografias, materiais
didaticos, videos didaticos, slides, livros, apostilas, avaliacdes de disciplinas, enfim, docu-
mentos que constituem fontes para a histéria da escola fundada 19 anos apds a Facul-
dade de Educacao Fisica de Minas Gerais, parte da atual EEFITO/UFMG. Dada a enorme
quantidade e diversidade dos documentos, optamos por nos restringir aos documentos
voltados para a funcdo pedagdgica da escola, como avaliagdes, didrios de classe, livros,
formularios sobre os professores e alunos, pastas de estdgio, livros de atas e de ponto,
fotografias, slides etc.

Por se tratar de documentos antigos, referenciamo-nos nos conceitos de con-
servagao, preservacao e restauracao. Segundo Cassares (2000) conservagao sao acoes
que tém como objetivo desacelerar o processo de degradacdo de documentos, por
meio do controle ambiental e de tratamentos especificos como higieniza¢do e acon-
dicionamento; preservagao sao medidas de ordem administrativa, politica e operacio-
nal que contribuem para a preservacao da integridade dos materiais; ja a restauracao
sdo medidas que visam a estabilizacdo ou a reversdo de danos adquiridos pelo docu-
mento ao longo do tempo e do uso. Como os documentos que encontramos em local
inadequado estavam sofrendo o processo de deterioracdo que os levariam a perda
total, trabalhamos com a sua conservacao através da higienizagao, processo mecanico
que estabiliza o documento evitando sua perda (CASSARES, 2000). A necessidade de
limpeza de um acervo que, segundo o mesmo autor, deve ser a primeira etapa a ser
realizada na conservagao dos documentos se da pelas seguintes razoes:
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- A sujidade escurece e desfigura o documento, prejudicando-o do ponto de vista es-
tético.

+As manchas ocorrem quando as particulas de poeira se umedecem, com a alta umi-
dade relativa ou mesmo por ataque de dgua, e penetram rapidamente no papel. A
sujeira e outras substancias dissolvidas se depositam nas margens das dreas molha-
das, provocando a formacdo de manchas. A remocao dessas manchas requer a inter-
vencdo de um restaurador.

« Os poluentes atmosféricos sao altamente acidos e, portanto, extremamente nocivos
ao papel. Sdo rapidamente absorvidos, alterando seriamente o pH do papel. (CASSA-
RES, 2000, p. 14)

Desde abril de 2012 transportamos a documentagdo para uma sala maior e
mais adequada para a manutencao dos documentos, movimento ainda nao finalizado
pela vasta quantidade. Apds transporta-los para a sala nova do CeMEFEL, iniciamos
a organizacdo do acervo seguindo os principios da teoria arquivistica: o principio da
proveniéncia e o principio do respeito a ordem original. Para Tessitore (2011), o princi-
pio da proveniéncia ou principio de respeito ao fundo diz que os documentos de uma
instituicao nao devem ser misturados com documentos de outra origem; o principio
do respeito a ordem original “garante a preservagao do contexto de producao/acumu-
lacdo dos documentos”. (idem, p.164)

Percebemos que para organizar os documentos de carater permanente? do
NOSSO acervo era preciso estudar sua historia, a estrutura que define o funcionamento
da antiga ESEFM. Para isso iniciamos a construcao de um quadro de arranjo que nos
permitiu uma visdo das partes que compde o todo do fundo arquivistico, ou seja, um
desenho do funcionamento da Instituicdo. Goncalves (1998, p. 17) fundamenta o pro-
cedimento ao afirmar que:

Para organizar os documentos de arquivo de carater permanente, é necessario,
primeiramente, estudar a histdria, a estrutura e o funcionamento da entidade, e
a partir disso elaborar uma classificacdo para os documentos (classificacao que,
na fase permanente, como ja foi mencionado, costuma ser denominado “arranjo”)

Elaboracdao de um quadro de arranjo

Apds o processo de higienizacao de parte da documentagao, passamos a or-
ganizar o inventdrio® provisdrio das fontes. Este trabalho consistiu em reconhecer a
documentacao disponivel em cada caixa/envelope, numera-las, identifica-las com um
numero e armazena-las em um armario ou prateleira. Abaixo uma amostra reduzida
do trabalho realizado:

2 Arquivo Permanente é um “conjunto de documentos preservados em carater definitivo, em funcéo de
seu valor administrativo, fiscal, historico, testemunhal, legal, probatério e cientifico-cultural” (TESSITORE,
2011, p. 165)

3 Instrumento de pesquisa que descreve, sumaria ou analiticamente, as unidades de arquivamento de
um fundo ou parte dele, cuja apresentacdo podera refletir ou ndo a disposicéo fisica dos documentos
(ARQUIVO NACIONAL, 2004, p. 99)
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Figura 1 - Parte do Inventério Provisério

A construcao do “inventdrio provisorio” que se caracterizou pela descricao su-
perficial dos documentos transportados para o CeMEFEL, foi o primeiro passo para a
elaboracdo do quadro de arranjo. Desta forma, o processo de catalogacao dos docu-
mentos para construcdo do inventdrio nos permitiu também, a partir da andlise dos
documentos encontrados, uma melhor compreenséo da histéria da ESEFM e da estru-
tura que definia o seu funcionamento.

Apos a elaboragao do inventario, o passo seguinte foi classificar os documentos
e organizé-los nas prateleiras e armdrios de acordo com suas funcdes. A classificacdo,
na arquivologia, pode ter trés diferentes significados:

1 - organizacdo dos documentos de um arquivo ou colecdo, de acordo com um
plano de classificagao, codigo de classificacdo ou quadro de arranjo. 2— Ato ou
efeito de analisar e identificar o conteido dos documentos, selecionar a catego-
ria de assunto, sob a qual sejam recuperados, podendo-lhes atribuir cddigos. 3—
Ato pelo qual se atribui a documentos, ou as informacdes neles contidas, graus
de sigilo, conforme a legislacao especifica. Também chamado de classificacdo de
seguranc¢a (ARQUIVO NACIONAL, 2004, p.41).

O primeiro e o segundo significados estdo mais proximos da definicdo de classi-
ficacdo em bibliotecas e correspondem a organizacdo dos documentos em relacao ao
acondicionamento e a localizacdo tematica. Conclui, portanto, que a classificacdo inde-
pende do formato do documento arquivistico, pois ela esta ligada ao contexto, a estru-
tura e ao contetido do documento. Goncalves contrapde-se a essa definicao afirmando
que existe uma distincao entre “classificacao” e “quadro de arranjo” (1998, p. 11):

No meio arquivistico brasileiro, foi consagrada a distincao entre “classificacdo” e
“arranjo”. De acordo com tal distingéo, a “classificacdo” corresponderia as opera-
¢Oes técnicas destinadas a organizar a documentacao de carater corrente, a par-
tir da analise das funcdes e atividades do organismo produtor de arquivos. Por
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seu turno, o “arranjo” englobaria as operagdes técnicas destinadas a organizar a
documentacdo de carater permanente.

O arranjo se define com uma “sequéncia de operagées intelectuais e fisicas que
visam a organiza¢do dos documentos de um arquivo ou colegdo, utilizando-se diferentes
métodos, de acordo com um plano ou quadro previamente estabelecido” (ARQUIVO NA-
CIONAL, 2004, p 29). Assim, através do estudo da histéria da Escola Superior de Educacédo
Fisica de Muzambinho (ESEFM), das funcdes, das atividades, da organizacdo da ESEFM
tornou-se possivel a elaboracdo de um esquema gréfico chamado quadro de arranjo.

O quadro de arranjo é dividido por niveis que sao estruturas hierdrquicas
de agrupamento dos documentos arquivisticos (ARQUIVO NACIONAL, 2004). Apos
estudo superficial dos documentos, foram criados niveis funcionais para a organi-
zacao do esquema de arranjo. O primeiro Nivel é o préprio Fundo, definido pelo
Arquivo Nacional (2004, p. 87) como um “conjunto de documentos de uma mesma
proveniéncia”, ou seja, o acervo da Escola Superior de Educacao Fisica de Muzam-
binho. No primeiro nivel existem duas ramificacdes, a separagdo entre a Fundacao
Educacional de Muzambinho e a Escola Superior de Educacao Fisica de Muzam-
binho se justifica pela existéncia de véarios documentos do periodo pré-funciona-
mento da Escola, como podemos observar na figura abaixo:
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Figura 2 - Quadro de Arranjo do acervo da Escola Superior de Educacao Fisica de Muzambinho.

O segundo nivel, também chamado pelo dicionério brasileiro de terminologia
arquivistica de “secao’, corresponde a primeira fracao logica do fundo que retine “do-
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cumentos produzidos e acumulados por unidade(s) administrativa(s) com competén-
cias especificas” (ARQUIVO NACIONAL, 2004, p.141), assim, definimos duas funcodes:
a administracdo e a coordenacao. Para melhor visualizacdo das funcées no esquema
grafico criamos o terceiro nivel, estabelecendo as subfuncdes da administracdo em
“pessoal” e “expediente escolar”. Por fim, no quarto nivel, a hierarquia mais baixa do
quadro de arranjo sao as séries que correspondem “a uma sequéncia de documentos
relativos a mesma funcao, atividade, tipo documental ou assunto’, como apresenta o
quadro acima (ARQUIVO NACIONAL, 2004, p. 142).

O processo de organizacdo deste acervo, que ainda esta em desenvolvimento
pela grande quantidade de documentos histéricos, possibilita ao Centro de Meméria
se constituir como um espaco de disseminacao de pesquisas cientificas na area de
Histéria da Educacao Fisica atendendo ao objetivo por ele proposto.

Consideracdes Finais

O presente artigo ocupou-se em apresentar a finalizacdo da parte inicial do traba-
Iho de organizagdo documental e do quadro de arranjo do Centro de Meméria da Educa-
¢ao Fisica, Esporte e Lazer do IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho (CEMEFEL). A cons-
trucao do “inventdrio provisério” nos permitiu o conhecimento do acervo institucional
e também o funcionamento da antiga ESEFM, o que facilitou o inicio da elaboracao do
esquema de arranjo. Um préximo passo necessario para o entendimento da instituicao
em questao é a construcao de um Guia de Fontes, ou seja, uma descricao detalhada do
que o CeMEFEL-IFSULDEMINAS possui em seu arquivo.

Do ponto de vista da arquivologia, um guia constitui-se como um instrumento
de pesquisa, ou seja, uma obra cujo ordenamento contribui na identificacdo e
localizagdo dos elementos que compde um dado acervo permanente, com suas
respectivas cole¢des e fundos. (ROSA; LINHALES, 2007, p.13)

A organizacao da documentacao e a elaboracdo do esquema grafico de fun-
cionamento da instituicdo municiardo a producao de conhecimento histérico sobre a
instituicdo e diversos temas, tais como: metodologias de ensino das disciplinas, con-
cepcao de formacao profissional em educacao fisica, histérias da educacao fisica no
Sul de Minas Gerais, questdo de género na formacdao em educacao fisica em Minas
Gerais, perfil dos estudantes de educacao fisica da ESEFM nas décadas de 1970, 1980,
1990, 2000, entre outros temas diversos.

Dessa forma, o CeMEFEL/IFSULDEMINAS busca consolidar-se como espaco ge-
rador e disseminador de pesquisas cientificas, a fim de contribuir para uma melhor
compreensao dos processos de construcao da educacao fisica na regido Sul de Minas
Gerais, parte constituinte da histdria da educacao fisica brasileira ainda carente de for-
mulacdes. Como afirma Goellner (2010, p.47):

Estudar e pesquisar as Histérias da Educacdo Fisica e/ou Esporte &,
portanto,estabelecer nexos entre diferentes épocas estando ciente de que o
passado € algo que nao se pode modificar, apenas compreender. O presente,
no entanto é algo em construcao cuja histéria depende também de nossa agéo.

As iniciativas por nés realizadas até entao se alinham a essa perspectiva.
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EL MUSEO ARCHIVO TECNO EDUCATIVO LORENZO RAGGIO,
LOS PLANOS DE ALBANILERIA DEL TEATRO COLON Y LA
HISTORIA DE LAS ESCUELAS TECNICAS RAGGIO

Martin Acri
Fernando Piaggi
Miembros del Museo Archivo Tecno Educativo Lorenzo Raggio

Presentacion

El Museo Archivo Tecno Educativo “Lorenzo Raggio” — Proyecto Integral de re-
cuperacion del Patrimonio Histdrico de las Escuelas Técnicas Raggio- fue creado por
los profesores Fernando Piaggi y Martin Acri a mediados del afio 2006. Se encuentra
integrado por los profesores Jorge Higgins, Carlos Morales, Martin Fioretti, Roberto
Marquez y Pablo Piccioli, junto a un equipo de estudiantes que realizan actividades de
pasantia. La estructura del mismo comprende el desarrollo de un trabajo de recupe-
racion, restauracion y catalogacion de una considerable documentacion fotogréfica,
artistica, técnica, escolar, didactica, administrativa, etc.

Dentro del proyecto se encuentra el Archivo Histérico Raggio que viene traba-
jando desde el 2007 con el Programa Huellas de la Escuela, perteneciente al Ministerio
de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires y, la Red Nacional de Archivos
Escolares, del Ministerio de Educacién del Gobierno Nacional, razones por las que se esta
trabajando en la conformacién de un Archivo Intermedio que resguarde la considerable
documentacién de nuestra institucién escolar en sus 89 afios de historia.

En tal sentido, se vienen realizando acciones de motivacién a nuestros estudian-
tes para que conozcan los distintos elementos, actividades e individuos que trabajaron y
asistieron a nuestras aulas, pasillos y talleres, con la finalidad de generar un mayor senti-
do de pertenencia de los mismos y profundizar en distintas lineas de investigacion que
se vienen desarrollando sobre la historia educativa de las Escuelas Raggio.

Museo Archivo Tecno Educativo Lorenzo Raggio

Con respecto al drea del Museo (figura 1), se han desarrollado distintas activida-
des tendientes a la adquisicién y muestra de innumerables objetos de valor, que han
servido para el dictado de clases a lo largo de su historia. Como los trabajos realizados
por docentes y alumnos en las distintas asignaturas, talleres y especialidades. Ademas
de lo dicho anteriormente, se esta realizando un guién museogréfico, que serviria para
las distintas muestras del patrimonio histérico y para las visitas guiadas del publico en
general. Junto a la realizacion de distintas actividades culturales y materiales audiovi-
suales sobre las mismas y la historia de las Escuelas Raggio (figura 2).



Figura 1 - Escuela Raggio y restauracién de una lamina didactica de los afios 1940.

Fuente: Acervo Museo Archivo Tecno Educativo Lorenzo Raggio, en 2014.

Figura 2 — Miembros del Museo Archivo Tecno Educativo Lorenzo Raggio na Escuela Técnica
Raggio y de la Biblioteca Nacional de Maestros, en 2012.

Fuente: Acervo Museo Archivo Tecno Educativo Lorenzo Raggio, en 2014.

Es posible destacar asi que a lo largo de estos 8 aflos de funcionamiento hemos
realizado, entre otras, las siguientes acciones: firma del Convenio con el Museo de las
Escuelas (2007), dependiente del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires, a través del cual recibimos asesoramiento para la implementacion y
desarrollo de nuestro Museo Archivo; incorporacion del Museo a la red de Museos de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y el Archivo a la Red Nacional de Archivos Esco-
lares, como institucién piloto, en la cual trabaja un equipo multidisciplinar e interge-
neracional que a la fecha ha recibido distintas capacitaciones; asignacion de pasantias
rentadas a nuestros estudiantes, desde el 2008 a la actualidad, y cuyas tareas estan
volcadas en la restauracion del Campo de Deportes y Patios Histéricos de la Escuela,
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creacién del Archivo Histérico Fotografico y Documental; puesta en marcha de dos
proyectos de investigacion sobre la Historia de las Escuelas Raggio y la escultura “La
Argentina’, que fue parte del Pabellén Argentino expuesto en los festejos del centena-
rio de la‘Revolucién Francesa’ en 1889 en Francia (MARTIN ET AL, 2011); preparativos
para la participacién en la jornada cultural ‘La Noche de los Museos; afios 2008, 2009,
2010, 2011 y 2012; restauracion de muebles antiguos, realizados por estudiantes de
las Escuelas Raggio, etc.

También resulta importante destacar la realizacién de distintas muestras foto-
gréficas en el CGP n° 13; articulacion de nuestro proyecto integral con varias areas edu-
cativas de nuestra escuela: Ciencias Sociales, Tecnologia y, las distintas especialidades
de nuestra Instituciéon, como por ejemplo: Técnicas de Comunicaciones Publicitarias,
Electrotecnia, Disefio y Produccién de Indumentaria, Técnico en Industrias de la Orfe-
breria (figura 3), Mecdnica, Técnico en Industrias de Disefio del Mueble, Construccio-
nes, Técnico Industrias Alimentarias y Técnico en Industrias Graficas.

Figura 3 — Muestras del curso Técnico en Industrias de la Orfebreria, en 2012.
Fuente: Acervo Maria Lucia Mendes de Carvalho, en 2013.

Otras de las tareas realizadas fue la reestructuracién del depésito de la Bibliote-
ca escolar, lugar donde se encontraron una infinidad de libros, entre los cuales se hallé
el documento de los “Planos de Albarileria del Teatro Colon” que actualmente, luego de
haberlos limpiados, restaurados y digitalizados, nos encontramos a poner a resguardo
en una vitrina debidamente construida para su guarda.

A su vez, hemos hincado las acciones de trabajo tendientes a la creacion del
Archivo Histérico Raggio y la realizacion por segundo afio consecutivo de las Jornadas
Histéricas de Patrimonio en la Fundacion Rémulo Raggio, en Vicente Lépez, Provincia
de Buenos Aires.
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De este modo, es posible visualizar que trabajamos en diferentes areas — con-
solidando los proyectos que describimos anteriormente— y nos encontramos con un
conjunto de documentos en buen estado de conservacién, y entre ellos los citados
“Planos de Albanileria del Teatro Colén”. Con respecto a este hallazgo, rdpidamente
nos preguntarnos, jpor qué estaban aqui? ;Cudl habia sido su utilizacién a lo largo de
los afos? ;Como habian podido conservarse en tan buen estado? ;Serian realmente
los planos de obra originales de la prolongada construccién del Teatro Colon? Y, sobre
todo jqué importancia tenian para la cultura y la historia de nuestro pais?

Tales interrogantes nos llevaron a profundizar nuestro conocimiento sobre la
historia de las Escuelas Técnicas Raggio, sobre todo a indagar con énfasis en las distin-
tas vinculaciones entre el Teatro Colén y la Escuela, llegando incluso a pensar que di-
chos materiales eran parte del material didactico utilizado por entonces por distintos
docentes y estudiantes de las especialidades de Construcciones, Ebanisteria y Herreria
Artistica, entre otras especialidades. A través de la investigacion realizada, nos entera-
mos que los ex docentes de las Escuela Raggio Federico Federicci y Cayetano Donato,
el primero recibido en esta instituciéon en 1936, trabajaron en la construccion y en el
mantenimiento de la escenografia del mencionado Teatro Colén

El documento encontrado se trata de una carpeta cosida de gran formato, que
reline una treintena de copias de planos del ano 1892 y llevan cada uno de ellos el
sello auténtico del estudio del Arquitecto Victor Meano. El material no ofrece ningun
dato desconocido, pero tiene un gran valor histérico-documental, casi Unico, porque
de estos planos existen copias dispersas, muy pocas y todas en muy mal estado. En
cambio, este material estd en condiciones admirables desde el punto de la conserva-
cién. Sélo unos pocos de ellos han llegado hasta nuestros dias, en formato de copias
hechas en su momento. Los mismos se hacian en papeles especiales, ttiles para el mo-
mento, pero de escasa duracion y en base a componentes acidos en el papel. Ademas,
debe subrayarse que, el material encontrado es un conjunto de copias en papel opaco
de un original transparente (copias directas o negativas, algunas al ferroprusiato), ra-
zones por las que hoy, en pleno siglo XX, resulta necesario clasificar a estos documen-
tos como “originales”. Es decir, copias heliograficas hechas y selladas en el momento:
“fuentes primarias” de un alto valor histérico-documental.

Por otro lado, en términos materiales, esta carpeta de laminas encuadernadas
tiene un valor de mercado -seguramente alto- y al tratarse de patrimonio del Estado,
consideramos que debe ser cuidado con las mismas precauciones de todo documen-
to histérico original. En este caso, para garantizar la estabilidad de su conservacién,
se ha realizado un trabajo primariamente de resguardo -debidamente estibado-, en
el Museo Archivo Lorenzo Raggio, bajo condiciones ambientales, de temperatura y
humedad adecuadas, especialmente para que las emulsiones, tintas y papeles no se
degraden quimicamente mas de lo que ya se han degradado. En segundo término,
se inicié un proceso de restauraciéon del material para asegurar su conservacion en
cuanto a integridad, realizado en “Las Escuelas Técnicas Raggio” a cargo del Maestro
Restaurador, el Lic. Oscar Maisterra, ayudante del Museo Archivo. El mismo procedié a
la elaboracion de un detallado informe en el que se especificaban los materiales nece-
sarios para la adecuada restauracién y posterior digitalizacion del documento.

Asi que, como dijimos anteriormente, el proyecto integral Museo y Archivo His-
torico Raggio viene desarrollando activamente desde su creacién, un Plan Integral de
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Actividades que pueden resumirse en las acciones de creacién de un Archivo Histérico
con la finalidad de resguardar la memoria escolar: documentacion administrativa y
pedagégica, legajos docentes y de alumnos, peliculas y videos antiguos, materiales
editados por las distintas actividades culturales desarrolladas dentro de la institucién
escolar, como campamentos, viajes de estudio y/o competencias deportivas, entre
otras. La organizacién de series y subseries documentales tiene también la finalidad
ulterior de garantizar el acceso a la informacién a investigadores y publico en general,
como promover distintas actividades que faciliten el contacto directo y diverso entre
los organizadores y receptores de la documentacion escolar. Nuestro proyecto se con-
vierte asi en un espacio cultural, de facil acceso, al que la sociedad puede asomarse y
formarse una imagen respecto de la ciencia, la tecnologia, la técnica, el arte, el trabajo,
la ensefanza, los aprendizajes, etc., es decir, interpretar el pasado para entender el
presente y proyectar el futuro.

Por lo tanto, el desafio actual de nuestro Proyecto Integral del Museo y Archivo
Tecno Educativo Lorenzo Raggio, no solamente implica romper con la Iégica de la oferta
convencional de todo Museo o Archivo Histérico, sino la de generar distintas activi-
dades ajustadas a los contenidos curriculares de muchas de las asignaturas y especia-
lidades dictadas en las Escuelas Raggio, para documentar y analizar criticamente las
vinculaciones entre los hechos y procesos histérico-sociales por los que atravesé la
escuela y la sociedad argentina en su conjunto. Desde una postura critica de aquellas
interpretaciones nostalgicas y poco rigurosas del pasado, para tratar de resguardar del
olvido todo aquello capaz de ser analizado desde visiones y/o perspectivas historicas
mas o menos criticas del pasado, hemos creado este espacio para no olvidar nuestro
pasado.

Una brevisima Historia de la Escuelas Raggio.

Las Escuelas de Artes y Oficios Municipales Raggio (EMAOR) fueron creadas en
1924 por el presidente Marcelo Torcuato de Alvear y desde entonces, forman parte im-
portante de la educacién de distintos oficios, artes y técnicas de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires. Desde entonces la Escuela Raggio fue una de las tres Escuelas Muni-
cipales que nunca estuvieron bajo dependencia del Ministerio Nacional de Educacion,
siendo el resultado de la iniciativa de la Familia Raggio’, que don¢ el edificio, junto al
aporte de la Municipalidad de Buenos Aires que proveyo los terrenos para su cons-
truccion. Ademas, de tener la caracteristica de albergar bajo un mismo techo varias
disciplinas, oficios y especialidades técnicas y artisticas.

Su edificacion se organizé a partir de la construccion de dos pabellones con los
nombres del matrimonio Raggio: “Maria Celle” (para las mujeres) y “Lorenzo Raggio”
(para los varones), los cuales funcionaban de forma separada y auténoma como era
comun en la época.

Desde su creacion las Escuelas Raggio, tanto en su estructura edilicia como en
las disciplinas brindadas fueron diagramadas por la Familia bajo el modelo de Artes y

1 El Ingeniero Andrés Raggio tuvo a su cargo el proyecto y la direccion de las obras inauguradas el 8 de
diciembre de 1924. Aunque, debe destacarse que el promotor de la creacion de las Escuelas fue su padre
Rémulo Raggio en memoria de sus padres: Celle y Mario Raggio.
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Oficios europeo, con la finalidad de promover la convivencia de Artistas, Artesanos y
Técnicos. Alli, la arquitectura de sus pabellones y luego sus respectivos talleres se rela-
cionaba con la corriente pedagdgica de las escuelas alemanas de las Bauhaus. Donde se
valorizaba los espacios verdes para areas de expansion, recreacion y ensefianza.

Al considerarse que el contacto con la naturaleza era — y podemos afirmar que
hoy lo sigue siendo - de un invalorable valor pedagdgico. Ya que, en otras palabras,
la construccién de las Escuelas Raggio implico en su disefio y posterior denominacion
“de Artes y Oficios” una considerable valoracion pedagdgica de las ideas de fines del
siglo XIX'y principios del siglo XX, sobre el movimiento de “Arts and Crafts” (de artes
y oficios) que se desarrollé en Inglaterra como consecuencia de la incipiente Revolu-
cién Industrial y sus transformaciones socio-econdémicas. Si bien, en forma paralela a
principios del siglo XX, surgen este tipo de escuelas o lugares de encuentro para artis-
tas, artesanos, disefiadores, ingenieros, arquitectos, etc., en otros regiones europeas
como Alemania. Pues, alli se crearon los establecimientos educativos conocidos como
la Deutscher Werkbund primero y en la posguerra las famosas Bauhaus (1919) como
unificacion y recreacion de las escuelas de Artes Plasticas y de Artes y Oficios que por
entonces, proyectaba pedagdgicamente la Republica Alemana de Weimar.

De este modo, es innegable que la Escuela Raggio, disefiada en 1922 e inaugu-
rada en 1924, aporté desde aquel tiempo, una nueva visién, contemporaneay latinoa-
mericana sobre la misma, al no imitar modelos pero si ofrecer nuevas posibilidades
de formacion y capacitacién de adolescentes y jévenes, sobre todo al tener bajo un
mismo techo disciplinas que necesitaron de la presencia de artistas, artesanos y técni-
cos trabajando para una industria creciente dentro de un pais que se mostré al mundo
con dinamismo y pujanza. No es ninguna novedad histérica que tras las repercusiones
de la crisis mundial de 1929, y los problemas de exportacion de productos agrarios
argentinos desde 1928, se produzca luego a mediados de la década de 1930, un inci-
piente desarrollo fabril o industrial que requerira hasta entrado el siglo XX, la presencia
de trabajadores debidamente calificados en las distintas ramas industriales como la
electricidad, la mecanica, la industria grafica y del mueble, entre otras.

Asimismo, debe destacarse que el planteo arquitecténico de las Escuelas Raggio:
abierto y novedoso, se diferencio pronto de otros prestigiosos establecimientos educati-
vos de la época como el Nacional Buenos Aires, el Comercial Carlos Pellegrini, el Nacional
Avellaneda, el Industrial Otto Krause, al revalorizar revolucionariamente los espacios ver-
des para areas de expansion, recreativas y de enseflanza practica. Pues, junto al disefio
de los distintos talleres de artes y oficios, en los cuales los estudiantes asistian diaria-
mente los cinco dias de la semana, se podia y puede contar hasta nuestros dias, con un
campo de deportes de varias hectareas y arboledas prominentes.

Desde su fundacién las Escuelas contaron con titulos intermedios y una clara
salida laboral que posibilitd su casi autonomia, dado que eran las Unicas en su género
dentro de la Municipalidad hasta 1992, momento en que fueron transferidos los es-
tablecimientos dependientes del CONET. Mientras tanto, las Escuelas Raggio, fueron
actualizdndose y adaptandose a nuevos requerimientos del mercado laboral sin per-
der su excelencia educativa, pese a las transformaciones econémico-sociales de las
ultimas décadas en nuestro pais.

De esta manera, la evolucién permanente de las actividades pedagdgicas de las
Escuelas Raggio se asent6 en un estilo de trabajo y conduccién propio, en directivos
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provenientes de los mismos docentes de las Raggio y en docentes con un alto porcen-
taje de ex-alumnos que transmitieron siempre un sentido de identidad, pertenencia'y
compromiso muy destacado. Junto a la excelencia educativa y humana de su personal
docente y administrativo, que posibilité la existencia de artesanos, escritores, pintores,
escultores, dibujantes y arquitectos de primer nivel, junté a auxiliares, técnicos y per-
sonal no docente. Ademas, la jerarquizacién educativa de las Escuelas Raggio se debe
al estimulo y desarrollo permanente de propuestas pedagdgicas novedosas y por
constituir una comunidad docente que fomento un clima diferente de trabajo para el
intercambio creativo de la ensefianza técnica: la resoluciéon de problemas, dado que
los estudiantes “aprenden haciendo”y terminan dominando “el cémo” utilizar recursos
fisicos, humanos o tecnoldgicos, mientras el maestro se gana el respeto trabajando a
su lado.

También debe destacarse que ya desde sus origenes, las Escuelas Raggio tuvie-
ron una buena articulacién entre el trabajo y la escuela, a partir de la vinculacién con
distintas industrias, talleres y actividades artisticas relacionadas con las especialida-
des dictadas en sus aulas: Sombrereria, Telar, Bordado y Confeccidn, Herreria Artistica,
Optica, Carpinteria, Mecanica de Aviacién, Comunicacion Inalambricas y Alambricas,
Dibujo Publicitario, Orfebreria, Cincelado y Grabado, Artes Graficas, Construcciones,
Mecanica, Electrotecnia, Diseno de Indumentaria, Técnicas de la Alimentacion, Eba-
nisteria, Comunicaciones Publicitarias e Industria Grafica. Hecho que se tradujo en
los afos "90 en la Resolucién ne 130 de la por entonces Secretaria de Educacion de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, para jerarquizar e institucionalizar una
practica pedagdgica de pasantias, becas de estudio, etc. Ademds, ese mismo afio y con
motivo de la transferencia de otras escuelas a la M.C.B.A. se unificé el sistema bajo el
Decreto del P.E.N. n° 340/92.

En suma, y a modo de sintesis, debe resaltarse que en los momentos actuales,
caracterizados por una profunda revision del sistema educativo y de la ensefianza me-
dia y técnica, tanto en la CABA como en el resto del pais, se esta realizando una pro-
funda revalorizacion de la ensefianza técnica para que nuestros estudiantes, futuros
ciudadanos, puedan resolver problemas de todo tipo y contribuir al engrandecimien-
to de nuestra Republica. En este sentido, creemos que hoy como ayer, resulta impor-
tante para la resoluciéon de gran parte de los distintos problemas nacionales, llevar
adelante un proceso de capacitacién y ensefianza acorde a las exigencias de nuestras
industrias, oficios y artes. Mediante el desarrollo de distintos procesos pedagogicos
de ensefanza-aprendizaje de contenidos tedricos y practicos actualizados sin perder
de vista los objetivos fundamentales de la ensefianza técnica que son: la formacion de
profesionales de nivel intermedio, capaces de interpretar e implementar en la practi-
ca las directivas para transmitirlas con rapidez y eficiencia al aparato productivo, asu-
miendo ademas, un gran compromiso con los valores democraticos, la justicia social,
la solidaridad y la cooperacién ciudadana.

Motivos por los cuales, hoy como ayer, nuestros estudiantes egresan con ciertas
destrezas, conocimientos especificos y un titulo habilitante con reconocimiento labo-
ral y una alta significacion social, pedagdgica y laboral.
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O INSTITUTO PROFISSIONAL BENTO QUIRINO (1918-1935)

Américo Baptista Villela
Museu da Cidade. Etec Bento Quirino, em Campinas

Introducao

A escola iniciou suas aulas no dia primeiro de abril de 1918 oferecendo os cur-
sos de marcenaria e mecanica. Como o préprio titulo demonstra, em seus anos iniciais,
a escola atendeu unicamente a populacdo masculina. A forma de acesso, sequndo o
regimento, era ser convidado pelos membros da diretoria da Associacao Instituto Pro-
fissional Bento Quirino'.

Poucos sao os dados sobre o nimero total de alunos naquele primeiro momen-
to na documentagao presente nos arquivos da escola, mas em ata da assembleia geral
extraordinaria, realizada em 31 de julho de 1921, temos a seguinte referéncia em do-
cumento que propde corte de gastos:

Os membros da Comissdo encarregada da reorganizagao do IPBQ, tendo exa-
minado com a devida atteng¢do o projecto do orcamento da receita e despesa
para 1921, elaborados pelo seu digno Diretor, o snr. engenheiro Bruno Magro,
resolveram propér as seguintes reduc¢des na despesa, sem prejuizo para o re-
gular funcionamento deste estabelecimento de ensino e nem do louvavel ideal
do seu saudoso e benemerito testador: “Administracdo” - 1 servente — 1:200.000;
- “Corpo docente” (quadro n.2) Professores do curso noturno - 3:600.000, con-
tra mestres (2 a 225.000) - 5:400.000 - 9:000.000; - “Operarios”(quadro n.3)
- Professores do curso nocturno, diz-se, 1 carpinteiro a 8, -~ 2:400.000, 1 mar-
ceneiro a 7, - 2:100.000 - 4:500.000; - “Alumnos aprendizes” - 1 de $800 -
240.000, 1 de $700 - 210.000, 1 de $600 - 180.000, 2 de $500 - 300.000, 4
de $400 - 480.000, 5 de $300 - 450.000, 9 de $200 - 540.000, 10 de $100
- 300.000(Grifo nosso) — 2.700.000; - “Luz” - 600.000; - “Material para o curso
nocturno” - 600.000; - “Jardineiro” - 540.000. Total 19:140.000. Campinas, 9 de
maio de 1921. (a) Manoel da Rosa Martins, C. Stevenson, Orosimbo Maia, Anto-
nio Alves da Costa Carvalho; com restriccdes, e Antonio Alvares Lobo( Livro de
Atas da Associacao IPBQ 1914 — 1972, p. 20)

Da analise desta ata, conclui-se que existe a categoria de “alumnos aprendizes”

que naquele momento totalizavam 33 alunos. Essa categoria corresponde aos alunos

que recebiam uma remuneracao da Associagao para manter seus estudos ou como

1 A partir deste trecho do texto o Instituto Profissional Bento Quirino sera identificado como IPBQ.



definia o Cédigo Civil de 1916, a atividade de aluno-aprendiz constitui um misto de
aprendizado e de prestacao de servigos.

A priori, comparando-se o numero de 33 alunos aprendizes com o nimero total
de alunos matriculados na sessao masculina em 1927, que era de 98 - apds a escola ter
sido incorporada pelo governo do Estado de Sao Paulo e aumentado a oferta de vagas
-, considero a possibilidade de que todos os alunos recebiam uma remuneracao. Isto
esclareceria a caracterizacao da Associagdo como instituicao de assisténcia social.

Com relagado aos professores do curso noturno, observa-se que sao um car-
pinteiro e um marceneiro nao demonstrando a existéncia das disciplinas de cultura
geral, embora aulas dessas disciplinas existissem no periodo noturno por iniciativa
do governo do Estado, conforme registro existente no Livro de Atas da associacao ja
mencionado. Entre 1923, ano de locacao do prédio e das oficinas, até 1927, ndo ha
referéncia formal ao funcionamento da escola, ha apenas uma proposta de que o ar-
rendatario oferecesse aulas, mas que nao se viabilizou.

Estes dados indicam que nesta fase inicial de funcionamento da escola, ela se
organizou muito préoximo daquilo que Luis Antonio Cunha define como uma oficina-
-escola:

A oficina escola formava o operario no préprio trabalho para o mercado, de
modo que um aprendiz ia dominando as tarefas do seu oficio a medida que auxi-
liava um operario na producao. Nesse modelo, a educagao geral da alfabetizacdo
ao desenho geométrico era lhe ministrada apenas nas necessidades imediatas.
(CUNHA, 2000, 119)

E preciso compreender que este modelo de funcionamento foi motivado pe-
las dificuldades financeiras enfrentadas pela Associacao apds o término das obras e
instalacdo das oficinas. Dificuldades essas que foram ampliadas em virtude das con-
tingéncias produzidas pela crise da cafeicultura, Primeira Guerra Mundial, epidemia
de gripe espanhola e efervescéncia politica, demonstrando as profundas divisdes no
interior das camadas dominantes. No estado de Sao Paulo, culminaria com a chamada
Revolucao de 1924 durante a qual a capital do Estado foi transferida para Campinas.

Nesta etapa, a escola funciona de maneira precaria, tornando-se explicita a con-
tradicao entre o discurso que a colocava como formadora do cidadao republicano e a
pratica efetiva. A escola caracterizou-se mais como uma forma de ampliacao da oferta
de mao de obra para uma industrializagao nascente e em expansao do que uma insti-
tuicdo que preparasse para o cumprimento dos deveres civicos.

A escola profissional mista Bento Quirino (1927-1935)

Em 1927, com a incorporacdo da escola pelo governo do Estado de Séo Paulo, a
mesma passa a receber matriculas de alunos de ambos os sexos. Segundo o relatério
apresentado pelo seu diretor em 1934, José Minervino, por ocasido da inauguracdo
das novas oficinas de fundicdo, o nimero total de alunos matriculados no periodo
compreendido entre 1927 e 1933, é assim apresentado:
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Ano SM SF? Total
1927 98 236 334
1928 220 320 530
1929 232 268 500
1930 359 409 768
1931 305 390 695
1932 297 386 6933
1933 235 305 540

O primeiro dado que os nimeros oferecem é que existe um crescimento inicial
no numero de alunos matriculados, mas a partir de 1930, esse nimero sofre uma re-
ducdo. Essa reducao esta relacionada a crise econémica desencadeada pela quebra da
bolsa de valores em Nova York e a crise politica que levou as chamadas Revolu¢des de
1930 e Constitucionalista de 1932 que contiveram, mesmo que momentaneamente,
o crescimento econdmico da cidade. Com relacdo aos alunos, analisando-se o livro de
registro de matriculas do periodo destaca-se que eles sdo majoritariamente residentes
em Campinas, mas observa-se a presenca de alunos procedentes de outras cidades,
como Mogi Mirim, Mogi Guacu, Vila Americana, Cosmopolis e Indaiatuba. Ha filhos de
pais das seguintes nacionalidades: italianos, portugueses, sirios, espanhois, alemaes,
franceses e brasileiros, que revela que aproximadamente 30% dos alunos sao filhos
de imigrantes. Em relacdo a profissdo dos pais, ha as seguintes profissées menciona-
das: lavrador, professor, dentista, ferroviario, militar, funcionario publico, comerciante,
tipdgrafo, motorista, comercidrio, inspetor técnico, entre outras. S hd a mencao de
domeéstica em casos de alunos cujos pais eram falecidos; nos outros casos, a profissao
ou nacionalidade da mée ndo era mencionada. Esta situacdo era produzida pela falta
de visibilidade feminina no espaco publico. O homem era representado socialmente
como chefe de familia e as mulheres sé existiam enquanto esposas e maes; porém,
esse quadro comeca a se alterar e a prépria criacdo da Secdo Feminina (SF) no interior
da escola é manifestacdo de parte desse processo.

Elisiana Renata Probst, assim sintetiza uma opinido corrente sobre a insercdo
feminina no mercado de trabalho:

Isso comecou de fato com as | e Il Guerras Mundiais (1914 - 1918 e 1939 - 1945,
respectivamente), quando os homens iam para as frentes de batalha e as mu-
lheres passavam a assumir os negoécios da familia e a posicdo dos homens no
mercado de trabalho. Mas a guerra acabou. E com ela a vida de muitos homens
que lutaram pelo pais. Alguns dos que sobreviveram ao conflito foram mutilados
e impossibilitados de voltar ao trabalho. Foi nesse momento que as mulheres
sentiram-se na obrigacdo de deixar a casa e os filhos para levar adiante os proje-
tos e o trabalho que eram realizados pelos seus maridos. (s.d.)

2 Secdo masculina é mencionada como SM e a secao feminina como SF.
3 A soma dos alunos matriculados na secdo masculina e feminina corresponde a 683, embora no relatério
conste 693.

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 153 @



Embora considere complicada tal afirmacdo, tendo em vista que as mulheres
ja trabalhavam antes dos eventos citados acima. Isto é demonstrado pela criacdo do
Dia da Mulher, que nos revela diversas greves femininas ocorridas pelo mundo antes
da 12 e 22 Guerra Mundial, porém ndo podemos deixar de reconhecer que as guerras,
em parceria com as lutas das feministas, contribuiram para modificar a percepcao do
trabalho feminino e sua insercdo social.

Além disso, no capitalismo, quanto maior for a oferta de mao de obra, melhor
serd para os capitalistas maximizarem seus lucros e, assim, era preciso liberar a mulher
para o trabalho, dignificando-o. Nesse sentido, a escola contribuira, como ja afirma-
mos, para a valorizacdo do trabalho em uma sociedade recém-egressa da escravidao,
mas também conduzird o processo de insercao da mulher neste mesmo mercado, de-
finindo atribuicbes e profissdes compativeis, bem como nédo a deixando esquecer que
seu principal papel social é o de mae e esposa. Dessa forma, observa-se uma crescente
demanda das mulheres pela educacdo e, secundariamente, pela educacdo profissio-
nal. As mulheres procedentes da burguesia urbana iriam se formar professoras ingres-
sando na escola normal e se preparando para ser maes-educadoras, enquanto as mu-
Iheres procedentes desse grupo que nao se identificava como proletario iriam para
as escolas profissionais onde elas também receberiam além da educacéo profissional,
nogodes de puericultura e habitos higiénicos.

No caso do IPBQ, verifica-se que a abertura da escola para o sexo feminino fez
com que o numero de mulheres matriculadas superasse o nimero de homens ja em seu
primeiro ano como escola estadual. Nos anos de 1927 e 1928, a composicado do corpo
discente da escola era de aproximadamente 41,5% masculino e 58,5% feminino. Sem
duvida, esse quadro demonstra, em primeiro lugar, uma falta de oferta de vagas nas
escolas para o sexo feminino em Campinas, em especial, escolas profissionalizantes. Em
segundo lugar, é revelador do crescimento da aceitacdo da mulher como profissional,
ou seja, comeca a se institucionalizar a presenca e visibilidade das mulheres no espaco
publico, mas é bom enfatizar, sempre priorizando o seu papel de mae e esposa.

Raquel Discini de Campos, em trabalho sobre a condicdo feminina e sua repre-
sentacdo pela imprensa, demonstra que no inicio do século XX se construia uma nova
figura de mulher. A ideologia da mulher moderna — que se construia em oposicdo a
mulher da sociedade patriarcal e senhorial — abrangia as qualidades associadas a boa
educacao, ao interesse pela profissdo do marido e ao papel no engrandecimento da
nacdo, como mae, como educadora e também como trabalhadora, mas desde que
autorizada pelo marido. Estes dados sdo reforcados com a criacdo do Dispensario de
Puericultura em 1932, no qual as alunas serviriam a sociedade cuidando das criancas
e simultaneamente se qualificariam para o trabalho e para a maternidade, obtendo
nog¢des de higiene pessoal, aleitamento e alimentacdo etc.

Assim, se a posicdo da mulher na vida social comeca a ganhar destaque, é pre-
ciso educa-la para a vida em sociedade. Observa-se naquele quadro, que no periodo
compreendido entre 1927 a 1933, a presenca feminina na escola sempre foi superior
a 50% dos alunos, oscilando entre 58,5% nos anos iniciais a 53,3% em 1930 quando
constatamos o menor percentual de presenca feminina. Além disso, a introducdo da
SF na escola produziu alteracdes nas formas de uso do espaco fisico, pois a escola
apesar de mista ndo permitia o contato ou que alunos de sexos diferentes comparti-
Ihassem espacos fisicos e aulas.
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Mas quem sdao essas meninas que estudaram na Bento Quirino?

Analisando-se o Livro de Matriculas da escola, os dados apresentados sdo bem
préximos dos dados ja apresentados dos alunos. Observa-se a presenca de alunas pro-
cedentes de outras cidades, como Mogi Mirim, Mogi Guacu, Vila Americana, Cosmo-
polis, Indaiatuba e acrescentem-se as cidades de Cordeiro, Jaguary e Rocinha, atuais
Cordeirépolis, Jaguaritna e Vinhedo. Ha filhos de pais das seguintes nacionalidades:
italianos, portugueses, sirios, espanhdis, alemaes, franceses e brasileiros, mas no caso
da SF, o percentual de filhos de imigrantes sobe para algo em torno de 50% das alunas.
Em relacao a profissao dos pais, ha mencao das seguintes: lavrador, ferroviario, militar,
funcionario publico, comerciante, motorista, entre outras. Novamente, s6 hd a mencao
de doméstica em casos de alunas cujos pais eram falecidos, nos outros casos a profis-
sdo ou nacionalidade da mée ndo era citada.

Os dados acima dos alunos e alunas permitiram perceber que a escola recebia
alunos de cidades com as quais Campinas mantinha ligagao ferroviaria, principalmen-
te, pelas vias da Companhia Paulista e Companhia Mogiana de Estradas de Ferro. A
diferenca seria Indaiatuba, cuja conexdo com Campinas era realizada via Sorocabana?.
Isso revela, em primeiro lugar, uma centralidade do transporte ferrovidrio no periodo
em questao, mas também evidencia que os alunos procedentes destas cidades arca-
vam com um custo de deslocamento para estudar.

Da andlise das profissdes apresentadas pelos pais, conclui-se que ndo ha nenhum
desempregado; mais do que isso, existem profissdes com exigéncia de algum nivel de
qualificacdo e formacdo profissional, em especial, entre os pais dos alunos onde constam
professores, dentistas, tipografo, inspetor técnico elétrico. Além disso, ha uma grande
presenca de comerciantes enquanto hd a mengdo a um Unico comercidrio. Essa situacao
demonstra que os pais dos alunos, embora ndo possam ser considerados membros das
classes dominantes, como cafeicultores, banqueiros, industriais, detinham determinado
poder econdmico e isto lhes garantia o exercicio de alguns direitos.

Marcada, primeiro pelo predominio de filhos de trabalhadores com alguma
qualificacdo profissional, profissionais liberais e comerciantes no corpo discente; se-
gundo pela ampliacdo das disciplinas ofertadas, que passam a incluir disciplinas da
cultura geral, e terceiro pelo fim da figura do aluno aprendiz, pois agora a Associacao
IPBQ passa a conceder prémios aos melhores alunos apontados pelos membros do
corpo docente, essa nova realidade nos permite identificar uma alteracdo na proposta
que de oficina-escola agora se tornara uma escola-oficina.

Assim Luis Antonio Cunha (2000, 1119) define a escola-oficina: [...] na escola-
-oficina, os conhecimentos cientificos, senao ao todo ao menos em parte do ensino
primario, assim como conhecimentos e praticas da arte, sobressaem no curriculo, sem,
contudo, descartar-se a pratica da oficina.

Outro dado interessante é que na documentacao oficial da escola, ou seja, li-
vros de matriculas, registro de notas etc., analisada nao ha nenhuma mencao as refe-
réncias étnicas e raciais. Hd um silenciamento das questdes raciais e étnicas como se

2 Aqui nao fago mencao a Valinhos e outros municipios que naquele momento eram distritos de Campi-
nas, bem como ndo menciono Joaquim Egidio e Sousas que permanecem como distritos de Campinas,
mas que dependiam de um deslocamento maior para chegar a escola, realizado através do ramal férreo
campineiro.
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essas tivessem sido resolvidas com a abolicao da instituicdo escravista. As referéncias
a presenca dos negros na escola so6 puderam ser obtidas quando analisamos as fontes
iconograficas produzidas pela direcdo escolar e armazenadas no Centro de Memoria
Orleide Alves Ferreira, que funciona no interior da Etec Bento Quirino.

A partir de 1927, houve uma preocupacao sistematica por parte da direcao es-
colar em se produzir registros fotograficos do cotidiano. E obvio que ao analisar esta
documentacao, foi levada em consideracdo a intencionalidade do responsavel pela
producdo deste registro e também de que era uma determinada imagem da escola
que se pretendia construir e preservar.

Neste trecho é necessério explicitar o que entendemos como negro ao analisar
essas imagens, pois esse é um conceito muito discutido, porém pouco esclarecido. Para
alguns, ser negro é aquele que se percebe como tal, bem como é identificado pelos ou-
tros dessa forma; para outros, sdo aqueles que possuem uma ascendéncia africana ou
afrodescendente. Afinal, o que é ser negro no Brasil no inicio do século XX ao se traba-
Ihar com imagens? Concluindo que os conceitos anteriores ndo sdo aplicaveis a analise
das fotografias com as quais trabalhamos, pois ndo ha como identificar ascendéncia dos
fotografados, bem como nao é possivel averiguar como cada um dos retratados se re-
presentava, optamos por utilizar como critério elementos visiveis que aproximassem os
retratados aos descendentes da Africa subsaariana, ou seja, tracos fisicos perceptiveis nas
imagens que os aproximassem daquilo que os antropélogos chamariam de negroides.

Partindo desse conceito, percebe-se a presenca de alunos e alunas negras, porém
eles sdo em pequeno numero, principalmente na SF, e diminuem conforme se avanca na
seriacdo escolar, revelando que conforme o passar dos anos vai se excluindo ainda mais
essa parcela da populagao. Essa situacao corrobora os dados de nacionalidades, tendo
em vista que entre os pais de alunas ha um ndmero maior de imigrantes, enquanto na
SM exista um ndimero maior de pais brasileiros e nesse grupo estariam inseridos os pou-
cos alunos negros. Adicione-se a isso, apesar de nao estarmos preocupados com uma
analise técnica daimagem, que a presenca negra, embora registrada, nunca se manifes-
ta em primeiro plano ou parte central das imagens. Avalio que o objetivo era demonstrar
a presenca de alunos negros, mas néo identificar a escola como sendo escola para ne-
gros. Além disso, ndo havia nenhum negro como membro do corpo docente.

Considerando todo o exposto acima: ou seja, a profissao dos pais dos alunos, a
sua ascendéncia, a pequena participacdo negra na escola como corpo discente e sua
auséncia como corpo docente, conclui-se que o discurso de que as escolas profissio-
nalizantes ou técnicas no periodo teriam como publico-alvo “os desvalidos da fortuna”
nao se sustenta. Situacdo semelhante foi observada por Nosela & Buffa a respeito da
escola profissional de Sao Carlos:

Em sintese, os alunos e alunas da escola profissionalizante industrial ndo eram
propriamente pobres e desvalidos. Como vimos, eram filhos de trabalhadores
manuais, em sua maioria. Havia alguns (poucos) alunos filhos de profissionais
liberais e de proprietarios. (1999, p.99)

A diferenca é que em Sao Carlos ha a predominancia de filhos de trabalhadores
manuais, enquanto na Bento Quirino ha uma diversidade, porém com presenca mar-
cante de funcionarios publicos, comerciantes e militares. Embora presente no discur-
s0, os desvalidos da fortuna estariam longe de acessar os bancos escolares da escola.
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Nao ha citacdo a filhos de trabalhadores desempregados ou 6rfaos de pai e mae como
no caso da escola do povo criada por Ferreira Penteado ou o Liceu Salesiano, que con-
tou com o apoio do Barao Geraldo de Resende.

Além disso, ao considerar os indices de analfabetismo no Brasil, no periodo que
ora estudamos, acredito que os mesmos demonstrem que os desvalidos da fortuna
estariam longe de acessar os bancos escolares.

Tabela 1: Analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais segundo 0s censos
demograficos - Brasil (1920-2000)

Ano Numero de analfabetos (em milhées) % sobre o total da populacao
1920 11,4 64,9
1940 13,2 55,9
1960 15,9 39,6
1980 18,7 25,5
2000 16,2 13,6

Fonte: Ferraro, 2003, apud Ribeiro s.d.

No periodo compreendido entre 1920 e 1940, o indice de analfabetismo caiu
de 64,9% para 55,9%, o que demonstra uma preocupacao em se elevar a escolaridade
e alfabetizacdo da populagao, bem como de praticas concretas para reduzir o nUmero
de analfabetos. Para melhor compreensao desse quadro, é preciso considerar que al-
fabetizacdo e escolarizagdo nao sao palavras sinénimas.

Hoje em dia, quando se disseminou o conceito de analfabeto funcional, é pos-
sivel ou provavel que a escolarizacdo ndo resolva o problema do analfabetismo, sendo
que existam analfabetos escolarizados; porém, no periodo que é nosso objeto, a re-
lacao é inversa, pois, provavelmente, havia mais alfabetizados do que escolarizados,
tendo em vista a existéncia de diversas formas de alfabetizacdo que prescindiam da
educacao escolar: tais como preceptores, tutores, ordens religiosas, entidades sindi-
cais. Entdo é improvavel que os desvalidos da fortuna estivessem inseridos entre os
poucos alfabetizados que totalizavam 35,1% em 1920 e 44,1% em 1940 e se nem alfa-
betizados os desvalidos eram, muito menos teriam tido acesso as escolas.

No caso da Bento Quirino é notério nos livros de registros de matriculas que os
alunos eram descendentes de uma parcela da populacdo que se urbanizou e por isso
pretendia se distinguir dos trabalhadores rurais que, embora economicamente impor-
tantes, eram representados como atrasados.

A organizacao da escola profissional mista Bento Quirino

A Lei n°® 2.228, de 20 de dezembro de 1927, que cria uma escola profissional
mista com o nome de Bento Quirino em Campinas, em seu paragrafo Unico, do artigo
primeiro, estabelece:

Patriménio Artistico, Histérico e Tecnolégico na Educagdo Profissional 157 m



“§ O pessoal da Escola serd o seguinte:
um director

uma inspectora de almoxarife;

um guarda livros;

um professor de portuguez;

uma professora de portuguez;

um professor de arithmética e geometria;
uma professora de arithmética;

um mestre de desenho profissional;
uma mestre de desenho profissional;
uma mestra de costuras;

uma ajudante de costura;

uma ajudante de roupas brancas;

uma mestra de bordados;

uma ajudante de bordados;

uma ajudante de bordados a machina;
uma mestra de flores e chapeus

uma ajudante de flores e chapeus

uma mestra de economia domestica;
uma ajudante de economia domestica;
um mestre de mecanica;

um mestre de ferraria;

um mestre de fundigao;

um mestre de marcenaria;

um mestre de entalhacao;

um ajudante de marcenaria;

um porteiro;

seis serventes.”(DOESP, 24 de dezembro de 1927)

Analisando a composicao desse quadro funcional, algumas preocupacoes e
praticas governamentais se tornam evidentes. Em primeiro lugar, observamos que
para as “Aulas Geraes”: as disciplinas de portugués e de aritmética seriam contempla-
das com a contratacdo de um professor com formacao especifica, enquanto as discipli-
nas de histdria e geografia nem sdo mencionadas. Outro detalhe é que a composicao
do corpo docente era caracterizada pela divisao sexual: na SF, professoras, enquanto
na SM, professores, mas a chefia cabia a um diretor do sexo masculino.

A tabela de padrao de vencimentos, publicada em anexo no mesmo Diario Ofi-
cial, também traz dados interessantes: o primeiro deles diz respeito as diferencas sala-
riais. O maior salario é o do diretor do estabelecimento, que corresponde a 12:000$000
(doze contos de réis) que, no caso da Bento Quirino, ainda foi isentado do pagamento
do aluguel para morar na casa do diretor que a Associacao IPBQ possuia, o que corres-
ponde a um acréscimo de saldrio indireto. O segundo maior saldrio era o pago a inspe-
tora-almoxarife e ao mestre de mecanica, que, individualmente, recebiam 7:200$000
(sete contos e duzentos mil réis). Fica evidente que o saldrio do mestre de mecanica
era o maior de todos os salarios de mestres, tendo em vista que os salarios de um
mestre de marcenaria, fundicao, ferraria e entalhamento correspondia a 6:0005000
(seis contos de réis). J4, as mestras em: desenho, costura, bordados, flores e chapéus
e economia doméstica receberiam 5:760$000 (cinco contos, setecentos e sessenta mil
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réis) cada uma delas. O mesmo valor é o salario recebido por um professor, ou seja,
identifica-se que os salarios pagos aos mestres da SF e aos professores eram menores
que os saldrios pagos aos mestres da SM. Os ajudantes, por sua vez, independente-
mente de sua lotagdo, marcenaria (SM), economia domeéstica, flores e chapéus, borda-
dos, bordados a maquina, roupas brancas ou costuras (SF) receberiam cada um o valor
de 4:260$000 (quatro contos, duzentos e sessenta mil réis). Nessa situacdo, constata-se
que ndo ha distincdo entre a remuneracdo de homens e mulheres.

O segundo dado interessante é que no caso dos professores e das professoras
também nao ha diferenca no padrdo de vencimento entre os sexos. Esse é um dado
de realidade que me leva a questionar uma generalizacdo: a generalizacdo de que os
salarios pagos as mulheres eram menores, pois, segundo os valores daquela sociedade,
nao cabia a elas a responsabilidade pela manutencdo da casa. No caso dos professores,
caberia a eles essa responsabilidade e nem por isso eles tinham vencimentos maiores.
Talvez, a explicacdo para isso é que naquele momento ja se encararia com naturalidade
que os professores exercessem jornada dupla para conseguir sobreviver, muito embora
as professoras nao, pois tinham que zelar pelo marido e pelos filhos. Mais do que isso,
nao ha mencéo aos (as) professores (as) de histéria e geografia dos quais ndo tive como
aferir os vencimentos, muito embora haja o registro as notas dessas disciplinas nos livros.

O organograma da escola, conforme publicado nos relatérios dos anos de 1933
e 1934, era organizado conforme a imagem abaixo:

Analisando-se o quadro acima é evidente que a diretoria ocupava o topo da
organizacdo hierdrquica, e, diretamente subordinada a ela, a secretaria, a inspetoria
e a assisténcia a primeira infancia, da qual faria parte o Dispensario de Puericultura. A
diretoria cabia dirigir a escola, representa-la junto a outras instancias governamentais
ou da sociedade, zelar pela conservacao do patriménio, bem como pelo bom anda-
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mento das aulas. A secretaria devia manter a escrituragdo da escola, como registro de
notas, matriculas, arquivos etc., ja a inspetoria cabia acompanhar o fluxo de materiais
e adquirir os materiais necessarios ao bom andamento das aulas.

O dispensario criado em 1933 tinha como objetivo primeiro ensinar as alunas
da SF a zelarem pela saude, higiene e alimentacao das criangas, mas também prestava
atendimento as criancas e maes da cidade de Campinas. Dessa forma, esperava-se, no
interior da escola, formar as futuras maes e esposas para zelarem pela saide do marido
e filhos, bem como contribuir para o futuro da nacgao através do cuidado com os seus
filhos. No seu exterior, pretendia-se através do dispensario transmitir valores e conheci-
mentos para as maes e criangas atendidas. Para as classes dirigentes daquela sociedade,
embora houvesse projetos alternativos de vida para a mulher, como o materializado nas
propostas anarquistas, ndo se colocava para a mesma a possibilidade de seguir cami-
nho diferente que nao fosse o casamento com obediéncia ao marido e a maternidade.
Segundo Moraes (2002), a medida que o discurso racionalizador invade o espaco social,
propondo-se a domesticar a classe operaria, surge uma nova concepcao do papel a ser
desempenhado pela mulher trabalhadora: o de esposa e mae (p. 188).

No organograma da escola abaixo da secretaria, da inspetoria e da Assisténcia
a Primeira Infancia, vem a estrutura organizacional dos cursos oferecidos, a saber: vo-
cacional, secundario, industrial e a escola noturna de aperfeicoamento e aprendizado
industrial. Em 1933, o Cédigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo (Decreto n. 5.884,
de 21 de abril), reconhece o curso profissional como ensino secundario, com trés anos
e precedido do curso Vocacional, de um ano, porém permanece a separacao, inclusive
fisica, entre a SM e a SF. Essa estruturacao das escolas profissionais foi dada pelo Codi-
go de Educacao do Estado de Sao Paulo de 1933:

[...] o Cédigo determina que as escolas profissionais sejam equiparadas as aca-
démicas, recebendo a denominacdo de Escolas Profissionais Secundarias, sdo
instalados os cursos vocacionais, uma espécie de estagio preliminar de um ano,
para os candidatos as escolas profissionais secundarias,|...] (MORAES, 2002,196)

Ainda segundo Moraes, essa inovacdo pretendia atender a uma antiga reivindi-
cacao do magistério profissional ao instituir a sua carreira, mas acredito que também
procura valorizar a educacao profissional ao equipara-la as escolas académicas mais
valorizadas por atenderem estudantes membros da burguesia.

Nadai entende que essa reforma também é resultado da acelerada urbanizagao
e industrializacdo que aumentaram a demanda popular pela educacdo, bem como
pretende torna-la mais pratica e menos tedrica. A este respeito afirma:

[...] aceleradas urbanizacdo e industrializacdo minaram as bases do ensino se-
cunddrio elitista e propedéutico e atuaram no sentido de sua generalizacéo, en-
quanto inspiracao, para amplos setores das camadas médias urbanas e popula-
res, insistindo as criticas em sua inutilidade e inoperancia” (NADAI, 1993, p. 155).

No caso do nosso objeto de estudo, na modalidade vocacional, observa-se que a
SM oferecia os cursos de Mecanica e Marcenaria e a SF os cursos de Costura e Rendas e
Flores e Bordados. Além das disciplinas profissionalizantes, ainda havia um grupo de aulas
comuns para homens e mulheres, mas que eram ministradas separadamente por género,
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que eram as “Aulas Geraes” compostas pelas seguintes disciplinas: Portugués, Matematica,
Historia, Geografia e Desenho. Nesta etapa do processo de formagao do educando preten-
dia-se averiguar as habilidades e talentos dos alunos para melhor dirigi-los no secundario.

No curso secundario, eram oferecidos os seguintes cursos na SM: Tornearia, En-
talhe e Serraria Artistica como desdobramento do curso vocacional de Marcenaria; aos
alunos que haviam realizado o vocacional de Mecanica, havia a possibilidade de cursar
Fundicao, Ferraria e Calderaria, Ajustagem e Serralheria, Torneagem e Frezagem. As
“aulas geraes’, nesse nivel, passam a ter grade diferenciada entre a SF e a masculina,
mas é comum no interior da secdo. No caso da secao em andlise, estas aulas eram: Por-
tugués e Tecnologia, Matematica, Historia e Geografia, Desenho Profissional e Plantas
e Orcamentos. Na SF eram oferecidos os seguintes cursos: Confeccoes e Corte, Roupas
Brancas, Rendas e Bordados, Flores e Artes Aplicadas. As “aulas geraes” eram: Portu-
gués, Historia, Geografia, Matematica, Desenho, Economia Doméstica e Puericultura.

A escola noturna de aperfeicoamento e aprendizado industrial oferecia cursos
rapidos de profissionalizacao que eram realizados, em sua maioria, por alunos adultos
ja alfabetizados. Os referidos cursos eram distribuidos entre a SM, que oferecia os cur-
sos de Desenho Profissional, de Arquitetura, de Mecanica e Marcenaria, e a feminina
tinha os cursos de Confeccbes e Corte, Roupas Brancas e Bordados, Flores e Chapéus,
e Artes Aplicadas.

Com relagao ao numero de matriculas realizadas em cada uma das se¢des, a ata
da assembleia do dia 26 de julho de 1931, ao transcrever trechos do relatério apresen-
tado pelo diretor, decompde os nimeros j& apresentados neste trabalho. Sobre o nu-
mero de alunos matriculados referindo-se ao ano de 1930, a ata traz o seguinte dado:

“A matricula em 1930 foi de 768 alunos sendo de 299 para a SM e 247 para a
feminina e de 222 para o curso de aperfeicoamento..” (Livro de Atas da Associacdo
IPBQ 1914 - 1972, p. 61)

Inicialmente observa-se que do nimero total de matriculados, 29,8% vincula-
vam-se a escola noturna de aperfeicoamento e aprendizado industrial. Ainda com-
parando estes nUmeros com os numeros apresentados no relatério de 1934 sobre o
ano de 1933, no qual se afirma que o niumero de alunos matriculados em 1930 era de
768. Estes eram divididos entre 359 alunos na SM e 409 alunas na SF, conclui-se que
60 eram os alunos da escola noturna de aperfeicoamento e aprendizado industrial e
que 162 eram as alunas, ou seja, ha uma presenca significativa de alunas estudando no
periodo noturno. Infelizmente tais dados ndo estao disponiveis em relacdo aos outros
anos, porém podem revelar a necessidade de formacdo rapida para os cursos ofere-
cidos pela escola noturna de aperfeicoamento e aprendizado industrial e que estes
se dirigiam as mulheres que necessitavam complementar a renda de seus maridos,
mesmo que trabalhando em casa.

Essa situacao em parte pode ser compreendida a luz da grande depressao pro-
vocada pela quebra da bolsa de valores em 1929, que minimizou a capacidade expor-
tadora dos paises industrializados reforcando a necessidade da producao em territério
nacional. A este respeito, Felipe Pereira Loureiro (2007, p.56), analisando o desenvolvi-
mento da industria téxtil paulista salienta:

Até o final dos anos 20, percebe-se que o desenvolvimento da industria domés-
tica resumiu-se, em grande parte, a instalacdo de fabricas produtoras de bens

Patriménio Artistico, Histérico e Tecnolégico na Educagdo Profissional 161 @



de consumo nao-durdveis (tecidos, alimentos, sapatos, chapéus, fumo, moagem
de cereais, etc.). Foi apenas na década de 1920 que se verificou uma leve diver-
sificacdo industrial interna, em razdo do crescimento de ramos fabris do Depar-
tamento |. A partir de 1929, essa tendéncia foi acentuada. Observou-se, desde
entdo, crescimento mais significativos dos ramos ditos pesados em detrimento
dos chamados leves.

Além disso, a depressao econdmica provocou que o Estado brasileiro assumisse
um protagonismo na conduc¢ao da economia e que em Campinas se manifestou na
elaboracdo e inicio da execucao do plano de melhoramentos urbanos pela prefeitura
municipal. A cidade ainda se beneficiou da abertura de diversas estradas, como Cam-
pinas — Jundiai, Campinas — Ribeirdo Preto etc. Essa conjuntura aumentou em muito a
demanda por mao de obra nas areas de desenho e arquitetura, mas ndo houve corres-
pondente ganho salarial, 0 que tornava necessario que as mulheres trabalhassem. Em
alguns casos, a industria téxtil da cidade absorveu essa méao de obra feminina, porém
na maior parte das vezes as alunas continuavam a trabalhar domesticamente, prestan-
do servicos e cuidando dos filhos.

As diferencas entre as grades das secoes sugerem, ainda, que ha um reconhe-
cimento das diferencas de perfis profissionais e pessoais que sdo esperados de alunos
e alunas. Essas diferencas de expectativas sdo ampliadas conforme avanca a idade dos
educandos, como podemos observar da grade comum no vocacional e o surgimento
das diferencas no secunddrio. Na questao da profissionalizacao, se espera que os alunos
se coloquem nas grandes industrias, enquanto para as alunas ha a possibilidade de ir
para a industria téxtil como é evidenciada pela existéncia de uma ajudante de bordados
a maquina, mas é priorizada a possibilidade dela se dirigir para as atividades domés-
ticas e mesmo trabalhando em casa complementar a renda do marido. Essa situacao
era reforcada pela prépria disciplina Economia Doméstica e Puericultura, que pretendia
prepara-las para o exercicio da maternidade e da administracdo do lar. Ndo podemos
nos esquecer da prépria superestrutura juridica que estava posta naquela sociedade.

O Codigo Civil de 1916 sustentou os principios conservadores mantendo o ho-
mem como chefe da sociedade conjugal, limitando a capacidade da mulher a determi-
nados atos, como, por exemplo, a emancipac¢do que serd concedida pelo pai, ou pela
mae apenas no caso do pai estar morto. Vai mais além o Cédigo Civil quando prevé,
no artigo 186, que em havendo discordancia entre os conjuges prevalecera a vontade
paterna. Ainda, o artigo 380 do mesmo cédigo dd ao homem o exercicio do patrio
poder permitindo tal exercicio a mulher apenas na falta ou impedimento do marido.
Seguem as discriminagdes do diploma no artigo 385, o qual d4 ao pai a administracao
dos bens do filho e a mae, somente na falta do conjuge varao. Quer nos parecer que
a discriminacdo do cédigo culminou com o artigo 240 que definitivamente colocou a
mulher em situacdo hierdrquica completamente inferior ao homem quando dizia: A
mulher assume, pelo casamento, com os apelidos do marido, a condicao de sua com-
panheira, consorte e auxiliar nos encargos da familia. Observa-se, ainda, o artigo 242
que restringia a pratica de determinados atos da mulher sem a autorizacao do marido:

Art. 242 — A mulher ndo pode, sem o consentimento do marido:
I.  Praticar atos que este ndo poderia sem o consentimento da mulher

IIl.  Alienar, ou gravar de 6nus real, os iméveis do seu dominio particular, qual-
quer que seja o regime dos bens.
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lll.  Alienar os seus direitos reais sobre iméveis de outrem.
IV. Aceitar ou repudiar heranca ou legado.
V. Aceitar tutela, curatela ou outro munus publicos.

VI. Litigar em juizo civil ou comercial, a ndo ser nos casos indicados nos arts.
248 e 251.

VII. Exercer profissao.
VIII. Contrair obrigacdes, que possam importar em alheacdo de bens do casal.
IX. Aceitar mandato.

Os artigos citados deixam indubitéavel a posicao subordinada da mulher. Com o
Cédigo Eleitoral de 1932 surgiu um avanco nos direitos da mulher quando permitiu a
mulher exercicio do voto aos vinte e um anos de idade, tendo a Constituicdo Federal
de 1934 reduzido esta idade para dezoito anos.

Essa realidade era justificada socialmente através do gradativo reconhecimento
da necessidade e direito da mulher ao trabalho, porém ainda lhe era destinada uma
importancia maior como mae e como esposa. Isto se materializava nas instalacoes fi-
sicas e nas praticas escolares, pois a SM era caracterizada como a reproducdo do am-
biente fabril com oficinas, maquinas, mestres e encarregados. J4 a SF era caracteriza-
da como um ambiente mais doméstico, onde a mestra-mée-enfermeira preparava a
aluna-filha-esposa para cuidar da satide da familia, em especial das criancas que eram
representadas como o futuro da nacao.

Associacao IPBQ ap6s a Incorporacao da escola pelo Estado

A Associacao foi fundada por 40 cidadaos campineiros visando criar uma escola
profissionalizante, a fim de atender as necessidades de mao de obra especializada.
Neste sentido, entendi que o especifico - a escola - foi apenas uma forma de realiza-
¢ao do geral - a organizacdo da sociedade brasileira e, mais especificamente de Cam-
pinas, na virada do século XIX para o século XX, comandada pela reordenamento das
relacdes capitalistas de nivel internacional. Isto significa dizer que nao tentei explicar o
especifico por si mesmo; busquei compreendé-lo a partir do geral. O nosso ponto de
partida &, portanto, o Instituto e a Associacdo como sintese de multiplas determina-
¢oes, logo, unidade da diversidade. Assim, a transicao do trabalho escravo para o tra-
balho livre, a industrializacao e o idedrio magdnico e republicano, bem como aspiracao
popular pela educacdo explicam a criacao da escola.

Como demonstrado ao longo deste trabalho, a Associacdo IPBQ, desde a sua
fundacédo, manteve relagdes cordiais com os governos estaduais e municipais obtendo
vantagens no que se refere a isencdo de impostos, apoio politico para conseguir desa-
propriacdo de terrenos e remuneragao para os professores para 0s cursos noturnos. A
escola, nos anos iniciais, funcionou de forma precéria sob gestdo da Associacao que,
administrando o legado de Bento Quirino, oferecia os cursos de mecanica e marce-
naria para o publico masculino. Demonstrei também que a proposta de se transferir
o Instituto para o Estado ja havia sido realizada em 1921 e que havia sido rejeitada;
portanto, o que explica que no ano de 1927 a mesma proposta seja aceita?
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Acredito que a acelerada expansao urbana e industrial da cidade, em virtude
das politicas de substituicdo de importacdes, produziu um aumento da demanda por
mao de obra qualificada, tornando evidente que a associacdo, com seus recursos fi-
nanceiros limitados, ndo conseguiria oferecer na mesma intensidade o crescimento da
oferta de vagas. Além disso, a situacado de hegemonia politica do grupo dirigente da
associagao sobre a cidade de Campinas se desfez, agora enfrentando forte resisténcia
da oposicao, como demonstrado na Revolta de 1924, liderada pelo jornalista e verea-
dor Alvaro Ribeiro que, mesmo no exilio, dificultava que a associacio obtivesse apoios
e beneficios do poder municipal. Sendo assim, era necessério que a elite politica diri-
gente do Estado socorresse os seus aliados em Campinas.

A incorporacao da escola pelo governo do Estado de Sdo Paulo produziu trans-
formagdes no nome, na estrutura, finalidade e na forma de funcionamento da associa-
¢ao. Essas transformacoes se iniciam ja na assembleia de 16 de janeiro de 1927 e sao
assim registradas no livro de Atas da Associacdo, apos longa explanacao do presidente
sobre as suas iniciativas junto ao governo do Estado de Sao Paulo para que o mesmo
assumisse a manutencao da escola:

Deante do exposto pelo Doutor Presidente, os senhores socios Orozimbo Maia,
Domingos Moraes, Joaquim Ferreira Penteado Netto e doutor Paulo J. Villac
apresentaram a assembléa duas propostas — a primeira no sentido de suppri-
mir a palavra “Masculino” do nome da fundacgdo que passara a ser denominada
“IPBQ", proposta que foi approvada unanimemente e a segunda auctorizando
a Directoria a estabelecer o accordo com o Estado para que o Governo possa
assumir a direccdo e manutencdo das classes e officinas entrando na posse do
Instituto e recebendo annuidade tiradas da rendas do patrimonio.” (Livro de Atas
da Associagao IPBQ 1914 - 1972, p. 50)

Observa-se que a primeira foi a supressdao do termo “masculino” do nome da
associacao conforme proposta aprovada unanimemente pelos associados. A segunda
é que o diretor da escola ficava autorizado a tratar com o governo do Estado os termos
em que isso ocorreria; portanto, ndo sendo mais necessaria a concordancia da direto-
ria e do conselho conforme estabelecido no artigo 99, item 1° do Estatuto em vigor.

Em sua longa exposicao, o presidente afirma que ja havia mantido contato com
altas autoridades, como o “Excellentissimo Senhores Doutores José Manoel Lobo, Secre-
tario do Interior, e Professor Pedro Voss, Director Geral da Instru¢do Publica do Estado de
Sao Paulo” e que a proposta nao era transferir a propriedade dos bens, mas, sim, o uso
e gozo dos mesmos para que o governo fizesse funcionar a escola. A Lei 2.228, datada
de 20 de dezembro de 1927, em seu artigo 2° e 3°, assim define as condicbes em que
se realizara a criacdo da escola profissional mista Bento Quirino em Campinas:

“Artigo 2° — O governo entrard em acordo com o Instituto <<Bento Quirino>>,
daquela cidade, relativamente ao auxilio pecunidrio que essa associacdo pres-
tard a Escola, bem como sobre a entrega do edificio de sua propriedade para o
funcionamento da mesma, sem 6nus para o Estado. Artigo 3° — A escola reger-
-se-a no que lhe for aplicavel, pelo Regimento actual das escolas profissionaes”

Observa-se que a lei transforma a escola em credora da associacdo, ao estabele-
cer que a primeira prestard auxilio pecunidrio a mesma, bem como se refere a entrega
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do prédio para o funcionamento da mesma e ndo para incorporacdo ao patriménio
do Estado. Além disso, a escola sujeita-se as normas ja estabelecidas no regimento das
escolas profissionais e ndo mais as decisdes da associacao.

Os termos do contrato entre a associacdo e o Estado, conforme transcricdo em
ata de reuniao da diretoria, datada de 14 de outubro de 1928, sao estes:

Associacdo “IPBQ’, proprietaria dos edificios e bens que o constituem, com sede
em Campinas, autorizada pela Assembléia geral, cede e transfere ao Governo do
Estado, o uzo e gozo do edificio, oficinas, maquinario, mobiliario, ferramentas e
todos os acessorios, para que nele funcione, conforme o legado instituido pelo
respetivo fundador, exclusivamente, a Escola Profissional Mixta Bento Quirino,
creada pela Lei n° 2228, de 20 de Dezembro de 1927. A entrega do edificio e de
todos os mais bens e feita, sem onus algum para o Governo do Estado, salvo a
obrigacdo de manter a Escola Profissional referida na conformidade daquela lei.
A diretoria da Associacdo obriga-se a entregar ao tezouro do Estado, mediante
guia da Secretaria do Interior a importancia de doze contos de reis (12:000$000)
no mez de janeiro de cada ano como aukxilio anual a Escola, e de acordo com o
artigo 2° da lei 2228, enquanto funcionarem os cursos profissionaes. Ao Governo
incumbe a guarda e conservacdo dos Edificios do Instituto e de todos os bens
que nele se encontram e foram-lhe entregues conforme inventario. (Livro de
Atas da Associa¢ao IPBQ 1914 - 1972, p. 55)

O valor da ajuda estabelecido é o de doze contos de réis, porém nao para a
escola como previsto no decreto e sim para o tesouro do Estado, enquanto a contra-
partida do mesmo é manter a escola em funcionamento. No contrato estd explicito
que nao ha a transferéncia de propriedade, mas, sim, do direito de uso e gozo dos bens
da associacao, porém néo estabelece nenhum outro direito a associacdo. O que se
observa nas atas seguintes € que a associacao perdera os direitos de definir os rumos
da escola no que se refere a contratagdo de professores ou ingresso dos novos alunos,
porém ndo de influenciar em seu desenvolvimento.

Cabera a associacao auxiliar financeiramente, inclusive cobrindo gastos que
pelo contrato seriam de responsabilidade do Estado, como aqueles relativos ao fun-
cionamento da escola e manutencédo dos prédios. O livro de atas da Associacdo infor-
ma que em 27 de julho de 1929, a associa¢ao atende a um pedido do diretor da escola
e empresta 3:1005000 (trés contos e cem mil réis) para que seja procedida a compra
de uma serra de fita, bem como isenta-o do pagamento do aluguel da casa. Em 26
de agosto de 1929, hd a autorizacdo para que a associacdo crie a Biblioteca Carlos de
Campos que em 26 de julho de 1931, ja contava com 313 volumes como acervo. O re-
latério dos trabalhos para o ano de 1933 traz que a associacao investiu 3:3655000 (trés
contos, trezentos e sessenta e cinco mil réis) na aquisicdo de uma moderna lampada
de raios ultravioleta, bem como assume parte do custeio do Dispensario de Puericul-
tura. O relatério dos trabalhos para o ano de 1934 traz que a associacao contribui com
11:0005000 (onze contos de réis) para o novo pavilhdo da Fundigao de Ferro.

Assim, é perceptivel que embora nao tenha mais a prerrogativa legal, a associa-
¢ao mantém uma grande influéncia sobre a escola através da escolha dos livros e revis-
tas que os alunos terdo disponiveis na biblioteca. Através de investimentos em equi-
pamentos que, em bases contratuais seria responsabilidade do Estado, ela também
definira os cursos e servicos que foram oferecidos a sociedade, definindo através de
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seu auxilio extraordindrio — pois o ordinario era recolhido a fazenda do Estado - quais
obras seriam possiveis, bem como estabelecendo uma relacdo harmoniosa com quem
dirigia a escola. Podemos concluir que estas transformacbes estdo em sintonia direta
com as rearticulagées em torno do bloco de poder dominante que ocorriam no pais.
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TRABALHOS COM PROJETOS: ESTUDO DO MEIO DA
CIDADE DE SAO PAULO

Carlos A. Pompeu
Faculdade de Tecnologia Ipiranga, em Sdo Paulo

Introducao

Na disciplina da “Gestao do Patriménio Cultural” do curso de Tecnologia em
Eventos da FATEC do Ipiranga, vém sendo realizadas saidas de “Estudos do Meio do
Centro da Cidade de Sao Paulo’, visando a implementacdo e ao desenvolvimento do
projeto “Trabalhos com Projetos (producédo de video)” junto aos educandos do primei-
ro semestre. Desta forma, foi possivel apresenta-lo ao eixo tematico “Cultura, saberes
e praticas escolares e pedagdgicas na educacao profissional e tecnoldgica: arquivos
escolares, bibliotecas e centros de documentacao”.

Objetivos

Este projeto “Trabalhos com Projetos — producdo de video” tem nas saidas de
“Estudos do Meio do Centro da Cidade de Sao Paulo” o primeiro momento de prepa-
racdo dos educandos para a elaboracao de futuras atividades profissionais nas quais
seja necessario fazer uso de elementos ligados a meméria e/ou uso dos patriménios
materiais ou imateriais. Visa também organizar, de forma didatica e pratica, os conhe-
cimentos adquiridos ao longo do periodo letivo, visando a producao de conhecimen-
tos em relagdo aos processos de desenvolvimento e de ocupagao dos espagos urbanos
e as relagdes que se estabelecem entre os espacos publico e privado e a memoria,
relacionando-o0s ao patrimonio material e imaterial do objeto em questao — Cidade de
Sédo Paulo.

Metodologia

Para efetuar a saida de Estudo do Meio, primeiro é necessario o levantamento
prévio do espaco a ser estudado através de visitacdes, pesquisas e levantamentos bi-
bliograficos e midiaticos digitais (Internet-CD/DVDs); selecdo de marcos de estudos
(locais, monumentos, construgdes etc...), que possibilitem trabalhar aspectos deseja-
dos (histérico, memoria e/ou uso dos patriménios materiais ou imateriais) localizando-
-0s no tempo e no espaco; a elaboragao de um roteiro de orientag¢do do qual constem
os elementos que serdo observados, um roteiro definido (com tempo estimado — apro-
ximado) para a visitagcao orientada. Os educandos, organizados em pequenos grupos



ou em duplas, sdo orientados, previamente, a observar e registrar os marcos de estu-
dos escolhidos por eles, para que, posteriormente, em sala de aula, sejam trabalhados.
Ap0s a saida de Estudo do Meio os marcos escolhidos sao apresentados e a partir dai
sdo trabalhados/ estudados / explorados em varios aspectos que vdo desde a descri-
cdo a sua relacdo com o seu entorno, as questdes conceituais referentes a memoria, a
formacao, ao desenvolvimento, a ocupacao da cidade e do seu espaco urbano, assim
como suas transformacgdes no decorrer do periodo definido e estudado. Finalizando o
processo os educandos produzem um material de apresentacao (cartazes, slides, pai-
néis, video em formato AVI), do qual devem constar elementos ligados as questoes
estudadas e aprofundadas.

Desenvolvimento

Na disciplina da Gestao do Patriménio Cultural, do curso de Tecnologia em Even-
tos da FATEC do Ipiranga, foi priorizado, com os alunos do primeiro semestre, o trabalhar
dos valores materiais, imateriais e memoria, localizando-os no tempo/espaco e agregan-
do-os em seus contextos histéricos e tendo por objeto a cidade de Sao Paulo. Foram pla-
nejadas duas saidas de “Estudos do Meio do Centro da Cidade de Sao Paulo”: a primeira,
referente ao chamado Centro Velho, e a outra, ao chamado Centro Novo. Elas foram pla-
nejadas e realizadas visando proporcionar a implementacao e o desenvolvimento do
projeto “Trabalhos com Projetos”, no qual os educandos, ap6s abordarem determinados
temas de forma interativa e dinamica produziram um video de exposicao.

O Estudo do Meio foi pensado de maneira a possibilitar a valorizacdo do pas-
sado, ou do que sobrou dele na paisagem ou nas “instituicdes de memdria” (museus,
arquivos, bibliotecas, etc.) (NORAN, 1994), que se da hoje de forma generalizada no
mundo, refletindo a emergéncia de uma nova relacdo de identidade entre as pessoas
ao final do século XX e os conjuntos patrimoniais, material e imaterial que lhes dao
ancoragem no planeta (ABREU, 1998). No planejamento das saidas de Estudo do Meio,
a escolha dos dois locais (Centro Velho e o Novo) foram feitas em virtude das suas
importancias histéricas e das possibilidades de andlises e estudos dos processos de
transformacao ocorridos na cidade de Sao Paulo, embora tenhamos trabalhado a ci-
dade desde a sua fundagao, a maior parte do trabalho se deu no periodo que vai de
meados do século XIX e os primeiros anos do século XX.

A escolha do Centro Velho ocorreu em virtude de ser um espaco histérico, em
constante transformacao e de vital importancia para a analise e estudo do desenvolvi-
mento urbano, tendo em vista ser o local no qual se encontram os primeiros registros
de ocupacgao dos europeus no planalto de Piratininga no entorno do colégio jesuita
(Patio do Colégio).

O Centro Novo, por sua vez, apresenta caracteristicas que possibilitam, por meio
de uma observacao orientada, a possibilidade de analise das rapidas transformacoes
ocorridas nos primeiros anos do século XX e relaciona-las / compara-las com as que
ocorreram mais recentemente. A drea que hoje se encontra no centro das preocupa-
¢Oes governamentais locais e regionais (Prefeitura e Estado), em virtude da sua degra-
dacao, pode ser entendida nos seus processos iniciais de ocupacdo e transformacao
dos espacos, que foram de area de pastagem e chdcaras retiradas a bairro urbanizado
com arruamento e areas de lazer, escolas etc. A medida que ocorrem os avancos de
uma dinamica social cada vez mais globalizada,
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[...] torna-se importante trabalhar as questdes dentro das dimensdes de tempo e
espaco a medida que o espaco se encolhe para se tornar urna aldeia “global” de te-
lecomunicagdes e urna“espaconave planetaria” de interdependéncias econémicas
e ecolégicas — para usar apenas duas imagens familiares e cotidianas — e a medi-
da em que Os horizontes temporais se encurtam até ao ponto em que o presente
é tudo que existe, temos que aprender a lidar com um sentimento avassalador de
compressdo de nossos mundos espaciais e temporais (HARVEY, 1989)

Na preparacdo para a saida, houve a preocupacdo em identificar os educandos
que conheciam as areas definidas. Quando os que conheciam a area definida se identi-
ficavam, tornava-se importante saber como eles conheceram os espacos, em que con-
dicoes (profissional, lazer, compras, residéncia etc...) uma vez que “o que fica do passa-
do no vivido dos grupos, ou o que os grupos fazem do passado” (NORAN, 1994), pode
a primeira vista opor-se quase termo a termo a memoria histérica como se opunha
antes memoria afetiva e memoaria intelectual (Le Goff, 1990). Tendo o conhecimento
desta questdo, torna-se fundamental trabalhar com as observagdes e orientagdes de
maneira a possibilitar que as memoérias dos educandos tenham espaco no roteiro de
visitacao dos marcos de estudo, que sejam valorizadas no processo, mas, que permi-
tam o encaminhamento planejado, pois

[...] ndo podemos esquecer os verdadeiros lugares da histéria, aqueles onde
se deve procurar, ndo a sua elaboracdo, ndo a produgdo, mas os criadores e os
denominadores da meméria coletiva: ‘Estados, meios sociais e politicos, comu-
nidades de experiéncias histéricas ou de gerac¢bes, levadas a constituir os seus
arquivos em fungdo dos usos diferentes que fazem da memoaria. (Le Goff, 1990).

Na saida, os educandos receberam um material de apoio que objetivava a aten-
¢ao com as escolhas dos marcos de estudo e seu entorno. Este material era formado
por roteiro, orientacdes de observacao, tempo estimado do estudo, e algumas fotos
antigas de diferentes momentos de marcos, uma vez que a fotografia,

[...] revoluciona a meméria: multiplica-a e democratiza-a, da-lhe uma precisao e
uma verdade visuais nunca antes atingidas, permitindo assim guardar a memo-
ria do tempo e da evolugdo cronoldgica. ... As imagens do passado dispostas em
ordem cronoldgica, “ordem das esta¢ées” da memoria social, evocam e transmi-
tem a recordagdo dos acontecimentos que merecem ser conservados porque o
grupo vé um fator de unificacdo nos monumentos da sua unidade passada ou, o
que é equivalente, porque retém do seu passado as confirma¢des da sua unida-
de presente. E por isso que ndo ha nada que seja mais decente, que estabeleca
mais a confianca e seja mais edificante que um album de familia: todas as aven-
turas singulares que a recordacao individual encerra na particularidade de um
segredo sao banidas e o passado comum ou, se se quiser, o menor denominador
comum do passado, de nitidez quase coquetista de um monumento funerario
freqlientado assiduamente (YATES, 1966)

Ao caminhar pelo roteiro, as observacoes e as inferéncias que ocorreram possi-
bilitaram trabalhar os valores patrimoniais (materiais e imateriais — meméria) do cen-
tro da cidade de Sdo Paulo. A cada trecho, a cada local, a cada marco apresentado
por meio de uma andlise histérica, na qual eram levadas em conta questdes culturais,
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religiosas, sociais, econdémicas e politicas para podermos abordar as questdes ligadas
a construcao da identidade, tendo em vista que

as identidades nacionais nao sdo coisas com as quais nascemos, mas sao forma-
das e transformadas no interior das representacées. Elas sdo atravessadas por
profundas divisdes e diferencas internas, sendo unificadas apenas através do
exercicio de diferentes formas de poder cultural. As identidades nacionais nao
subordinam todas as outras formas de diferencas e ndo estao livres do jogo de
poder, de divisdes e contradi¢des internas, de lealdades e de diferenca sobrepos-
tas. (HALL, 2006)

As relagdes estabelecidas entre os marcos de estudos, os espacos e a ocupacdo
do seu entorno também sao objetos de observagao e analise critica. A percepc¢ao das
relagbes e interesses que se estabelecem podem ser compreendidas a medida que
ocorrem questionamentos das observacdes. As inferéncias feitas por alguns educan-
dos corroboram para o aprofundamento dos questionamentos sobre os interesses
existentes sobre os espacos publicos e privados dos marcos de estudos e do seu en-
torno e consequentemente para o entendimento do processo de desenvolvimento e
ocupacdo da cidade entendendo que

[...] o arranjo espacial das cidades muda, tanto pelo seu tamanho consideravel-
mente aumentado, como pelo sua localizacdo mais dispersa. Mudam, sobretudo,
suas fungoes. As cidades sao, de um lado, os elos de uma cooperagao e de uma
regulacdo que se devem dar em escala nacional, a servico das atividades com
dimensdao nacional, isto é, as grandes empresas e o Estado. Por isso, devem ser
localmente equipadas para o exercicio dessa vocacao nacional, indispensavel a
realizacdo do modelo nacional adotado. As respectivas tarefas sdo consideradas
prioritarias e as aglomeragdes urbanas sdo preparadas para realiza-las a conten-
to. As demais tarefas, consideradas menos relevantes, agregam-se, por necessi-
dade funcional, mas de forma subordinada, as tarefas hegeménicas. A cidade se
define segundo as modalidades regionais e da amplitude da respectiva divisdo
territorial do trabalho. As atividades ndo-hegemonicas sdo, em geral, deixados a
‘espontaneidade’ do mercado. De um ponto de vista politico, as atividades cen-
trais, isto é, programadas como condi¢ao de éxito para o projeto nacional, sdo os
que interessam ao proéprio Estado e as corporagdes. (SANTOS, 2009)

O aprofundamento destas observagoes, questionamentos e inferéncias sdo re-
tomados em sala de aula quando sdo usados mapas, além de um conjunto iconogra-
fico referente a Sdo Paulo, que cobre o periodo que vai desde o século XVI até a atua-
lidade, com énfase nas obras de Almeida Jr, Benedito Calixto, Paulo Antonio Parreiras,
Aurélio Zimermman, Oscar Pereira da Silva, Victor Meireles, em que sao retratadas ce-
nas de cardter histérico e as fotografias produzidas pelos fotégrafos Militdo Augusto
de Azevedo, Aurélio Becherini, Guilherme Gaensly, B. J. Duarte.

As cenas retratadas pelos pintores selecionados fazem referencia a fundacao de
Sdo Paulo e de parte de seu processo de desenvolvimento, muito embora algumas das
obras tenham sido produzidas em periodos posteriores a cena abordada, é possivel
fazer uso destas imagens para ilustrar questdes ligadas aos costumes, ocupacoes, a
geografia original da drea de fundacdo, estas obras podem ser entendidas no contexto
da valorizagao da pintura historica.
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Tal valorizacao da pintura histérica (que incluia quadros de cenas histdricas, re-
ligiosas e da mitologia pagd) nascera da larga tradicdo do paragone, ou seja da
competicdo entre as artes (em especial entre artes visuais e literatura)... Na ten-
tativa de elevar a pintura ao mesmo ambito da poesia, ou seja de eleva-la acima
da pura imitagdo da natureza, desenvolveu uma pintura narrativa... Fundamental
nesta concep¢ao era a nogao de que, como o poeta, o pintor de histéria deveria ser
um humanista, um estudioso do legado classico, um pintor doctus. ... nelas o autor
pregava a necessidade de seguir também na pintura o principio aristotélico de
unidade espago/tempo e a¢do na construcao da narrativa. Esta exigéncia envolvia
prescri¢des bastante especificas em relacdo a composicao do quadro. Seu compri-
mento demandava uma alta dose de idealizagdo, na medida em que outras figuras
deveriam estar associadas e funcionar como reforco para a caracterizacdo especi-
fica da acdo... Todo quadro deveria demonstrar uma Unica acdo (de carater morali-
zante) realizada num Unico momento, em um Unico cendario. (MATTOS, 1999)

As fotografias escolhidas apresentam elementos fundamentais para efetuar
uma analise critica do processo de desenvolvimento e ocupacao dos espacos urbanos
e a transformacdo na relacdo entre o publico e o privado. Os fotdgrafos escolhidos
produziram um enorme numero de fotografias, hoje encontradas em obras especificas
além dos arquivos publicos.

O periodo registrado por eles, que foi trabalhado, encontra-se localizado entre
meados do século XIX até inicio dos anos de 1930. Neste periodo é possivel registrar
momentos de grandes transformacgdes nos espacos (publico e privado) da cidade de
Séo Paulo. O processo de transformacédo urbana de meados do século XIX é marcado
pela demolicéo e reedificacao de casas, prédios comerciais e publicos, pracas e largos,
efeitos diretos do crescimento urbano em virtude do afluxo da producao de café que
da seus primeiros sinais. Sdo Paulo deixava de ser uma pequena cidade que, segundo
alguns viajantes da época, concorria em importancia com Santana do Parnaiba e Pi-
rapora do Bom Jesus. Neste processo, a chegada cada vez maior do fluxo de imigran-
tes para atender a necessidade de mdo de obra dos cafezais que se espalhavam pelo
estado de Sao Paulo, e que tinha o porto de Santos como saida de producéo cafeeira
e entrada da méo de obra imigrante, Sdo Paulo se destacou como principal centro co-
mercial e administrativo e de triagem e distribuicdo da mao de obra imigrante.

Nos primeiros anos do século XX, a cidade de Séo Paulo foi registrada nova-
mente pelas lentes dos fotégrafos, que, pelo seu olhar, buscavam capturar o ritmo das
mudancas, as transformacoes das areas mais ricas (mais urbanizadas, que ofereciam
melhores condi¢bes para seus empreendimentos por serem localizadas em pontos
altos relativamente perto de fontes de dgua para lhes garantir melhores condi¢cées
higiénicas e sadias) e disputadas pelas elites financeiras e comerciais. Os registros fo-
tograficos nos permitem analisar o processo de transformacéo, entender em parte a
|6gica e as prioridades atendidas pelos 6rgaos e autoridades competentes do periodo.
Quando sao trabalhadas as fotografias referentes aos anos de 1920 e 1930 e compara-
das aos registros imagéticos dos periodos registrados anteriormente, torna-se possivel
analisar e trabalhar os projetos propostos e implementados para cidade. As questdes
que nortearam o processo de ocupacao e as relacdes estabelecidas entre o que é pu-
blico e o que é privado, suas importancias, suas competéncias e as responsabilidades
sobre elas sao evidenciados.
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As observacdes e andlise que foram feitas durante o Estudo do Meio, e reto-
madas em sala de aula, permitem aos educandos compreender, e localizar no tempo/
espaco, os processos de arranjo espacial no qual o desenvolvimento e a ocupagao dos
espacos urbanos (publico e privado) foram e sdo estabelecidos. No decorrer das aulas,
os educandos fazem leituras complementares, Le Goff (1990) “Histéria e meméria” e
“Sobre a meméria das Cidades”, Abreu, para melhor compreender as questdes concei-
tuais referentes a memoria e ao patrimonio, elaboram fichamentos e resenhas sobre
os textos que complementam de forma significativa o processo, tendo em vista a con-
ceituacao definida e sua sistematizacao sobre o tema.

Ao término das discussdes, em sala de aula, os educandos escolhem um tema
para orientar a elaboracdo de um projeto de video ou apresentacao digital nos quais
devem apresentar a cidade de Sao Paulo. Neste projeto, foi exigido que os educandos
fizessem um video com o levantamento, selecdo dos marcos trabalhados e partindo
dos elementos apresentados, observados, analisados e discutidos nos Estudos de
Meio realizados, levando em conta aspectos do patrimoénio imaterial e material para
criar uma identidade sobre o objeto apresentado — a cidade de Sao Paulo.

A educacdo por projetos

Esse projeto intenta preparar os educandos para a elaboracdo de futuras ativi-
dades profissionais nas quais tenham que fazer uso de elementos ligados a memoria
e/ou uso dos patriménios materiais ou imateriais, assim como organizarem de forma
didatica e prética os conhecimentos adquiridos, os conhecimentos em relacdo aos
processos de desenvolvimento e de ocupacéo e a relacdo do espaco publico e privado
a membdria, relacionando-os ao patrimonio material e imaterial do objeto em questdo
- Cidade de Sao Paulo. A definicao do espaco de tempo trabalhado se deu em parte
pela quantidade de dados e informagdes disponiveis que nos permitiram abordar o
tema desejado destacando de forma bem ampla.

O quadro | apresenta os dados sobre populacdo que nos permitiram abordar o
ritmo de crescimento do municipio que, em 48 anos, cresceu mais de 500% (de 31.385
em 1872 para 579.033 em 1920). O conjunto de dados populacionais e de urbanizagao
e o conjunto imagético trabalhado (com os mapas, iconografia e fotografias) possibi-
litaram entender o quadro das transformacgdes ocorridas na cidade, suas reformas e
remodelagdes, assim como atender os processos de desenvolvimento ditados por um
conjunto de interesses e necessidades que, muitas vezes nao sao facilmente percepti-
veis, mas cujos efeitos nos atingem direta e cotidianamente.

Os interesses industriais e a especulagao imobilidria interferiram e continuam
influenciando a geografia da cidade. Os recentes projetos de recuperacéo e/ou
reforma das margens dos rios Tieté e Pinheiros, ou ainda, os projetos de se trans-
formar bairros industriais e fabris em residenciais sdo alguns exemplos. Resta
saber se, ao longo dos préximos anos, esses interesses vao unir o que se cos-
tuma chamar de “o Util ao agradavel” do ponto de vista da populagdo, gerando
transformacdes ndo apenas fisicas, mas também de comportamento, ou se irdo
continuar reproduzindo as mesmas légicas do mercado que reproduziram até
agora, deixando de lado o bem-estar dos paulistanos. (SEABRA, 1987)
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Ano Cidade de Séao Paulo Estado de Séao Paulo Brasil

1872 31.385 837.354 10.112.061
1890 64.934 1.384753 14.333.915
1900 239.820 2.282.279 17.318.556
1920 579.033 4.592.188 30.635.605

Quadro | - Dados sobre o crescimento da populacao de Sao Paulo e do Brasil, entre 1872 e 1920.
Fonte: IBGE - censos demograficos

As discussoes e debates sobre os valores culturais, religiosos, de varios grupos
étnicos e classes sécias (patrimonio imaterial) juntamente com as observagoes e ana-
lises do patriménio material da regido central da cidade de Sao Paulo, viabilizaram a
proposta da elaboracado de um video.

A linguagem desse recurso responde a sensibilidade dos alunos e da grande
maioria da populacdo adulta. E dinamica, dirige-se antes a afetividade que a ra-
z&do. O aluno 1é o que pode visualizar, precisa ver para compreender. Toda a sua
fala é mais sensorial-visual do que racional e abstrata. L&, vendo. A linguagem
audiovisual desenvolve multiplas atitudes perceptivas: andlise l6gica, a abstra-
¢ao, solicita constantemente a imaginacao e reinveste a afetividade com um
papel de mediacdo primordial no mundo. “O video parte do concreto, do visi-
vel, do imediato, préximo, que toca todos os sentidos” (MORAN, 1993). O video,
através dos recortes visuais (do close, do som estéreo envolvente), provoca uma
interacdo dos saberes ao nosso alcance. Pelo video “sentimos, experienciamos
sensorialmente o outro, 0 mundo, nés mesmos” (MORAN,1993).

Mesmo o video tendo se tornado um recurso de facil acesso, o seu uso em sala
de aula somente se deu a partir da década de 1990. Um dos primeiros a escrever sobre
o assunto no Brasil foi Moran (1994), no artigo O Video na Sala de Aula. Neste texto, o
autor discorreu sobre as varias linguagens da TV e do video e sobre seu impacto nas
comunicacdes educacionais. Moran (1994) enfatizou que, desde que se iniciou a in-
sercdo de tal tecnologia no ambiente educacional, até hoje pouco se investiu em pro-
gramas de formacdo que capacitassem os professores/educandos para uma melhor
utilizacao deste recurso (video) que aprimorassem um melhor aproveitamento do seu
potencial didatico educativo. Isso talvez explique o motivo pelo qual em muitas ins-
tituicdes de ensino (Fundamental, Médio ou Superior) os recursos audiovisuais sejam
usados como uma forma de substituicdo dos quadros negros, para mera apresenta-
¢ao estatica dos conteudos, embora melhorem a definicao de imagens e organizacao
dos textos de orientacao e otimizem o tempo de apresentagao (transcricao no quadro
negro), a utilizacao pouco tem explorado uma pratica reflexiva ou eficaz dessa nova
linguagem. Em parte, pode-se entender este processo tendo em vista que

a incorporacgao dessa tecnologia pelas instituicées de ensino e pelos professores
nao é tao simples quanto parece; até hoje, grande parte dos profissionais da edu-
cacao enfrenta dificuldades para empregar a tecnologia audiovisual como um
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recurso pedagdgico; ora devido a forma equivocada com que alguns programas
didaticos propdem incorporacao do video ao trabalho em sala de aula, ora devido
ao desconhecimento das potencialidades dessa midia no processo de ensino e
aprendizagem. Para Moraes e Torres (2004), as estratégias de ensino devem favo-
recer uma aprendizagem que integre varios sentidos: imaginacdo, intuicdo, cola-
boracdo e impactos emocionais. Os aspectos estéticos, tais como a fotografia, o
filme, a musica, a danca, o teatro, a literatura e as artes plasticas agregam uma
sofisticacao a relacdo ensino-aprendizagem, visto que proporcionam a vivéncia e
a interatividade, conectando sentidos, sentimentos e razao. (DOMINGUES, 2008)

Consideracoes finais

Moran (1994) destaca que, por si s6, a integracdo do video ao cotidiano da sala
de aula ndo muda a relagado ensino e aprendizagem. Serve, no entanto, para aproximar
o ambiente educacional das relacdes cotidianas, das linguagens e dos cédigos da so-
ciedade urbana, levantando novas questdes durante o processo. O video tem capaci-
dade, e, se bem trabalhado, torna-se muito mais do que uma simples tecnologia, pode
tornar-se um instrumento,

um recurso que comunica o conteudo de forma dinamica e permite a interagao
entre alunos e professores porque viabiliza o aprendizado por meio de sons e
imagens. O video foi citado como inovacdo porque representa uma mudanca
na maneira de construir o conhecimento, abandonando o contexto metédico e
impessoal da mera transmissdo. (DOMINGUES, 2008)

Os elementos discutidos em sala e na saida de Estudo do Meio devem permi-
tir ao educando aumentar seu grau de entendimento e de percep¢do / compreensdo
das questdes patrimoniais e de memoria relacionadas aos espagos publicos e privados
para as suas atividades profissionais.
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Introducao

Por ocasidao do Forum Mundial de Educacao Profissional e Tecnoldgica, ocorrido
em Brasilia-DF, em novembro de 2009, nossos estudos sobre educacao para o trabalho
na Era Ferrovidria estavam se iniciando e a partir de revisdo bibliografica e dos primei-
ros contatos com a historiografia especifica sobre o assunto podiamos observar alguns
aspectos que serdo retomados neste artigo (BATISTA, 2009).

A pesquisa tem se desenvolvido no contexto mais amplo do “Projeto Meméria
Ferrovia”, com a participacao de alunos e docentes da Faculdade de Tecnologia de
Jundiai e da unidade de Rosana, da Universidade Estadual Paulista (UNESP), ambas
cidades do interior de Sao Paulo. O objetivo geral deste projeto é efetuar um levanta-
mento da documentacdo de ferrovias e inventdrio de conjuntos de patriménio indus-
trial no interior do Estado de Sao Paulo, entre 1868 e 1971. O estudo, iniciado em 2008,
esta centrado nas principais ferrovias que operaram no Estado em meados do século
XIX ao século XX: Estrada de Ferro Sorocabana, Estrada de Ferro Araraquara e Compa-
nhia Mogiana, Estrada de Ferro Sdo Paulo-Minas e Noroeste do Brasil e a Companhia
Paulista de Estradas de Ferro.

O nosso foco de pesquisa desde entdo sao as experiéncias ocorridas nas com-
panhias férreas a partir do final do século XIX, relativas a formacdo de seus trabalha-
dores. As fontes bibliograficas referem-se a literatura ja existente sobre educacao pro-
fissional, especialmente, sobre as escolas de aprendizes ferroviarios (CUNHA, 2005;
FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005; CIAVATTA, 2009; BOSCHETTI, 2006) e o acervo da
Biblioteca do Museu da Companhia Paulista (ou Museus dos Ferroviarios, em Jundiai).
O presente trabalho se insere no eixo temdtico “Cultura, saberes e praticas escolares e
pedagdgicas na educacdo profissional e tecnoldgica: arquivos escolares, bibliotecas e
centros de documentacao”.

Considerando a relevancia dos trabalhos de Zucchi (2013) e Salvadori (2013)
que tratam de abordagens mais abrangentes sobre o problema de pesquisa ora esbo-
¢ado, e das pesquisas de Boschetti, Macedo e Amaro (2013) especificamente sobre a
experiéncia de Sorocaba no comeco da Republica, ainda sob os auspicios da “Era Fer-
roviaria’, partiu-se do pressuposto de que a pesquisa pudesse resultar em significativa
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contribuicdo para o estudo do ensino profissional e tecnoldgico na sua relagdo com o
desenvolvimento da cidadania.

Ao nos aproximarmos da documentacao relativa ao Centro Ferroviario de En-
sino e Selecao Profissional (CFESP) existente na Biblioteca do Museu da Companhia
Paulista em Jundiai, fomos constatando a sua proximidade nao sé com a historia do
Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho (IDORT), mas com as parcerias entre a
educacao publica e as companhias férreas.

Esta constatacdo proporcionou uma aproximacao com as pesquisas realizadas
pelos docentes vinculados ao Grupo de Memorias e Histdria da Educacao Profissional
(GEPEMHEP), a partir de 2010 (CARVALHO; BATISTA, 2012). Este grupo empreendeu
um importante esforco de pesquisa cujos resultados foram apresentados no “Simpé-
sio Raizes e Retratos e Evolucdo em 100 anos da Educacao Profissional Publica no Esta-
do de Sao Paulo”. Foi proposto aos docentes vinculados ao grupo o projeto de pesqui-
sa “Historia oral sobre as ferrovias em Sao Paulo: acdes e transformacdes na educacéo
profissional de 1930 a 2010", com a finalidade de desvendar a origem, o processo de
implementacao e de evolucao dos cursos ferroviarios na educacéo profissional publica
no estado de Sao Paulo.

Um importante documento sobre esta aproximacao foi a publicacao do livro or-
ganizado por Bellucci e Batista (2012) em que se inserem os trabalhos sobre politecnia
e emancipac¢ao na educacéo profissional e tecnoldgica (BATISTA, 2012a) e uma andlise
dos cem anos de educacao profissional e tecnoldgica publica no Estado de Sao Paulo
(CARVALHO, BATISTA, 2012a).

A pesquisa proposta no GEPEMHEP, em 2012, e coordenada na Unidade de En-
sino Médio e Técnico do Centro Paula Souza, foi realizada com uma equipe de profes-
sores que desenvolveram projetos utilizando os acervos escolares dos Centros de Me-
moria de escolas técnicas desta instituicdo. As escolas convidadas foram das cidades
de Sorocaba, Sao Paulo, Pindamonhangaba, Franca, Amparo, Santo André, Campinas e
Jundiai. Esta pesquisa foi uma contribuicdo para o projeto “Patriménio, Trabalho e Edu-
cacao” em desenvolvimento no Nucleo de Estudos de Tecnologia e Sociedade (NETS)
da Faculdade de Tecnologia de Jundiai, em Sao Paulo. (CARVALHO, BATISTA, 2012)

Os resultados deste estudo, além de serem apresentados em congressos in-
ternacionais, estdo parcialmente registrados nos capitulos dos livros “Cultura, saberes
e praticas. Memorias e Histdria da Educacao Profissional” e “Patrimonio, Curriculos e
Processos Formativos Organizados” (figura 1) por Carvalho (2011, 2013). E importan-
te ressaltar que para além da contextualizacdo histérica esbocada neste artigo, até o
momento, as pesquisas dos docentes do GEPEMHEP aliadas as pesquisas realizadas no
contexto do NETS, tematizam e problematizam os aspectos gerais apresentados pela
historiografia, a partir da cultura escolar recuperada através de investigacdo nos acer-
vos escolares e dos relatos de histéria oral. A singularidade destas experiéncias insti-
tucionais revelam especificidades e acordos locais, gerando novos temas de pesquisa.

Segundo Nosella e Buffa (2008), apesar de iniciativas ocorridas nos anos 1960
e 1970, é a partir dos anos 1990 que a cultura escolar, formacao de professores, livros
didaticos, disciplinas escolares, curriculos, praticas educativas, questdes de género, in-
fancia e instituicdes escolares emergem como temas privilegiados e valorizados. Pas-
sam-se a destacar para os saberes corporificados nos planos de ensino, livros didaticos,
falas dos professores e diversas praticas disciplinares.
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Figura 1 - Livros produzidos por docentes sobre estudos e pesquisas em educacao profissional
e tecnoldgica.

Fonte: Arquivo préprio, em 2013.

No que diz respeito a pesquisa documental, nossas pesquisas mais recentes
tém se aprofundando no acervo do Museu da Companhia Paulista, em Jundiai, para
o estudo da cultura do trabalho existente nas ferrovias no sentido de compreen-
der as concepgdes e praticas relativas a formagdo do trabalhador ferrovidrio. Este
artigo, especificamente, apresenta dados publicados nas Revistas Nossa Estrada e
Revista Ferrovidria quanto a formacao do trabalhador ferroviario entre os anos 1940
e 1960. Antes de chegarmos a este momento da pesquisa, é necessario explicitar
nossos caminhos, as fontes e a abordagem utilizadas que nos permitiram compre-
ender aspectos da histéria da educacao profissional. Assim é que apresentamos os
resultados de nossos estudos sobre o ensino ferroviario em Séo Paulo a partir ndo sé
de bibliografia especifica, mas de documentos histéricos como relatérios das com-
panhias férreas, legislacbes, publicacbes do CFESP, entrevistas de histéria oral, para
chegarmos a leitura, selecdo e analise de artigos publicados em revistas ferroviarias
entre os anos 1940 e 1960.

Historico do ensino ferroviario em Sao Paulo: do século XIX
até os anos 1930 e 1940

A partir de 1856, intensifica-se a valorizacdo da formacao de mao de obra qua-
lificada através da instalacdo dos Liceus de Artes e Oficios. Os Liceus espalhados nos
estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Goias
e Mato Grosso serao as primeiras instituicoes para o ensino profissionalizante, sendo
acompanhados posteriormente pelas escolas profissionais, institutos técnicos e cursos
ferroviarios (FONSECA, 1986).
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Enquanto imperativo para o desenvolvimento global da sociedade, a educa-
cao profissional e tecnoldgica conheceu iniciativas em todo o pais, antes mesmo de
ser uma estratégia governamental de desenvolvimento nacional e local em parceria
com o setor privado. Segundo Cunha (2005), desde o inicio do século XX, as empresas
ferroviarias mantinham escolas para formacao de seus operarios e este autor acusa a
primeira delas como a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas, fundada em 1906, no
Rio de Janeiro.

No entanto, os relatérios da Companhia Paulista revelam que desde 1895 ja
existiam iniciativas para a formacao profissional dos ferroviarios. Os aprendizes ja es-
tavam la desde 1895, aprendendo e trabalhando nas oficinas, misturados aos adultos.
Mas a escola efetivamente sé serad fundada em 1901 (BATISTA 2011).

Neste periodo, havia a necessidade de um curso preliminar para os interessa-
dos, ja que estes chegavam, em sua maioria, sem saber ler, nem escrever e nem domi-
navam as quatro operacdes fundamentais. Campos (2013) estudando os relatérios da
Companhia Mogiana e da Companhia Paulista nos anos 70 do século XIX, constatou
que além da montagem do equipamento, estrangeiros foram contratos pelas compa-
nhias para exercerem cargos de chefia das oficinas, para a Inspetoria-Geral, Chefia do
Trafego e Contadoria, para Chefia de Tragcao e Engenharia, cabendo a chefia das Ofici-
nas a Thomaz Hall. Segundo a autora,

os funcionarios estrangeiros foram os elementos que propiciaram este contato
e conhecimento com as técnicas e tecnologias ferrovias aos brasileiros, ainda
pouco familiarizados com o universo ferroviario. Logo, o conhecimento das lides
deste complexo maquinario foi passado aos aprendizes brasileiros pelos chefes
e mecanicos estrangeiros e em atuagdo nestas companhias (p. 6).

A influéncia de trabalhadores estrangeiros nao trouxe apenas aprimoramento
técnico e transferéncia de tecnologia para as oficinas ferrovidrias. Junto com este pro-
cesso de desenvolvimento industrial, tem-se o desenvolvimento de uma consciéncia
de classe a ser controlada pelos setores empresariais e politicos dominantes. Este tipo
de formacao foi negligenciada e diminuida na sua importancia pela historiografia por-
que nao atendia aos imperativos do desenvolvimento tecnolégico e ndo explicitava as
contradigdes sociais.

Segundo Medeiros (1987), esta aprendizagem anterior aos métodos de racio-
nalizacdo da formacao e da cultura do trabalho consistia em

admissdo de um jovem menor de idade como praticante ou como aprendiz de
baixa classe, selecionado por recomendagéo ou por outro motivo estranho a
eventual capacidade do candidato. O preparo deste jovem processava-se em
geral sem o necessario aperfeicoamento cultural e técnico-tedrico, dependendo
de uma improvisagao técnico-didética dos mestres de oficina, de boa ou ma von-
tade de oficiais e da aquisicdo de vicios e defeitos. A formacao integral do artifice
decorrente de um processo evolutivo, era prejudicada pela utilizacdo industrial
intensiva e permanente assim como da capacidade produtiva porventura ja ad-
quirida pelo aprendiz (p. 114).

Pode-se afirmar, portanto, que havia uma baixa produtividade deste aprendiz
assim formado sem critérios de selecao e avaliacdo. No entanto, podemos considerar
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que estas primeiras iniciativas ja eram no sentido de formar uma classe operaria, mi-
nimamente eficiente e pacifica do ponto de vista dos movimentos sociais grevistas
ja bastante comuns no comeco do século XX, sendo os ferroviarios os protagonistas
deste processo. O que se percebe pelos relatérios da Companhia Paulista é que este
tipo de oficina-escola, apesar de suas limitacdes técnicas devido a necessidade cres-
cente de mao de obra alfabetizada e disciplinada, sera o embrido para os Centros Fer-
roviarios de Educacao e Selecao Profissional (CFESP) implantados a partir de 1934. O
CFESP se destacou pelo aprimoramento técnico e controle social de seus aprendizes,
sob as diretrizes de uma nova mentalidade protagonizada inicialmente pelo IDORT,
surgido em 1931. A semente do Centro lancada em Sorocaba foi espalhada pelas cida-
des de Jundiai, Rio Claro, Campinas, Araraquara, Bauru, Pindamonhangaba. Sob uma
constante vigilancia que objetivava a construcao de uma consciéncia dos deveres para
com a empresa, a familia e a nacdo formaram-se os aprendizes chamados “racionais”
em detrimento dos chamados “comuns” (FONSECA, 1986).

Para Camoleze (2012), nas ferrovias paulistas, a formacao de uma consciéncia
cooperativista dos ferroviarios, em detrimento de uma consciéncia de classe que bus-
casse a transformacéo das condicdes de trabalho e de vida se fez por meio das inicia-
tivas do CFESP. O autor chega a esta conclusao a partir da leitura e andlise de escritos
de Roberto Mange. Este educador afirmava que esta formacéo, a qual o jovem se des-
tinava nas unidades do CFESP, nao se limitava apenas a consciéncia técnica, mas a
uma postura politica e de ética profissional em relacdo a organizagdo dos processos
de trabalho. O objetivo era apurar as habilidades do trabalhadores de tal forma que
pudesse identificar problemas técnicos de maneira integral: através de seu corpo e
de sua consciéncia, conforme declarou no Congresso de Engenharia e Legislacao
Ferroviaria realizado em Campinas, em 1935 (CAMOLEZE, 2012).

E uma analise comum na historiografia o fato de que o CFESP (figura 2), atuando
por dez anos, deixou seu legado para o SENAI. Um dos argumentos para essa conclusao
é o fato de que a partir de 1944, Roberto Mange, primeiro diretor do Centro foi também
o diretor do departamento regional de Sdo Paulo do SENAI (BOSCHETTI, 2006, p. 53).

Para Boschetti (2006), apesar de se manter, em grande parte, um conceito assis-
tencialista e coercitivo sobre a formacdo da mao de obra trabalhadora, houve um pro-
cesso de insercdo do trabalhador na sociedade moderna através da ideia de formacao
que resultava num ensino sistematico, organizado por procedimentos metodolégicos
e cientificos (p. 50). A questdo é se esta modernidade e cientificidade foi emancipato-
ria ou mais adaptativa as condi¢des vigentes. Por seu préprio principio norteador, este
processo de formacéo incluiu e inseriu muitos brasileiros no mercado de trabalho a
partir do modelo de desenvolvimento dominante.

Segundo Camoleze (2012), a educacao profissional oferecida nos CFESP:

estruturava uma metodologia sobre as formas de trabalho e da producéo nas
companhias ferrovidrias, buscando uma classe homogénea de trabalhadores.
Durante o periodo de existéncia dos Centros de Formacgdes, o aspecto da edu-
cacdo e o trabalho tracam entre si uma interferéncia mutua, ambas interferindo
no meio social e construindo um condicionamento a situacdo social vigente do
individuo (p. 101).
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Figura 2 — Centro Ferroviario de Educacdo e Selecdo Profissional em Jundiai, atual prédio da
administracdo da Fatec de Jundiai, em 2011.

Fonte: Acervo Maria Lucia M. Carvalho, em 2013.

Ao estudarmos a concepgao, implantacao e extingao dos CFESP encontramos
uma série de lacunas na historiografia e mesmo na documentacao. Percebe-se, como
afirma Camoleze (2012), que a instituicdo do CFESP trouxe uma nova experiéncia na
formacdo do operariado, pois era administrado e financiado por setores industriais e
estatais, passando a capacitacao profissional a ser ndo apenas de responsabilidade
privada, mas também recebendo apoio do poder publico.

As parcerias entre o publico e o privado na formacao do trabalhador
ferroviario (1929-1948)

A parceria entre os setores privados e publicos em torno da formacao do traba-
Ihador ferroviario é um aspecto que, nas nossas pesquisas, auxiliou muito na compre-
ensao da histéria da educacao profissional e gerou também algumas outras questdes
que passamos a tratar em seguida.

Constatou-se que Roberto Mange, com a cooperacdo da Estrada de Ferro So-
rocabana, em 1930, iniciou uma parceria com a Escola Profissional Fernando Prestes,
em Sorocaba, articulada pelo diretor Basilides de Godoy, para formacao profissional de
ferroviarios (CARVALHO, BATISTA, 2012). Estudos no Centro de Memoria desta escola
tem permitido compreender que a Escola Cel. Fernando Prestes, cuja denominacdo
original era Escola Profissional Mixta de Sorocaba, inaugurada em 1929, surgiu em de-
corréncia da demanda de mao de obra para a ferrovia.

Garcia (2013), ao analisar as matriculas na escola entre 1929 e 1942, revela que
90% dos alunos ndo concluiam os cursos. Era muito alto o indice de evasao dos cursos
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ferroviarios, pois seus alunos rapidamente ingressavam no mercado de trabalho, dei-
xando de frequentar a escola. Ou seja, a evasao pode ser explicada pela propria natu-
reza da instituicao escolar: formacao de trabalhador qualificado, em curto espaco de
tempo e com métodos eficazes de ensino e aprendizagem (GARCIA, SANDANO, 2013).

A experiéncia da Escola Profissional Mixta de Sorocaba ainda é exemplar nes-
te sentido. Paradigma para expansao do ensino ferroviario em Sao Paulo, no periodo
de 1929 a 1942. Em 1929, a escola profissional atendeu menos de 2% da populacao.
Considerando o mesmo periodo, a populacao da cidade mais que dobrou (de 30.000
para 70.835), enquanto o crescimento do nimero de vagas oferecidas pela escola ndo
passou do 20% (GARCIA, 2013). Embora fundamentais, os interesses voltados para a
formacéo do trabalhador ferrovidrio, mostraram-se mais Uteis enquanto metodologia
de ensino e aprendizagem e ndo propriamente quanto a estrutura administrativa ou
mesmo um plano de governo amplo e abrangente de educacéao profissional.

Apesar destes indicadores que sé recentemente passam a ser revelados e anali-
sados, as empresas férreas e o setor publico consideraram a relevancia dos cursos pro-
fissionalizantes para a formacéo do trabalhador ferrovidrio com curriculos especificos,
aplicacdes de testes vocacionais e estagios nos locais de aprendizagem. Educadores,
engenheiros e participantes do IDORT passaram, nos anos 1930, a elaborar um plano
para viabilizar a sua expansao.

Este plano de expansao foi avaliado por Horacio Augusto da Silveira, diretor do
Instituto Profissional Feminino, na capital, em Sao Paulo. Foram realizadas inumeras
reunides na Secretaria de Viacdo e Obras Publicas, com diretores de estradas de ferro,
um representante da Secretaria da Educacdo e sempre com a participacao do enge-
nheiro Roberto Mange (CARVALHO, BATISTA, 2012).

Deste estudo surgiu o Decreto Estadual n®6.537 de 04 de julho de 1934, criando
Cursos de Ferrovidrios e determinando outras medidas como contribuicdo do Estado
ao CFESP, organizando sob os auspicios do Governo do Estado, os cursos nas escolas
profissionais de Sao Paulo, Campinas e Rio Claro e criando os Nucleos de Ensino Pro-
fissional em Jundiai, Araraquara, Bauru e no bairro da Lapa, na capital, com abertura
possivel de outras instituicdes conforme a necessidade local e solicitacado do CFESP.

Este decreto anuncia as novas medidas considerando, nos seus termos, o se-
guinte contexto:

- aformacdo e a selecdo profissional do pessoal de transportes publicos como
fungdes da mais alta responsabilidade e de grande interesse coletivo;

« agrande vantagem econOmica e social de um sistema de cooperacédo entre
todos os elementos interessados: Estradas de Ferro, o Governo, as municipa-
lidades e as empresas industriais (SAO PAULO, 2013).

Com base nesse decreto, Horacio Augusto da Silveira, interino, e posteriormen-
te, primeiro Superintendente do Ensino Profissional e Doméstico no Estado de Séo
Paulo, propde uma organizacao funcional para administrar o ensino profissional, que
inclui o CFESP (CARVALHO, BATISTA, 2012). Esta instituicdo, segundo dados da histo-
riografia, teria sido extinta pelo Decreto 18.087, de 20/04/1948 (SAO PAULO, 2013c).
Esta extingdo seria explicada pela criacdao do SENAI em 1942.
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O caso de Sorocaba e posterior implantacdo do CFESP é exemplar para analisar
a aproximacao entre o poder publico e as companhias férreas no sentido de formar o
trabalhador ferroviario. Mas nem sempre esta aproximacao foi percebida com clareza
ou vivenciada de forma a integrar a escola publica com os interesses locais e das com-
panhias férreas (CARVALHO, BATISTA, 2012; KAMAZAWA, 2013).

Como algo que teve sua expansao legitimada em 1934, seria substituido em
1942 por outra instituicdo ndo governamental e finalmente extinto em 1948?

Para Bryan (1983), a criagdo do SENAI constituiu-se como uma extensdo a todo
o setor industrial da experiéncia do ensino ferroviario. Esta extensao foi tornada com-
pulséria pela acdes estatais, tendo como principal objetivo “assegurar ao capital o con-
trole da formacdo técnica e ideoldgica da forca de trabalho por meio da conciliagcdo
das propostas da burocracia governamental e dos representantes do capital industrial.

Neste sentido, o SENAI aparece em um momento de sintese, sem contradicdes.
Uma espécie de continuidade do ensino ferroviario do ponto de vista metodoldgico,
mas agora de responsabilidade dos industriais que entao, frente a obrigatoriedade
legal, assumiram as diretrizes da educacao profissional.

Para a historiografia sobre educacao profissional no Estado de Sao Paulo, os cur-
sos de ferrovidrios da Estrada de Ferro Sorocabana teriam sido um grande laboratério
e uma demonstragao pratica dos projetos essenciais de Roberto Mange, seja para a
criacado do CFESP em 1934, seja para a criacao do SENAI, em 1942. Mas se ha afinida-
des historicas e ideoldgicas, é importante destacar que a implantacdo do SENAI ndo é
simples continuidade das experiéncias paulistas em termos de educacéo profissional,
nem houve total rompimento do poder publico com a formacao do trabalhador ferro-
viario a partir da criagao do SENAI.

Em termos gerais, problematizando o que Bryan (1983) péde constatar, o que
se observa neste processo é um conflito entre os industriais paulistas, o Ministério da
Educacdo e o Ministério do Trabalho. Schwartzman, Bomeny e Costa (2002), analisan-
do o processo pelo qual foi implantado o SENAI e a Lei Organica da Educacdo Nacional
de 1942, afirmam a complexidade deste momento das politicas publicas voltada para
a educacao profissional:

Havia trés grandes ambi¢des. A maior era a criacdo de um amplo sistema de
educacao profissional, que néo se diferenciasse das outras formas de educacao
secundaria a nao ser pelas diferentes “vocag¢oes” dos estudantes, a serem desco-
bertas pelos sistemas de selecao e orientagao profissional. Este sistema deveria
ser coroado pela regulamentacdo dos direitos e deveres de cada uma das pro-
fissdes, dando a sociedade uma estrutura corporativa perfeitamente ajustada e
coordenada. Na pratica, a educacdo profissional continuou sendo uma educacao
para as classes baixas, e a regulamentacao das profissdes técnicas nao foi conse-
guida. A segunda ambicao era colocar todo o sistema sob a tutela do Ministério
da Educacao e Saude. Aqui, o Ministério do Trabalho e a Federacdo das Industrias
se mostraram mais fortes e conseguiram criar seu sistema de educacao profissio-
nal como achavam mais conveniente: de forma mais pragmatica, mais ajustada
a seus interesses imediatos e livres da tutela ministerial. A terceira, finalmente,
era a da escola-modelo para a definicdo de padrées de exceléncia, que fosse
para o ensino industrial o que o Colégio Pedro Il fora para o secundério, e o que
a Universidade do Brasil deveria ser para o superior. Aqui, a auséncia de uma
tradicdo de ensino profissional anterior, a ndo consideracdo dos processos reais
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de aprendizagem e a crenga ingénua nos efeitos dos grandes projetos séo os
responsaveis pelo fracasso (p. 234).

Os conflitos explicitados por estes autores, além de problematizar a relacdo de
continuidade entre o ensino ferroviario e o SENAI, ressaltam que considerar a educa-
cao profissional como uma educacao para as classes baixas nao deve ser confundida
e alinhada com o ensino aos humildes, pobres e desvalidos. Nao se pode considerar a
elitizacdo e o dualismo da educacao profissional tal e qual era antes no Brasil Colonial
e Imperial. Se os anos 1930 tiveram como marco, no ensino profissional, a experiéncia
considerada bem-sucedida do trabalhador ferrovidrio - em parceria com os setores
publicos e privados — os anos 1940, para a educacao foi o chamado tempo de Capa-
nema e buscou solucionar conflitos delimitando mais claramente o que era dever do
Estado e dever das empresas. Este processo de uma melhor delimitacdo nédo é simples
de compreender e lanca questdes importantes.

Se entre 1942, com a criacao do SENAI, e 1948, com o Decreto estadual n° 18.087,
de 20 de abril de 1948, de extincdo do CFESP, comeca o processo de transicao, transfe-
rindo-se a responsabilidade de orientacdo técnica dos cursos de ferroviarios das escolas
profissionais da Superintendéncia do Ensino Profissional para o SENAI, por que isso ndao
teria ocorrido quanto aos cursos oferecidos em Sorocaba? Qual é a efetiva relagdo entre
os cursos ferroviarios oferecidos pela Estrada de Ferro Sorocabana, o CFESP e o Senai?
Se a experiéncia de formacao do trabalhador ferroviario em Sorocaba foi paradigmatica
para o CFESP e para o Senai, por que a primeira unidade do Senai s6 surgird na cidade
em 19627 Estas questdes ndo sao apenas problemas de pesquisa, mas constituem verda-
deiras lacunas na historiografia sobre educacao profissional em Sao Paulo.

Para compreender este processo através de outras fontes, foi realizada uma en-
trevista com o diretor Mario laneta (figura 3), da Escola Técnica Getulio Vargas, em 19
de janeiro de 2012. Ele foi aluno da primeira turma do curso Técnico de Eletrotécnica,
nessa escola, entre 1941 e 1943. Seu depoimento permite confirmar que o Servico
de Psicotécnica ja existia na Superintendéncia do Ensino Profissional, naquela época.
Mas, conforme seu relato, os cursos especificamente voltados para a formacéo do tra-
balhador ferroviario nao eram vistos como integrados ao cotidiano desta escola.

Figura 3 — Mario laneta e Adhemar Batista Heméritas, em entrevista na Unidade de Ensino Médio
e Técnico do Centro Paula Souza, em Sao Paulo, em 2012.

Fonte: Acervo Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 2013.
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Num contexto de maiores oportunidades e de formacéo para o trabalho, Mario
laneta relativiza a importancia dos cursos ferrovidrios. Mas a extingao oficial do CFESP
atribuida ao Decreto n° 18.087, de 20 de abril de 1948 e nao significou um total des-
compromisso do estado com a formacao do trabalhador ferroviério. Estudos sobre o
ensino ferrovidrio em Pindamonhangaba, realizados por Ribeiro, Teixeira e Magalhaes
(2013) revelam que houve apenas uma alteracdo na administracao escolar, sendo a
escola ferrovidria, a partir desse ano, gerida unicamente com os recursos da Estrada de
Ferro Campos do Jordao, propriedade do Estado.

Segundo as pesquisadoras, a extincdo do Nucleo Ferroviario de Pindamonhan-
gaba sé ocorrera na final dos anos 1960. No inicio dos anos 1950, conforme documen-
tado no jornal local “Tribuna do Norte”, a resisténcia era muito significativa no sentido
de se manter o Nucleo Ferroviario. O jornal documenta, em 18 de dezembro de 1951,
a reivindicacdo da Secretaria da Viacao e Obras publicas do municipio, na pessoa de
seu secretdrio Nilo Andrade Amaral. O seu oficio se apresenta nos seguintes termos:

Nao convém a extincdo do Nucleo de Ensino Ferrovidrio mantido pela Estrada,
visto destinar-se ele a fundacdo de artifices especializados nos servicos ferro-
viarios, funcionando o Curso Pratico de Aprendizagem em suas préprias ofici-
nas. O referido Nucleo que vem sendo dirigido sob a orientacdo da Comissao
Orientadora dos Servicos de Ensino e Selecao Profissional das Estradas de Ferro
Estaduais [...] tem ministrado eficiente ensino profissional e uma boa pléiade de
artifices que nele se diplomara e ja se acham integrados nos quadros da referida
ferrovia. (apud Ribeiro, Teixeira, Magalhaes, 2013, p. 212)

Esta situacdo se explica se tivermos, como horizonte, o contexto histérico e
normativo do Decreto n° 17.698, de 26 de novembro de 1947 que, em seus artigos 878
a 899, trata dos cursos de ferroviarios e nucleos de ensino profissional no Estado de
S&o Paulo (SAO PAULO, 2013b).

Segundo este decreto, para a formacao do pessoal de oficinas ferroviarias, o Esta-
do devia manter Cursos de Ferroviarios, anexos as Escolas Industriais em Ribeirao Preto,
Sorocaba, e na Escola Técnica “Getulio Vargas”, da Capital; b) — Nucleos de Ensino Pro-
fissional, nas cidades de Araraquara, Bauru, Bebedouro, Cruzeiro e Pindamonhangaba.

A duvida que fica da leitura destes decretos é sobre a extingdo ou ndo do CFESP.
O que se percebe, no periodo que vai do decreto de 1934 ao decreto de 1948, é que
o CFESP foi muito mais um modelo politico pedagdgico de educacao profissional em
parte incorporado pelas escolas publicas e base para a reorganizacgao futura, seja do
SENAI, seja da continuidade dos projetos das escolas profissionais. O CFESP teria repre-
sentado a unificacdo/ uniformizacdo/ padronizacao dos métodos de ensino e aprendi-
zagem sob o controle/orientacao/ das Estradas de Ferro Paulistas. Para outros Estados
(do Ceara ao Rio Grande do Sul). O CFESP ofereceu as ferrovias assisténcia técnica,
através de publicacbes especiais, acdbes padronizadas, desenhos das séries metddicas
de aprendizagem ou diretamente dos seus técnicos (BATISTA, M., 2012)

O Decreto estadual n° 18087, de 1948, documenta o fim da parceria publica
com o setor privado quanto ao ensino profissional ferroviario, algo que ja ficara esta-
belecido no Decreto estadual n® 14.550, de 21 de fevereiro de 1945 em seus artigos 1°
e 4°, a saber:
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Artigo 1.° - Fica criado, em cada uma das estradas de ferro de propriedade e
administracdo do Estado Estrada de Ferro Sorocabana, Estrada de Ferro Arara-
quara, Entrada de Ferro Campos do Jordao e Estrada de ferro Sdo Paulo e Minas
- de acordo com o decreto lei federal n. 4.984, de 21 de novembro de 1942, um
Servico de Ensino e Selecdo Profissional, ao qual competird a formacédo profis-
sional de seus aprendizes e o ensino de continuacao e de aperfeicoamento e
especializacdo de seu pessoal.

Paragrafo unico - Esses servicos de Ensino e Selecao Profissional ficam subor-
dinados as respectivas estradas de ferro, que os manterao por conta de seus or-
¢amentos.

Artigo 2.° - No que diz respeito a organizacdo e diretrizes pedagdgicas dos cur-
sos ferroviarios a serem mantidos pelos Servico de Ensino e Selecao Profissional,
serdo observadas as disposicdes basicas da Lei Organica do Ensino Industrial e
dos decretos-leis federais querem a aprendizagem industrial.

Paragrafo unico - Esses Servicos de Ensino e Selecao Profissional serdo regula-
mentados pela forma estabelecida no mencionado decreto-lei federal n. 4.984.
Artigo 3.° — Os Servicos de Ensino e Selecao Profissional. referidos no art. l.o,
articular-se-do, para fins de unificacdo da orientacdo técnica e pedagogica, com
o Servico de Ensino e Selecdo Profissional, da Estrada de Ferro Sorocabana.
Artigo 4.° — As diretrizes gerais dos Servicos de Ensino e Selecdo Profissional,
nessas estradas de ferro, serdo lixadas, e fiscalizada sua execucao, por uma Co-
missdo Orientadora (SAO PAULO, 2013a).

E importante que se entenda, portanto, que o Decreto estadual n° 18.048, de
abril de 1948, ndo encerra a experiéncia do CFESP, mas extingue os cursos ferroviarios
e nucleos de ensino profissional, anteriormente orientados e, desde 1947, regulamen-
tados pelo Decreto n° 17.698, com o detalhamento do funcionamento do Servico de
Ensino e Selecdo Profissional nas estradas de ferro estatais.

Segundo o paragrafo Unico, do artigo 2°, do Decreto n° 14.550, de 21 de feve-
reiro de 1945, e como mencionado ja no artigo 1°, esses Servicos de Ensino e Selecao
Profissional deveriam seguir requlamentacdo do Decreto-lei federal n° 4.984. Este de-
creto em seu artigo 1° determina que:

Cada estabelecimento industrial da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, que disponha de organizacao permanente, com mais de cem em-
pregados, deverd, a partir de 1943, manter, por conta de seu préprio orcamento,
uma escala ou um sistema de escolas de aprendizagem, destinada a formacao
profissional de seus aprendizes e ao ensino de continuagao e de aperfeicoamen-
to e especializacdo de seus demais trabalhadores (BRASIL, 1942)

Assim indica que estabelecimentos industriais publicos, com mais de cem em-
pregados e organizacao permanente desenvolvam acdes para formacgao profissional,
aperfeicoamento e especializacdo, conforme aprovacédo presidencial e do Ministério
da Educacdo. Quanto ao SENAI, sera permitido e ndo obrigatério

que os estabelecimentos industriais oficiais, para efeito da administragao de seu
ensino, se articulem com o sistema das escolas de aprendizagem incluidas no
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (BRASIL, 1942).
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Isto explica o porqué da entrada tardia do SENAI, em Sorocaba, nos anos 1960,
a permanéncia do Nucleo Ferroviario em Pindamonhangaba até final dos anos 1970 e
aincorporacao em Jundiai da escola ferroviaria ao SENAI ja nos anos 1940. Sendo uma
companhia particular até sua anexacao a FEPASA em 1971, a Companhia Paulista nao
fazia parte dos programas viabilizados nas estradas de ferro do governo paulista. Ao
contrario da Estrada de Ferro Sorocabana que entre idas e vindas do setor privado e
setor publico, tem o governo de Sao Paulo assumindo novamente seu controle no dia
9 de setembro de 1919.

Estudo sobre a formacao do trabalhador ferroviario nas estradas de
ferro publicas a partir da extincao do CFESP: contribuicao das revistas
ferroviarias para a compreensao dos anos 1940 a 1960

O nosso esforco até o momento foi compreender em que contexto institucio-
nal e normativo ocorreu a continuidade destes cursos que nos anos 1940 a 1960, em
Sorocaba, ndo estavam subordinados ao SENAI. Demonstra-se que a partir dos artigos
publicados neste periodo na Revista“Nossa Estrada” e na Revista“Ferrovidria”acerca da
formacao profissional do trabalhador ferroviario é possivel lancar luzes para algumas
respostas e novos estudos.

As revistas ferroviarias sao importantes documentos historicos relativos a traje-
toria das companhias férreas brasileiras. Havia a preocupacao, por parte destas com-
panhias, de registrar e divulgar seus avancos tecnoldgicos e, em termos de expansao
geografica, seus investimentos financeiros e noticias relativas aos empregados. Na
Biblioteca do Museu da Companhia Paulista em Jundiai/SP (figura 4) ha um acervo
importante destas revistas, destacando-se as boas condicdes arquivisticas da Revista
“Ferroviaria” e da Revista “Nossa Estrada” (figura 5).

Estes periddicos produzidos pelas Companhias Férreas e/ou associacdes a elas
ligadas tratam dos mais diversificados assuntos de interesse administrativo, tecnolégi-
co e educacional. Destacam-se as matérias sobre o histérico e os resultados das esco-
las e cursos ferroviarios. Aliado ao estudo da historiografia ainda escassa sobre o tema,
a leitura e andlise dos artigos publicados nestas revistas podem elucidar questdes im-
portantes quanto ao ensino profissional publico e privado voltado para as necessida-
des de mao de obra das empresas férreas.

A Revista “Nossa Estrada” foi uma publicacao oficial da Estrada de Ferro Soro-
cabana até 1972. A partir deste ano passou a publicar noticias de todo o complexo
ferrovidrio paulista anexado a empresa Ferrovias Paulistas S/A (Fepasa). No acervo da
Biblioteca do Museu da Companhia Paulista em Jundiai ha um corpus documental des-
ta Revista que abrange o periodo de 1933 a 1986.

A Revista “Ferroviaria” foi lancada em janeiro de 1940, no Rio de Janeiro, pelo en-
genheiro Ruben Vaz Toller, da Estrada de Ferro Central do Brasil, filho de Jacinto Toller,
proprietério da gréfica Pimenta de Melo, que entre outras publicagdes rodava a revista
politica “O Malho”. A Revista “Ferrovidria” surgiu como 6rgao da poderosa Associacao de
Engenheiros da Estrada de Ferro Central do Brasil, que na época vinha de concluir a ele-
trificacdo do suburbio do Rio de Janeiro. Pouco tempo depois, o cunhado de Rubem,
Jorge de Moraes Gomes, assume a revista, cria uma empresa editora - Empresa Jornalis-
tica dos Transportes Ltda. — e a dirige até 1984. Nesta data, assume a editora o jornalista
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Gerson Toller, filho de Jorge, que a dirige até os dias atuais (REVISTA FERROVIARIA, 2013).
E tida como a revista mais antiga do Brasil publicada por uma editora privada com circu-
lagao regular (bimestral). Cobre a atualidade do transporte ferroviario, metroviario e me-
tropolitano no Brasil e se interessa pela preservacao do material ferroviario de interesse
histérico. No acervo da Biblioteca do Museu da Companhia Paulista em Jundiai hd um
corpus documental desta Revista que abrange o periodo de 1940 a 1981.

il

Figura 4 - Biblioteca do Museu da Companhia Paulista em Jundiai, em 2011.

Fonte: Acervo Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 2013.

‘Hossa estrada

Figura 5 — Revistas ferroviarias na Biblioteca do Museu da Cia. Paulista.

Fonte: Acervo Sueli Soares dos Santos Batista, em 2013.
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A Revista “Ferroviaria” publicada em julho de 1940 traz informacgdes importan-
tes sobre os cursos ferroviarios superiores, quase ndo mencionados pela historiogra-
fia. Segqundo dados publicados nesta edicao da revista, ja eram tradicionais em 1940
0s cursos superiores de aperfeicoamento técnico para engenheiros das companhias
férreas. Os objetivos destes cursos promovidos pelo CFESP eram tornar conhecidos
os estudos e experiéncias, divulgar os resultados obtidos a partir destes conheci-
mentos em cada ramo da engenharia ferroviaria, estudar as normas administrativas
adequadas a cada setor de sua atividade e proporcionar o conhecimento in loco
da organizacgao dos processos de trabalho. Estes cursos tinham periodicidade anual,
ocorriam nas dependéncias da Estrada de Ferro Sorocabana e aconteciam num in-
tervalo de 20 a 25 dias.

A Revista “Ferroviaria” de janeiro de 1942 documenta que foi criada em 22 de
setembro de 1941, a Divisdao de Ensino e Selecdo profissional para a Estrada de Ferro
Central do Brasil, assim como ocorrerd mais tarde em Sao Paulo. Também menciona os
cursos superiores de aperfeicoamento técnico na Estrada de Ferro Sorocabana, entre
02 e 25 de outubro de 1942. O curso teria sido frequentado por engenheiros e técni-
cos de varias estradas. Os palestrantes eram engenheiros da Companhia Paulista, da
Central do Brasil, da Mogiana e da Sorocabana. Percebe-se que, seguindo a legislacao,
a despeito das iniciativas do SENAI, as companbhias férreas estatais continuaram a de-
senvolver acbes conjuntas de formacao e aperfeicoamento de pessoal.

Na Revista “Ferrovidria” de janeiro de 1943, ainda se menciona a importancia
do CFESP, que por iniciativa do IDORT e colaboracdo entre diversas ferrovias, teria as
seguintes atribuicodes:

« proporcionar as estradas nacionais o conhecimento dos meios de ampliar as
condi¢des de seguranca do trafego sobre trilhos através da formagao racio-
nal de seu pessoal;

« organizar sistematicamente o ensino ferroviario quer em cursos especializa-
dos sobre cada atividade, ou através de intercambio entre o pessoal;

« coordenar as agdes que ja existiam neste sentido na Paulista, na Sorocabana,
na EFCB, na Rede Parana Santa Catarina, passando a obedecer normas mo-
dernas.

Esta edicao procura justificar a criacdo do CFESP devido ao tamanho da malha
ferroviaria e o nimero de empregados, dos quais quase metade estava atuando em ser-
vicos de importancia vital (reparacdo do material rodante, controle de circulacao, con-
ducao das locomotivas e trens). O CFESP, mesmo em 1943, segundo artigo da Revista
“Ferrovidria”, ainda podia ser um exemplo do que ocorria em outros paises perante a
necessidade de criar 6rgaos com a finalidade de colocar cada trabalhador em seu lugar,
segundo aptiddes fisicas e mentais e segundo os indices de carater e preferéncia.

Esta edicdo ainda documenta que, em 1943, eram filiadas ao Centro todas as
estradas férreas de Sao Paulo, a Central do Brasil, Rede Parana - Santa Catarina, Rede
Mineira de Viacdo, Great Western, Viacao Cearense, Estrada de Ferro de Goids, Leste
Brasileiro Nazaret, Viacdo Férrea Rio Grande do Sul, articulando 73% do trafego das
empresas e 83% da populagao ferroviaria. Suas acdes até aquela data foram: forma-
cao de artifices, selecdo dos alunos por meio de exame médico, exame de provas de
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aptiddo e de conhecimento, formacao de grupos especializados nos diferentes oficios
(ajustadores, ferreiros, carpinteiros, operadores mecanicos), oferecimento de cursos
de aperfeicoamento dos mestres de oficina, para chefes de escritdrio, de via perma-
nente e de trafego, do preparo dos operarios, técnicos e engenheiros através do Curso
Superior de Locomocéo, subsidio para elaboracdo de fichas e avaliagdes que viabili-
zam: promogdes, acesso aos cargos, indicacao dos mais aptos.

E interessante observar que estas revistas ndao falam de propriamente extincéo
do CFESP, mas de uma continuidade dele a partir do Servico de Ensino e Selecao Profis-
sional. Assim é que, na Revista “Nossa Estrada”, Ano XVI, nUmeros 77 e 78, publicados
no ano de 1944, ha um texto do engenheiro Ruy Costa Rodrigues sobre as leis do ensi-
no profissional. Neste texto, o engenheiro ressalta que:

Vem se desenvolvendo a legislacdo do ensino profissional no nosso Pais, desde a
criacdo, melhoramento e sistematizacao das Escolas Profissionais — até a criacdo
do “Senai” e a obrigatoriedade pelas estradas de ferro do Estado, da criagao e
manutencdo do Servico de Ensino e Selecdo Profissional e, agora, na estrutura
do sistema Federal de Ensino, a“Escola Técnica Nacional” vem preencher, dentro
do ensino profissional, uma grande lacuna - a da formagao dos Condutores Téc-
nicos, que constituem o intermedidrio entre o engenheiro e o operario.

Neste trecho em particular e de forma geral na abordagem destas revistas, ha
uma énfase maior ao aperfeicoamento técnico dos operarios, sua especializacdo e for-
macao continua oferecida por iniciativa do CFESP, do que na formacao dos operarios
das oficinas. O que Ruy Costa Rodrigues ressalta como formacao dos condutores téc-
nicos é ratificada pelas pesquisas de Tenca (2006):

Reforcava-se, assim, nos cursos de curta duragao, aquilo que acabou se confir-
mando como um dos principais objetivos do Curso de Ferroviarios: a formacao
“técnico-cientifica dos chefes”. [...] Treinados e cobrados, no lugar da aprendiza-
gem, para produzir as pe¢as buscando otimizar o fazer quanto ao tempo, preci-
sdo nas medidas e acabamento, muitos desses aprendizes de ferrovidrios acaba-
ram por desenvolver, no lugar do fazer, uma habilidade no olhar para identificar
problemas na rotina do trabalho e soluciona-los de acordo com as maximas
orientadoras do curso (p. 301).

O CFESP foi responsavel em grande medida pela formacdo dos gestores diri-
gentes nas companhias férreas. Sobre estes dados, também estamos levantando e
analisando a partir de relatos orais de antigos ferroviarios que trabalharam em vias
permanentes e oficinas e que nao tiveram formacéo técnica alguma’.

A revista“Nossa Estrada” em edicdo de 1965, fazendo um resgate desta historia,
afirma que o CFESP surgiu de um plano de cooperacao entre o governo do Estado e as
estradas férreas de SP em 1934, sendo mantido por uma contribuicao proporcional ao
nuimero de empregados de cada companhia férrea associada. Tinha como funcao ra-

1 A partirde 2013, dentro do Projeto Memoria Ferrovidria, foi criado um Grupo de Trabalho de Histéria Oral
visando conhecer a formacdo e a cultura do trabalho nas ferrovias a partir de relatos de ex-ferroviarios da
Cia. Paulista e Cia. Mogiana.
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cionalizar o ensino e a selecédo profissional. Com o surgimento do SENAI, que assumiu
esta responsabilidade perante as ferrovias e federais, coube ao Estado de Sdo Paulo
criar o seu proprio sistema.

Segundo esta edicao da revista, coube a Divisao de Ensino Profissional da Estra-
da de Ferro Sorocabana a tarefa de dirigir e orientar o trabalho relativo ao ensino ferro-
viario nas estradas de ferro de propriedade do Estado. Desta forma esta divisdo passou
a oferecer cursos para ferroviarios em Assis, Botucatu, Itaici, Sorocaba, Itapetininga,
Presidente Prudente, Santos, Barra Funda, também orientando os cursos de Campos
do Jordao, Araraquara, Sao Paulo — Minas. A Divisao de Ensino e Selecao Profissional
tem sua abrangéncia geografica e atribui¢cdes especificas demonstrada na figura 6:
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Figura 6 — Cursos ferroviarios vinculados a Divisao de Ensino Profissional da Estrada de Ferro
Sorocabana (REVISTA NOSSA ESTRADA, em 1965)

Fonte: Acervo Sueli Soares dos Santos Batista, em 2013.

Os objetivos da Divisao de Ensino Profissional da Estrada de Ferro Sorocabana
sdo apresentados nesta revista como os de formar pessoal especializado para o servico

de transportes e oficina e aperfeicoar o pessoal técnico por meios de cursos de treina-
mento e aperfeicoamento.

Consideracoes finais

Este trabalho procurou apresentar uma trajetéria de pesquisa sobre a educacao
profissional com uma perspectiva ndo limitada a historiografia ja tradicional sobre o
tema. Destacando a historiografia existente sobre o assunto e a utilizacdo de fontes
histdricas ndo necessariamente convencionais, como relatos orais e revistas ferrovia-
rias, registra um esfor¢co de compreender o contexto histérico da educacéo profissio-
nal desde o final do século XIX até o periodo compreendido entre os anos 1940 e 1960,
revelando que, em nossas pesquisas iniciadas em 2008, chegou-se a um momento de
sintese e balanc¢o para encetar novos caminhos de pesquisa a partir de novas questoes
e a permanéncia de algumas questodes inicialmente formuladas.
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O presente estudo tem como centro de toda problematizagao a experiéncia
do CFESP, nucleo agregador de experiéncias surgidas no final do século XIX e que se
propagara enquanto referencial de formacédo para o trabalho durante a Era Vargas e
também no periodo subsequente.

Para os nossos estudos tem sido de fundamental importancia a leitura, analise
e confrontagao dos inumeros decretos e leis regulamentando a educacao profissional
publica, seja explicitando suas parcerias com o setor privado, seja a criagdo de um
sistema proprio em decorréncia das demandas surgidas com o SENAI e o Decreto-
-lei federal n° 4,984 de 1942. No entanto, o conhecimento da legislacdo nem sempre
nos permite compreender as continuidades e rupturas em denominacées e mesmo de
permanéncia ou extingao de cursos, de instituicbes e de programas sejam privados,
sejam publicos, ou como resultado de parcerias publico-privadas.

Dos primeiros estudos sobre a formacao do trabalhador ferroviario procuramos
avancar quanto as rigidas delimitagées como as que identificam de um lado o patrimo-
nio industrial ferroviario e do outro lado o patriménio educativo. Também apontamos
para o fato que a formacéo do trabalhador ferroviario foi uma importante experiéncia
para estudar os limites e possibilidades das relacdes entre 0 mundo do trabalho e da
escola. Em alguns momentos, neste processo de formagdo, o mundo do trabalho e o
mundo da escola parecem indistintos. Encontram-se espag¢os comuns ou intercambia-
dos, distanciamentos e aproximacoes entre o publico e o privado do ponto de vista da
legislacdo e das experiéncias locais, liderancas politicas e empresariais que aparecem
na historiografia mais do que os educadores e tedricos da educacao.

A trajetoria de pesquisa e os resultados alcancados aqui registrados nao seriam
possiveis ndo fossem as parcerias entre grupos e projetos de pesquisa, tais como o
envolvimento dos docentes do GEPEMHEP e sua aproximagao com o NETS, além da
insercao no “Projeto Memoria Ferroviaria” da tematica tecnologia e cultura, na qual so-
mos responsaveis pelos estudos relativos a educacao profissional enquanto memoria
da formacao e da cultura do trabalho.

Algumas questdes permanecem em aberto aguardando novos estudos. Outras
questdes surgem a partir mesmo do amadurecimento da pesquisa. O material dida-
tico oferecido pelo CFESP merece estudos mais especificos, bem como a legislacdao
especifica cujas lacunas ainda ndo podemos compreender totalmente.

As revistas ferroviarias ao longo dos anos, talvez devido ao processo de deca-
déncia do modal ferroviario, vao deixando de tratar especificamente das questoes téc-
nicas e administrativas das ferrovias, para inserir contos, propagandas, curiosidades e
demais assuntos de interesse geral, sem deixar de manifestar que tipo de trabalhador
e de processo de producao se pretende valorizar e difundir.

Os relatos orais sobre a formacao do trabalhador ferroviario tem apontado para
os limites desta formacédo do ponto de vista de um efetivo acesso dos jovens aos cur-
sos. Os estudos ja iniciados sobre a evasao nestes cursos, sobre as disciplinas e a di-
visao social do trabalho presentes nas grades curriculares também sao um tema a ser
aprofundado.

Os estudos aqui apresentados revelam o grande interesse das companhias fér-
reas em formar trabalhadores qualificados e condutores técnicos a partir de cursos de
aperfeicoamento. Isto revela que a formacao do trabalhador ferroviario foi pautada
ndo necessariamente por um programa de emancipacdo e promocdo do trabalha-
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dor como um todo, mas num processo de selecao dos que, de alguma forma, tinham
condi¢des de caminhar juntamente com o progresso da engenharia ferroviaria.
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Decreto n®17.211, de 13 de maio de 1947.

Decreto n° 18.087, de 20 de abril de 1948. Extingue os Nucleos de Ensino Profissional de Bauru e
de Pindamonhangaba e o Curso de Ferroviarios, anexo a Escola Industrial “Fernando Pres-
tes” de Sorocaba.

Fonte oral:

IANETA, Mario. Entrevista concedida a Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 19 de janeiro de
2012.

Referéncias Bibliograficas

BATISTA, Maristela lurk. O Estado Novo e as novas perspectivas no processo educacional bra-
sileiro: os reflexos na expansao do ensino ferroviario(1937-1945). Disponivel em: http://
www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario6/Escolas,%20Cursos%20
€%20Programas%20%20Especiais/Estado%20Novo...doc. Acesso em: 30 abr. 2012

BATISTA, Sueli S. S. Infancia e Adolescéncia nos trilhos: um estudo sobre os Centros Ferrovia-
rios de Ensino e Selecao Profissional a partir do Acervo do Complexo Fepasa na Cidade
de Jundiai-SP. Frum Mundial de Educacao Profissional e Tecnolégica (Educacao, De-
senvolvimento e Inclusdo). Debate 9 (26.11): Juventude, educacdo e mundo do trabalho.
Brasilia-DF (2009).

BATISTA, Sueli S. S. Educacao Profissional e tecnolégica: politecnia e emancipacdo. In: Educacao
tecnoldgica: reflexdes, teorias e praticas (Bellucci, Batista, org.). Sdo Paulo, Paco Edito-
rial, 2012.

BATISTA, Sueli S.S. Estudo sobre a Escola de Aprendizes Ferrovidrios da Companhia Paulista em
Jundiai nos primeiros anos da Republica. Anais do VII Congresso Brasileiro de Histéria
da Educacao, UFMA, Sao Luis, agosto de 2011.

BELLUCCI, lvanete e BATISTA, Sueli S. S. (org.) Educagao tecnolégica: reflexées, teorias e prati-
cas. Sao Paulo, Paco Editorial, 2012.

196 Sueli Soares dos Santos Batista. Maria Lucia Mendes de Carvalho



BOSCHETTI, Vania Regina. O curso ferroviario da Estrada de Ferro Sorocabana. Revista Histedbr.
Campinas, n.23, p.46-58, set. 2006

BOSCHETTI, Vania Regina; MACEDO, Samara Eliza; AMARO, Vanelli Pires. . Fundindo, tecendo,
trilhando... Aspectos da educacao profissional em Sorocaba. Revista Histedbr. Campinas,
n.21, p.131-140, mar. 2006.

BRASIL. Decreto-lei n° 4.984, de 21 de novembro de 1942. Disponivel em: <http://www2.ca-

mara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4984-21-novembro-1942-415010-pu-
blicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 abr. 2013

CAMOLEZE, Jean Marcel. .Andando nos trilhos: formacédo educacional e resisténcia dos trabalha-
dores na Companhia Paulista de Trens de Jundiai, 1931 - 1942. 1° Simpésio Internacional
de Historia Publica: A historia e seus publicos. Anais eletronicos. ISBN 978-85-62959-
25-7.Sao Paulo, 2012

CAMPOS, Cristina. Escolas Profissionais e Oficinas Ferroviarias: Uma Histéria Social da
Transferéncia da Tecnologia Ferroviaria em Sao Paulo. Disponivel em: www.sbhc.org.
br/../1345078859_ARQUIVO_Artigo_Cristina_SBHC_2. Acesso em jan. 2013.

CARVALHO, Maria Lucia Mendes de (org.). Cultura, saberes e praticas. Memorias e Historia da
Educacao Profissional. Sdo Paulo: Centro Paula Souza/ Imprensa Oficial, 2011.

CARVALHO, Maria Lucia Mendes de (org.). Patrimoénios, Curriculos e Processos Formativos.
Centro Paula Souza, Imprensa Oficial, 2013.

CARVALHO, Maria Lucia Mendes de; BATISTA, Sueli Soares dos Santos Batista. Patrimoénio, traba-
Iho e educacéo. O Centro Ferroviério de Ensino e Selecédo Profissional (1934 a 1948). Traba-
lho apresentado no VI Coléquio Latino Americano sobre Recuperacao e Preservacao
do Patriménio Industrial. Sdo Paulo, 03 a 06 de julho de 2012.

CARVALHO, Maria Lucia Mendes de; BATISTA, Sueli Soares dos Santos Batista. Cem anos de edu-
cacdo profissional e tecnoldgica publica no Estado de Sao Paulo: entre a celebracao e a
avaliacdo. In: Educacao tecnoldgica: reflexées, teorias e praticas (Bellucci, Batista, org.).
Sao Paulo, Paco Editorial, 2012a.

CIAVATTA, Maria. Mediagées histéricas de trabalho e educacdo. Génese e disputas na for-
macao dos trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-1960). Rio de Janeiro, Lampina, 2009.

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino de oficios nos primérdios da industrializacao. Sao Paulo, Ed.
UNESP, Brasilia, DF, 2005.

FONSECA, Celso Suckow da. Histéria do Ensino Industrial no Brasil. Rio de Janeiro, SENAI/DN/
DPEA, 1986

FRIGOTTO, Gaudéncia; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de educacdo profissional no
Governo Lula: um percurso histérico controvertido. Revista Educacao e Sociedade. Cam-
pinas, Vol. 26, n. 92, outubro 2005.

GARCIA, José R. (2007). A escola profissional Mixta de Sorocaba: uma contribuigao para o estudo
de seus alunos e grade curricular (1929 — 1942). Revista on.line Histedbr. Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/27/rdt07 27.pdf. Acesso em 10 jan.
2013

GARCIA, José R.; SANDANO, W. A Escola Profissional Mixta de Sorocaba: aspectos sobre o proces-
so ensino-aprendizagem (1929-1942). In: CARVALHO, Maria Lucia Mendes de (org.) Patri-
monios, Curriculos e Processos Formativos. Centro Paula Souza, Imprensa Oficial, 2013.

KAMAZAWA, Julia N. A criacdo da Escola Profissional Agricola-Industrial Mista de Jacarehy e a Es-
trada de Ferro Central do Brasil. In: CARVALHO, Maria Lucia Mendes de (org.) Patriménios,
Curriculos e Processos Formativos. Centro Paula Souza, Imprensa Oficial, 2013.

Patriménio Artistico, Histérico e Tecnolégico na Educagdo Profissional 197 @



¥

MEDEIROS, M. M. Expansao capitalista e ensino profissional. Rio de Janeiro: Senai/DN/ DPEA,
1987.

NOSELLA, Paolo e BUFFA, Ester. Instituicoes escolares: por que e como pesquisar. Cadernos de
Pesquisa. Tuiuti, v.3, p. 13-31, jan.— jul. 2008.

REVISTA FERROVIARIA. Histérico. Disponivel em: www.revistaferroviaria.com.br. Acesso em 10
mai. 2013.

RIBEIRO, Cilmara A. TEIXEIRA, Lucia S. MAGALHAES, Patricia C. Do ensino ferroviario ao ensino
industrial: transformagdes ocorridas entre 1948 e 1974. In: CARVALHO, Maria Lucia Mendes
de (org.) Patrimonios, Curriculos e Processos Formativos. Centro Paula Souza, Imprensa
Oficial, 2013.

SALVADORI, Maria Angela Borges (2006). Educacéo, trabalho e juventude: os Centros Ferroviarios
de Ensino e Selecdo Profissional e o perfil do jovem ferroviario. Revista Historica. Disponivel
em: http://www.historica.arquivodoestado.sp.gov. Acesso em: mar. 2013.

SAO PAULO. Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Secretaria Geral Parlamentar. De-
partamento de Documentacdo e Informacao. Decreto n° 6.537, de 4 de Julho de 1934.
Cria Cursos Ferrovidrios. Disponivel em: <http: www.al.sp.gov.br/repositdrio/legislacdo/
decreto/1934/decret0%20n.6.537,%20de%2004.07.1934.html> . Acesso em: 19 mai. 2013.

SAQ PAULO. Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Secretaria Geral Parlamentar. De-
partamento de Documentacdo e Informacédo. Decreto n° 14.550, de 21 de fevereiro de
1945. Dispde sobre o ensino profissional ferroviario nas estradas de ferro de proprieda-
de e administracao do Estado, e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.al.sp.
gov.br/repositorio/legislacao/decreto%20lei/1945/decreto-1ei%20n.14.550,%20de %20
21.02.1945.htm. Acesso em: 15 mai. 2013a.

SAO PAULO. Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo. Secretaria Geral Parlamentar. De-
partamento de Documentacao e Informacdo. Decreto n° 17.698, de 26 de novembro de
1947. Aprova a Consolidacdo mandada elaborar pelo Decreto n. 17.211, de 13 de maio de
1947. Disponivel em: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1947/decre-
10%20n.17.698,%20de%2026.11.1947.htm. Acesso em: 10 jun. 2013b.

SAO PAULO. Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo. Secretaria Geral Parlamentar. De-
partamento de Documentacdo e Informacgao. Decreto n° 18.087, de 20 de abril de 1948.
Extingue os Nucleos de Ensino Profissional de Bauru e de Pindamonhangaba e o Curso
de Ferroviarios, anexo a Escola Industrial “Fernando Prestes” de Sorocaba. Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1948/decreto%20n.18.087,%20
de%2020.04.1948.htm. Acesso em: 30 abr. 2013c

SCHWARTMAN, S.; BOMENY, H. M. B.; COSTA, V. M. R. N. O ensino industrial. In: Tempos de Capa-
nema. 22 ed. Rio de Janeiro, Fundagao Getulio Vargas e Editora Paz e Terra. 2000.

TENCA, Alvaro. Senhores dos trilhos: racionalizacio, trabalho e tempo livre nas narrativas
de ex-alunos do Curso de Ferroviarios da Antiga Paulista. Sdo Paulo, Fundacao Editora
da Unesp, 2006

ZUCCHI, Bianca Barbagallo (2004). A criagao da Escola de Ferrovidrios da Companhia Sorocaba-
na. Revista Historica. Disponivel em: http://www.historica.arquivodoestado.sp.gov. Aces-
so em: mar. 2013.

198 Sueli Soares dos Santos Batista. Maria Lucia Mendes de Carvalho



PRATICAS DE ENSINO E AS DISCIPLINAS OFERECIDAS
NA ESCOLA PROFISSIONAL MIXTA DE SOROCABA (1929-1942)

José Roberto Garcia
Wilson Sandano
Universidade de Sorocaba — Uniso

Introducao

Este trabalho tem como ponto de partida a pesquisa sobre a Escola Profissional
Mixta de Sorocaba’, desenvolvida no curso de Doutorado em Educacao, na linha de
pesquisa “Histéria e Historiografia: Politicas e Praticas Escolares’, da Universidade de
Sorocaba (Uniso). A instituicao pesquisada € uma das oito escolas profissionais mais
antigas do Estado de Séo Paulo.

A proposta de fornecer subsidios para entender as praticas de ensino, os cursos,
e as disciplinas oferecidas, aconteceu através de buscas e andlises nos documentos
depositados no acervo do Centro de Memoria da instituicdo. Pesquisas, nos livros de
visitas dos inspetores e dos movimentos mensais, contribuiram para identificar o pen-
samento dos gestores da escola, visto que os dados constantes desses documentos
sdo enviados aos organismos estaduais responsaveis pela instituicdo e pelo ensino
nela praticado. Nos livros de registros de matriculas foram encontrados dados refe-
rentes as datas de nascimento dos alunos, aos cursos em que estavam ingressando, as
profissdes e nacionalidades dos responsaveis, aos enderecos de residéncia, aos turnos
dos cursos escolhidos. Os boletins contém os dados dos alunos, notas, faltas, discipli-
nas, numero e data de matricula, e os valores pagos aos estudantes. Dados sobre a
data da diplomacao, o curso concluido e a média final foram extraidos dos livros dos
diplomados. As analises em jornais da época contribuiram com noticias e curiosida-
des; anais da Camara de Vereadores, almanaques e livros histdricos, retrataram as ar-
ticulagbes existentes entre a Escola Profissional Mixta de Sorocaba, a Estrada de Ferro
Sorocabana e outras indUstrias da cidade. Estes documentos foram pesquisados, entre
outros locais, na Biblioteca da Universidade de Sorocaba (Uniso), na Biblioteca Publica
Municipal, na Biblioteca Publica Infantil Municipal, no Museu Histérico de Sorocaba,
no Instituto Histoérico e Geografico de Sorocaba, e no Gabinete de Leitura Sorocabano.

Buscas efetuadas no Museu Ferrovidrio existente na cidade de Sorocaba/SP, en-
contram, entre outros, cadernos, denominados séries metodicas, utilizados no proces-
so de ensino e aprendizagem; livro de Registros de Funcionarios e Pensionistas datado

1 Hoje denominada Escola Técnica Estadual Fernando Prestes, vinculada ao Centro Paula Souza, no Estado
de SP/Brasil.
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de 1965 contendo dados sobre os funcionarios e pensionistas da empresa, que, poste-
riormente, foram comparados com os dados dos alunos da instituicdo.

O texto procura mostrar, com os resultados preliminares obtidos na pesquisa,
como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem na instituicdo; a relacdo entre a
Escola Profissional Mixta de Sorocaba e as grandes organiza¢des industriais — ferrovia
e téxtil - da cidade e as influéncias destas no processo citado.

Consideracdes sobre a industrializacao da cidade de Sorocaba

As atividades urbanas, necessarias em funcdo da feira de muares, tornaram-se a
base da economia sorocabana, atraindo muitos comerciantes, manufatureiros, profissio-
nais liberais, pequenos industriais, bem como atividades artisticas, culturais e de lazer.

O comércio de tecidos, drea geradora de maior lucro, explorado por importan-
tes personalidades da sociedade, proporcionava a acumulacao de capital e permitiu,
juntamente com outros fatores, o capital agroexportador algodoeiro existente duran-
te curto periodo de tempo, e a construcdo da primeira fabrica de tecidos da cidade.
Assim,

Nao foi por acaso que o mesmo grupo que instalou a Companhia Sorocabana em
1870 organizou, no ano seguinte, uma sociedade anénima denominada “Industria
Sorocabana” para a criacdo de grande fabrica de tecidos (BADDINI, 2002, p.269).

A continuidade do processo urbanizador se da, também, com a criagao, através
de Luis Mateus Maylasky, da Companhia Sorocabana, que “sé se converteu em reali-
dade a partir do instante em que seus dirigentes passaram a apresenta-la como uma
via de ligacdo - tornada indispensavel pela Guerra do Paraguai (1864/1870) — entre
a Fabrica de Ferro Sao Joao Ipanema e a capital paulista” (BONADIO, 2004, p. 129).
A Companhia Sorocabana recebeu autorizacdo para funcionar através do Decreto n°
4.729, de 24 de maio de 1871, “com o propdsito de construir uma via férrea a partir da
fabrica de Ipanema a cidade de Sao Paulo, passando por Sorocaba e Sdo Roque, e ndo
um ramal de Itu a Sorocaba” (GASPAR, 2003, p. 35).

As construcoes da fabrica de tecidos e da Estrada de Ferro Sorocabana impul-
sionaram a vida urbana existente, demandando consequentemente novas profissdes
e um novo modelo de trabalhador. No final do século XIX, Sorocaba ja se destacava
como um grande polo industrial, contando com um nimero de unidades empresariais
maior que a Capital: cinco fabricas de méveis, trés de chapéus, uma de calcados, a de
extracao de calcarios e granitos em Itupararanga, trés de fiacdo e tecelagem - Nossa
Senhora da Ponte, Santa Rosdlia e Santa Maria - e a estamparia de Votorantim.

Sorocaba, em 1927, era bastante conhecida pela sua industria na qual estavam
empregados 15.000 operdrios, apresentava-se também como grande fornecedora de
laranjas, inclusive para exportacdo, contando com mais de duzentos fruticultores re-
presentando quase dois milhées de arvores (BONADIO, 2004, p. 233). Cinco anos mais
tarde, em 1932, estatistica elaborada pela policia considerando apenas as cinco prin-
Cipais fabricas de tecidos, as fabricas de enxadas, de arreios e a Oficina da Sorocabana,
indicava um total de 7.250 trabalhadores, sendo 4.654 (64%) do sexo masculino, 2.340
(32%) maiores e 759 (10%) estrangeiros (ALMEIDA, 2002, p. 398). Esta amostra indica
que um grande contingente de trabalhadores era formado por mulheres e menores.
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Nota-se, ainda, que diversos membros da elite sorocabana e regional tiveram
participacao na nascente industria ferroviaria e nas instituicbes que visavam a qua-
lificacdo dos cidadaos através da instrucao popular?, demonstrando o forte poderio
politico da época, periodo em que sempre existiam representantes da regido no Se-
nado; e, econdmico, através de cafeicultores, citricultores, comerciantes e industriais
conhecidos nacionalmente. Ressalta-se que este poderio estd expresso em 1929, ano
dainstalacdo da escola, através da politica, inclusive com Julio Prestes entdao governa-
dor do Estado; da economia, sendo Sorocaba o segundo maior centro industrial do
Estado, atras somente da Capital; e, da densidade demografica, configurando-a como
a 52 cidade mais populosa do Estado.

A Escola Profissional Mixta de Sorocaba

Com a consolidacdo do capitalismo e fim do modelo escravocrata de producao,
ocorridos no Brasil a partir dos anos de 1870, novos contingentes de mao de obra, pre-
ferencialmente especializados, deveriam ser formados. A inexisténcia de méao de obra
nacional especializada fomentou, em Sorocaba, assim como em outras regides, a im-
portacao de operarios das mais diversas nacionalidades. Nas duas primeiras décadas
do século XX, o quadro de trabalhadores das organizagdes sorocabanas era composto,
notadamente, por operdrios originarios do continente europeu, com alguma experi-
éncia em entidades que defendiam os interesses da classe trabalhadora. O declinio da
importacdo de mao de obra, a proibicdo pelo governo da continuidade de exploragao
do trabalho infantil e as reivindicagdes ocorridas entre 1910 e 1920, pela reducdo da
jornada de trabalho, pela melhoria dos salarios e contra os abusos cometidos pelos
empresarios, motivaram a classe dirigente a preparar cientificamente, isto &, através
de escolas, a mao de obra necessaria.

Recorrendo a Horacio da Silveira, Moraes informa que o

“acelerado ritmo de progresso”das industrias “aumentava cada vez mais a neces-
sidade de obreiros dotados de técnica mais aperfeicoada”. E perguntava: “como
atender, na medida do possivel, essa caréncia de mdo de obra especializada?” A
resposta seria empreender a racionalizacdo do processo de ensino aprendiza-
gem, de modo a garantir que se pudesse qualificar, no menor tempo, o nimero
e o tipo de trabalhadores requisitados pelo mercado industrial (MORAES, 1990,
p.228).

Assim, os cursos oferecidos pelas escolas profissionais e técnicas, e seus conteu-
dos programaticos, visavam prover as fabricas com o operariado nacional devidamen-
te qualificado, sem a preocupacdo com a formacao integral do aluno.

Em 30 de dezembro de 1921, com a Lei n° 1.860, em Sorocaba, recebe a auto-
rizagcao para a criagdo da Escola Profissional. Nesta mesma Lei, as cidades de Tatui, Fa-
xina, Bauru, Jundiai, Piracicaba, e Braganca, também sao contempladas com a criacao
de escolas profissionais.

2 O termo instrucdo popular diz respeito ao sistema educacional que teria como meta atingir a grande
maioria da populacao do pais pelo ensino primario e profissional.
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No entanto, a instituicdao so iria iniciar suas atividades em 1929. Um dos pos-
siveis motivos para a demora de quase oito anos da instalacdo da escola pode ter sido
areforma dainstrucédo publica ocorrida em 1925. Conforme Moraes (1990, p. 226), a re-
forma promovida pelos “tradicionalistas’, no governo de Carlos de Campos, introduziu
algumas modificagdes no funcionamento das escolas profissionais que sdo extrema-
mente criticadas pelos educadores “reformadores”. Ainda segundo Moraes (1990, p.
226), os reformadores sugeriam a falta de verbas como o maior problema que impedia
a instalagao de muitas escolas anteriormente criadas. Como correcao do problema,
diziam eles:

bastava adotar o regime norte-americano do “self-government’, ou seja, oficia-
lizar a secdo industrial das escolas, “dando-lhes a amplitude precisa para vir a
constituir a verdadeira fonte de receita necessaria a manutencao da casa” (MO-
RAES, 1990, p.226).

A escola foi instalada em 09/06/1929, na Rua Barao do Rio Branco, n° 228/280,
esquina com a Rua Alvaro Soares, ruas centrais da cidade, em prédio com dois pavi-
mentos e que anteriormente havia abrigado uma empresa beneficiadora de algodao,
pertencente a Mateus Maylasky, e, também, um hotel. A casa possuia duas entradas,
sendo uma reservada ao setor masculino, pela Rua Bardao do Rio Branco, e a outra, re-
servada ao setor feminino, pela Rua José Bonifacio, atras da escola. Em 1930, a secdo
feminina foi transferida para a Rua Monsenhor Joao Soares, no“sobradao” do“Bardo de
Mogi Mirim enquanto a masculina permaneceu no prédio original” (MORAES; ALVES,
2002, p. 150).

A Escola Profissional Mixta de Sorocaba, inicialmente funcionando como pri-
maria, criada em 1921 e instalada em 1929, articulava-se com o ensino primario e for-
neceu cursos industriais basicos e de aperfeicoamento. Para ser admitido no curso o
aluno deveria ter a idade de 12 anos completos, ter o curso das Escolas Primarias ou
conhecimentos equivalentes, ser vacinado e nao sofrer de moléstias contagiosas. Ini-
cialmente os cursos dessas escolas, incluindo as Escolas Profissionais da Capital (insti-
tutos denominados “Escola Profissional Masculina” e “Escola Profissional Feminina”) e
as denominadas “Escola de Artes e Oficios” de Amparo e Jacarei, tinham trés anos de
duragao, com aulas predominantemente praticas, ministradas nas oficinas, e apenas as
disciplinas de Matematica e No¢Oes de Desenho tinham cunho de cultura geral.

Destacam-se os cursos de Mecanica, Marcenaria, Tecelagem, iniciados desde o
comeco da escola; o curso de Aperfeicoamento da EFS e o curso Ferrovidrio, iniciados
a partir de 1931, em acordo firmado pelo Estado de Sdo Paulo com a Estrada de Ferro
Sorocabana. O Decreto n° 5.884, de 21/04/1933, instituiu o Cédigo de Educacdo, im-
plantado por Fernando de Azevedo, organizou a educacédo publica no Estado de Séo
Paulo. Segundo Moraes (1990, p. 228), no “periodo que antecede o golpe de Getulio
Vargas, entre 1930 e 1937, os reformadores empreenderam uma série de medidas que
vinham concretizar seu projeto educacional: as escolas profissionais sdo equiparadas
as académicas, recebendo a denominacgédo de Escolas Profissionais Secundarias; séo

3 Fazem parte do grupo de reformadores: Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Ramos de Azevedo e
Roberto Mange.
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instalados os cursos vocacionais, uma espécie de estagio preliminar de um ano, para
os candidatos as escolas profissionais secundarias.”

Segundo Laurindo (1962), com o objetivo de elevar o nivel intelectual e técnico-
-profissional dos alunos, exigéncia imposta pelo acelerado ritmo de desenvolvimento
das industrias, o Cédigo de Educacdo aumentou o ciclo escolar de trés para quatro
anos, inserindo, no primeiro ano, o curso Vocacional. Neste sentido entende-se que a
escola foi instalada ja adequada as exigéncias do mercado e da politica, uma vez que
os cursos oferecidos estavam estreitamente ligados a industria. Este fato permitiu que,
em curto espaco de tempo, ja a partir de 1933, a escola obtivesse o status de secun-
ddria, sendo sua denominacéo alterada para Escola Profissional Secundaria Mista de
Sorocaba.

Praticas de ensino e as disciplinas oferecidas

Segundo Julia (2001), para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar
como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhe-
cimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coorde-
nadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao). Normas e praticas ndo podem
ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que séo
chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagé-
gicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e
os demais professores.

Julia (2001) entende que a

[...] historia das disciplinas escolares, hoje em plena expansao, tenta identificar,
tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula como através de
grandes objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas, o ntcleo duro
que pode constituir uma histéria renovada da educacao. Ela abre, em todo caso,
para retomar uma metafora aerondutica, a“caixa preta”da escola, ao buscar com-
preender o que ocorre nesse espaco particular.

Enfim, continua Julia (2001), por cultura escolar “é conveniente compreender
também, quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico do ter-
mo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em
relacdo as culturas familiares”.

Com relacao as praticas de ensino adotadas pela Escola Profissional Mixta de
Sorocaba, alcancadas através do material analisado e pertencente ao acervo da insti-
tuicao, bem como em cadernos de séries metddicas existentes no museu ferroviario,
percebe-se que

[...] os materiais sdo organizados de modo a proporcionar a execucdo de tarefas
com o apoio das Folhas de Instrucao, tendo por base a organizagao por grau de
dificuldades, evitando o improviso e promovendo um grau de sistematizagdo de
tarefas. Para cada espécie de trabalho ha uma série de tarefas e operagdes que
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levam o aluno a progressao de seus conhecimentos sobre a pratica de corte. Para
tanto, para cada tecnologia ha um conjunto correlato de tarefas que devem ser
executadas (FERRETI; SILVA JR, 2006, p. 69).

Ressaltando, (p. 72), que “ainda que alguns dos textos didaticos ndo se baseiem
nas séries metddicas o foco consiste no desenvolvimento de habilidades praticas.” Os
pesquisadores explicam também, (p. 78), que “uma das caracteristicas marcantes da
formacéo do trabalhador taylorista consiste na separacdo entre teoria e pratica, ainda
que a base cientifica (geometria, calculos, conceitos), os quais levam a classificacéo,
comparacao e deducgao, estdo presentes no material didatico”

Professores renomados na cidade lecionavam na Escola Profissional e a torna-
vam uma escola requisitada. Ex-alunos e ex-professores da instituicdo escolar ora em
estudo citam especificamente os professores de Artes (Ernesto Biancalana, autor de
obras de arte assentadas no Cemitério da Saudade da cidade de Sorocaba), Desenho
(professor Deluno), Portugués (Camilo Badin, mais tarde funcionario da Assembleia
Legislativa do Estado de SP) e Matematica (Mario Pinheiro) como exemplos de profis-
sionais em suas areas.

As aulas acompanhavam o horario das industrias. Aulas tedricas aconteciam
entre 7 e 11 horas; duas horas reservadas para o almoco nas residéncias dos alunos;
entre 13 e 17 horas aula pratica do aprendiz da profissao com 20 minutos de lanche no
meio do periodo. Aos sabados a entrada era as 7 horas e saida ao meio-dia. Ocorriam
na Escola Profissional Mixta de Sorocaba, no prédio “balanca mas nao cai’, situado na
Rua Barao do Rio Branco esquina com a Rua Dr. Alvaro Soares. Posteriormente, as aulas
tedricas e praticas do curso Ferroviario, ocorreram no prédio da Sorocabana, evitando-
-se o deslocamento dos alunos.

Durante o periodo pesquisado, 8.476 matriculas (65% masculinas) foram efe-
tuadas na instituicdo de ensino e menos de 10% (817) destas concluiram os cursos,
representando 90% de evasao. Uma analise considerando apenas os alunos ingres-
santes nas primeiras séries de todos os cursos no mesmo periodo estudado (5.922
matriculas - 63% masculinas) revela que a taxa de evasao diminui apenas 6 pon-
tos percentuais, caindo para 84%. Refinando a analise, foram eliminados os alunos
ingressantes do curso Vocacional (masculino e feminino — 1.333 matriculas); neste
caso, o indice de evasao atinge 80%, entendendo-se ser este o valor mais proximo
da realidade daquela época para os cursos profissionalizantes, naquela instituicao.

Nota-se, que, mesmo os cursos sendo gratuitos, a maior evasao estava con-
centrada entre as 13s e 22s séries — 69% considerando os cursos Vocacionais e 59%
excluindo-se os mesmos.

A pesquisa revela, também, que, em média, os cursos diurnos possuiam 42 alu-
nos por sala de aula e os noturnos, 38, a sessdo masculina, 41 e a feminina, 44; a fre-
quéncia as aulas, para ambas as sessoes, era, para o periodo diurno, superior a 83%,
e, no periodo noturno, 81%; 22 eram os dias letivos mensais. Em relagdo ao interesse
dos alunos pelos cursos oferecidos, destaca-se que o nucleo com maior procura foi o
ferroviario com 24,66%, seguido pelo nucleo de mecanica com 19,27%, o curso “Vo-
cacional” com 16%, “Desenho” e “Plastica” com 15,05%, “Quimica” e “Matematica Apli-
cada” com 11,24%, “Marcenaria” com 7,63% e “Tecelagem” com 6,15%. Com relacdo as
alunas, 50% preferiram o nucleo contendo o curso “Confecc¢do’, “Vocacional” com 15%,
“Bordados” 19% e “Pintura” 16%.
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A andlise dos diplomados no periodo estudado conclui que acima de 55% dos
alunos tinham como destino final de emprego a Estrada de Ferro Sorocabana; revela
ainda que acima de 75% dos 21 cursos oferecidos no periodo estudado, mesmo aque-
les destinados as mulheres, forneciam méao de obra para a ferrovia.

Para a secao masculina os cursos e disciplinas oferecidas eram os seguintes:

Curso Ferroviario - Caracteristicas do curso: curso de quatro anos — dois anos
de formacao tedrica e dois anos de aplicagao pratica do conhecimento - usava os re-
cursos da Escola Profissional de Sorocaba e as oficinas da prépria ferrovia. Criado pelo
Decreto n°6.537,em 04/07/1934; extinto pelo Decreto n° 18087, de 20/04/1948, minis-
trado no periodo diurno, constava de duas partes: (a) de preparacao geral, a cargo da
Escola Profissional ou do Nucleo do Ensino Profissional; e (b) de formacao profissional
especializada, custeada pela Estrada de Ferro Sorocabana; as matérias de preparacdo
geral eram: Portugués, Geografia e Histéria do Brasil, Aritmética e Nocdes de Algebra
e Trigonometria, Elementos de Fisica e Mecanica, Educacéo Fisica; a formacao profis-
sional especializada constava de Trabalhos praticos em oficinas de aprendizagem, e
Aulas técnicas especializadas. O custeio efetuado pela EFS era pago proporcionalmen-
te aos dias frequentados e ao desempenho efetuado, cujo valor base era especifico
para o ano do curso e crescente para 0s anos seguintes; o curso teve inicio em 1931, e
seria, preferencialmente, para os filhos dos trabalhadores da EFS; Quantidade de alu-
nos: 866; Quantidade de egressos: 134; Disciplinas oferecidas: durante os quatro anos,
Oficina, Aula Técnica e Desenho; nos trés primeiros anos, Portugués, Ginastica e Arit-
mética ou Matematica; no segundo ano, Fisica Mecanica; no terceiro ano, Eletrotécnica
e Higiene; no quarto ano, Organizacao Ferroviéria e Higiene.

Curso Vocacional - Caracteristicas do curso: constituia-se em estagio prelimi-
nar diurno, com duracao de 1 ano, para os candidatos as escolas profissionais secun-
darias; seu objetivo era o de encaminhar os alunos para o curso profissional que mais
convinha as suas aptidoes e dar maior desenvolvimento e solidez a cultura geral; o
aluno, depois de um més de observacao, escolhia o oficio que desejava aprender, po-
dendo no segundo semestre do ano letivo, por indicacao do professor ou mestre, ou
a vista das provas clinicas e antropométricas, mudar de ramo de trabalho; ndo havia
exigéncia para idade maxima, diferentemente do curso Pré-Vocacional, cuja idade ma-
xima para ingresso era de 14 anos; o curso foi iniciado em 1934, previsto pelo Cédigo
de Educagao (Decreto n° 5.884, de 21/04/1933), e o Decreto n° 6.942, de 05/02/1935,
normatizou-o; Quantidade de alunos: 877; Disciplinas oferecidas: Oficina, Portugués,
Matemadtica, Geografia e Histéria, Desenho e Pléstica. A disciplina “Oficina” era com-
posta por modulos bimestrais abrangidos, em 1934, por entalhacao, ferraria, fundicao;
em 1935 e 1936, Tornearia, Ferraria e Fundicao; a partir de 1937, Mecanica, Ferraria e
Fundicdo; “Geografia e Historia” foram oferecidas a partir de 1937.

Curso Marcenaria - Caracteristicas do curso: diurno; existente desde o inicio
da instituicdo, com duracdo de 3 anos; Quantidade de alunos: 418; Quantidade de
egressos: 38; Disciplinas oferecidas: durante os trés anos, Oficina, Portugués, Matema-
tica, Técnicas e Desenho; nos dois primeiros anos, Plastica; no primeiro ano, Geografia
e Historia.

Curso Mecanica - Caracteristicas do curso: diurno; iniciado com a instalacdo da
escola; duracao de 3 anos; as empresas ferroviarias de Sao Paulo, segundo Weinstein
(2000, p. 96), “eram as maiores empregadoras de mecanicos qualificados para servicos
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de operagao e manutencao”; Quantidade de alunos: 795; Quantidade de egressos:
101; Disciplinas oferecidas: durante os trés anos, Oficina, Portugués, Matematica, Téc-
nicas, Plastica e Desenho; nos dois primeiros anos, Plastica; nos segundo e terceiro
anos, Fisica Mecanica; e no primeiro ano, Geografia e Historia.

Curso Cutalhe, Entalhacao e Tornearia — Caracteristicas do curso: diurno; ofe-
recido somente em 1931, e, possivelmente, absorvido pelo curso de mecanica; dura-
¢ao de 3 anos; Quantidade de alunos: 63; Quantidade de egressos: 4; Disciplinas ofere-
cidas: Oficina, Portugués, Aritmética, Desenho, Plastica e Técnicas.

Curso Fundicao e Ferraria — Caracteristicas do curso: diurno; oferecido em
1931, 1932, 1933, e, possivelmente, absorvido pelo curso de mecanica; duracdo de 3
anos; iniciado em 1931; Quantidade de alunos: 198; Quantidade de egressos: 4; Discipli-
nas oferecidas: Oficina, Portugués, Aritmética, Desenho Geométrico, Plastica e Técnicas.

Curso Quimica (Agricola) — Caracteristicas do curso: diurno, oferecido em 1929,
1931 e 1932; noturno, oferecido em 1929, 1931, 1932 e 1933; Quantidade de alunos:
95; Quantidade de egressos: 9; Disciplinas oferecidas: Nao foram encontrados boletins
dos alunos para a elaboracao da grade curricular do curso, bem como nos “Livros de
Médias” pesquisados este curso ndo estava presente.

Curso Aperfeicoamento EFS - Estrada de Ferro Sorocabana - Caracteristicas
do curso: as aulas eram ministradas no periodo noturno, das 19 as 21 horas e eram fre-
quentadas por operarios de 18 a 50 anos; neste caso, o curso era destinado aos traba-
Ihadores da ferrovia, com duracdo de 2 anos, tendo sido iniciado em 1931; poderiam
nele matricular-se ndo sé os operarios que ja se encontrassem no mercado de traba-
Iho, mas, também, todos os maiores de 16 anos, isto é, os que ndo podiam ingressar
nos cursos diurnos, por terem ultrapassado o limite de idade; quando de sua criacdo
era ministrado em apenas duas horas didrias e nao apresentava um curriculo esco-
lar especial, podendo, porém, o diretor oferecer aos alunos, sempre que possivel, um
curso pratico de tecnologia; Quantidade de alunos: 486; Quantidade de egressos: 76;
Disciplinas oferecidas: Oficina, Portugués, Aritmética, Desenho Geométrico, porém, as
notas eram controladas apenas para a disciplina “Oficina”.

Curso Matematica Aplicada - Caracteristicas do curso: noturno; existente des-
de o inicio da instituicdo, com duracdo de 3 anos; Quantidade de alunos: 521; Quanti-
dade de egressos: 19; Disciplinas oferecidas: 1°, 2° e 3° anos: até 1936 “Matematica”; a
partir de 1937, “Oficina”; a partir de 1941, “Pratica".

Curso Desenho e Pintura - Caracteristicas do curso: noturno; existente desde
o inicio da instituicao, duracado de 3 anos; Quantidade de alunos: 564; Quantidade de
egressos: 60; Disciplinas oferecidas: 1°, 2° e 3° anos: até 1936, “Desenho”; a partir de
1937, "“Oficina”; a partir de 1941, “Pratica”.

Curso Tecelagem — Caracteristicas do curso: diurno, oferecido em 1931 e 1932
(18 alunos); noturno, oferecido desde o inicio da instituicdo (319 alunos); com duracao
de 3 anos; Quantidade total de alunos: 337; Quantidade de egressos: 37; Disciplinas
oferecidas nos 3 anos do curso noturno: “Oficina”

Curso Plastica — Caracteristicas do curso: noturno; existente desde o inicio da
instituicao, com duracdo de 3 anos; Quantidade de alunos: 261; Quantidade de egres-
sos: 19; Disciplinas oferecidas nos 3 anos do curso: “Plastica”

Para a secdo feminina os cursos e disciplinas oferecidas eram os seguintes:
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Curso Vocacional - Caracteristicas do curso: a aluna fazia estagios de duracao
idéntica, e rotativos, nas oficinas de costura, rendas e bordados, flores e chapéus, para
a escolha da profissao, adquirindo ainda conhecimentos gerais nos diversos ramos,
inclusive nocdes de economia doméstica; duracdo de 1 ano, diurno, iniciado em 1934;
Quantidade de alunas: 456; Disciplinas oferecidas: Oficina, Plastica, Técnicas, Portu-
gués, Matematica, Geografia e Histdria, Desenho, Arte Culinaria, Economia Doméstica,
Servicos Domésticos e Puericultura e Higiene. As disciplinas “Oficina” e “Puericultura
e Higiene” foram substituidas, a partir de 1938, por “Arte Culindria” e, posteriormente
por “Servicos Domésticos”; “Oficina” era composta por médulos bimestrais abrangidos
por Bordados, Flores, Confeccbes e Costura; a disciplina “Geografia e Histéria” passou a
fazer parte do curriculo em 1937.

Curso Rendas e Bordados — Caracteristicas do curso: diurno; existiu desde o
inicio da instituicao até 1938; em 1932 foram oferecidos os cursos Rendas, Bordados e
Flores, Flores e Costura, e, Flores; até 1938, Flores e Chapéus; a partir de 1939 foi ofere-
cido o curso Bordados; duracao de 3 anos; Quantidade de alunas: 480; Quantidade de
egressas: 79; Disciplinas oferecidas durante os trés anos do curso: Oficina, Portugués,
Matematica, Desenho, Puericultura e Higiene, Técnicas; nos primeiros dois anos do
curso, Economia Doméstica; nos dois Ultimos anos do curso, Plastica, Quimica, Praticas
de Laboratério; somente no primeiro ano do curso, Geografia e Histdria.

Curso Confeccao — Caracteristicas do curso: diurno; duracdo de 3 anos; iniciado
em 1931; os cursos foram oferecidos como Corte e Costura (1929), Confeccao (1931,
1932, 1933, 1934, 1937 a 1941); Quantidade de alunas: 551; Quantidade de egressas:
81; Disciplinas oferecidas durante os trés anos do curso: Oficina, Portugués, Matema-
tica, Desenho, Puericultura e Higiene; nos primeiros dois anos do curso, Técnicas e
Economia Doméstica; nos dois Ultimos anos do curso, Plastica, Quimica, Praticas de
Laboratério; somente no primeiro ano do curso, Geografia e Histéria; somente no ulti-
mo ano, Praticas de Costura.

Curso Corte e Confecgao - Caracteristicas do curso: diurno, matriculas existen-
tes apenas nos anos de 1935 e 1936; noturno; iniciado em 1931; o curso Costura, so-
mente noturno, foi oferecido entre 1929 e 1931; Confeccao foi outro nome encontrado
nos boletins; duracao de 3 anos; Quantidade de alunas: 75 (diurno) e 879 (noturno);
Quantidade de egressas: 102; Disciplinas oferecidas nos 1°, 2° e 3° anos: até 1939, “Ofi-
cina”; a partir de 1940, “Pratica”.

Curso Pintura - Caracteristicas do curso: noturno; oferecido a partir de 1931,
com duragao de 3 anos; Quantidade de alunas: 430; Quantidade de egressas: 54; Disci-
plinas oferecidas 1°, 2° e 3° anos — até 1939, “Oficina”; a partir de 1940, “Pratica”.

Curso Desenho - Caracteristicas do curso: noturno; oferecido apenas em 1929,
com duracao de 3 anos; incorporado pelo curso “Pintura”; Quantidade de alunas: 40;
Quantidade de egressas: 0; Disciplinas oferecidas 1°, 2° e 3° anos — até 1939, “Oficina”;
a partir de 1940, “Pratica”

Curso Bordados - Caracteristicas do curso: Diurno, oferecido a partir de 1939,
com duracéo de 3 anos; e, noturno, oferecido a partir de 1941; Quantidade de alunas:
84; Quantidade de egressas: 0; Disciplinas oferecidas 1°, 2° e 3° anos — “Pratica”.
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Consideracoes finais

Através das praticas de ensino — com énfase para as séries metddicas — utiliza-
das em sala de aula, a pesquisa identificou convergéncia das disciplinas, constantes da
grade curricular da sessao masculina, para a drea de mecanica - composta pelos cur-
sos Ferroviario, Mecanica, Cutalhe e Tornearia, Fundicdo e Ferraria, e Aperfeicoamento
de Ferrovidrios — que recebeu 45% das matriculas no periodo estudado. As disciplinas
centrais nesses cursos eram: Oficina, Portugués, Aritmética, Desenho Geométrico, e
Técnicas. Na sessao feminina, a area de Confeccao atraiu 50% das matriculas, regis-
trando como disciplinas centrais, existentes em praticamente todos os cursos e sé-
ries, Portugués, Matematica, Desenho, Economia Doméstica, Puericultura e Higiene,
Oficina e Técnicas. Identificam-se aqui dois grandes objetivos da instituicdo escolar:
formar mao de obra para a ferrovia, pelo lado masculino, e, pelo lado feminino, para a
industria téxtil, ambas grandes organizacbes empregadoras da época. Entende-se que
estes objetivos nortearam a constituicao dos cursos e das disciplinas na instituicao ora
em tela e no periodo estudado.

A anadlise das 8.476 matriculas efetuadas durante o periodo analisado revela
que 80% dos alunos ndo concluiam os cursos, motivados pela necessidade do traba-
Iho e oferta de empregos existentes, principalmente disponibilizados pela ferrovia.
Mesmo apds o ano de 1934, com a introdugao do curso “Vocacional”, o numero de
concluintes pouco aumentou. Neste sentido pode-se deduzir que o curso néo foi cria-
do como forma de evitar a evasdo, mas de adequacao do interessado ao curso que
exigisse as caracteristicas demonstradas pelo aluno. E, mais, o curso desenvolvido em
cooperacao com a Estrada de Ferro Sorocabana, como era o curso “Aperfeicoamento de
Ferrovidrios’; destinado aos funcionarios da empresa, conseguiu diplomar apenas 15%
dos alunos matriculados. Com os indices de evasao ocorridos entre as 13s e 223s séries,
pode-se hipotetizar, ainda, que com apenas os seis meses iniciais do curso os alunos
estariam minimamente preparados para pleitear vagas no mercado de trabalho, op-
tando por este a continuar na escola.

Assim, apenas 817 alunos foram diplomados em seus respectivos cursos. Do to-
tal de matriculas, 65% eram do sexo masculino e 57,5% estudavam no periodo diurno;
do total de diplomados, 61% eram deste mesmo sexo.

A andlise dos diplomados no periodo estudado conclui que acima de 55% dos
egressos tinham como destino final de emprego a Estrada de Ferro Sorocabana; revela
ainda que acima de 3/4 dos cursos oferecidos, mesmo aqueles destinados as mulhe-
res, forneciam mao de obra para a ferrovia; ou seja, a ferrovia foi, a0 mesmo tempo,
fomentador da existéncia da instituicao e assimilador da méo de obra preparada pela
escola fosse ela diplomada ou néo.

Um dos principais motivos para a evasao escolar, para o destino de trabalho
da maioria dos egressos, e para o perfil dos cursos ofertados, encontra-se na propria
génese da instituicao, ou seja, formar mao de obra qualificada, em curto espaco de
tempo, utilizando métodos de ensino e aprendizagem que acelerassem acentuada-
mente a absorcao, pelos alunos, do contetudo fornecido nas classes, mao de obra esta
destinada a servico do capital, sendo este fomentador da prépria instituicdo escolar.
Percebe-se que o uso das séries metddicas foi crucial no processo de preparagao dos
futuros operarios, modelo que fornecia aos alunos folhas de instrucao que continham
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etapas, modelos e medidas de como desenvolver as tarefas solicitadas, reduzindo ex-
pressivamente o tempo de aprendizagem dos alunos. Neste sentido, o resultado do
vinculo entre a instituicdo escolar e a ferrovia foi preparar prioritariamente mao de
obra especializada para a ferrovia, relegando-se a um plano secundério o ensino pro-
fissional de outras atividades industriais ou agricolas.

A pesquisa revela, também, que, em média, os cursos diurnos possuiam 42 alu-
nos por sala de aula e os noturnos, 38, a sessao masculina, 41 e a feminina, 44; a fre-
quéncia as aulas, para ambas as sessoes, era, para o periodo diurno, superior a 83%,
e, no periodo noturno, 81%; 22 eram os dias letivos mensais. Em relacdo ao interesse
dos alunos pelos cursos oferecidos, destaca-se que o nucleo com maior procura foi o
ferroviario com 24,66%, seguido pelo nucleo de mecanica com 19,27%. Assim, deduz-
-se que, no minimo, 45% dos matriculados demandavam cursos que facilitassem ou
permitissem concorrer as vagas de emprego ofertadas pela ferrovia.
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UM ESTUDO HISTORICO SOBRE AS ESCOLAS DO SENAI NO PARANA:
A PRODUCAO DE MEMORIAS NOS PERIODICOS

Desiré Luciane Dominschek Lima'
Universidade Estadual de Campinas

Introducao

Este trabalho discute parte da trajetéria de ensino concebida por Roberto Man-
ge para as escolas do SENAI O que estara em foco neste trabalho sera o discurso da
concepcdo de ensino para a formacao de mao de obra técnica. Como Roberto Mange
idealiza os processos de ensino da instituicdo, colocaremos a escola de Curitiba em
destaque, visto a localizacdo do periédico que constitui a fonte principal. Consta do
acervo no Centro de Meméria do SENAI-PR, um boletim, de publicacdo semestral, pro-
duzido pelos alunos do SENAI-PR, érgao informativo dos alunos. As escolas do SENAI
foram criadas pelo Decreto-lei n°. 4.048, de 22 de janeiro de 1942.

A concepcao de criagao do SENAI era voltada para o treinamento de aprendizes
ao trabalho. O esforco para produzir um bom operario comecava com a filosofia ins-
titucional emanada pelo SENAI. A divisao de Selecao e Orientacao Profissional usava
testes nao apenas para verificar se o candidato possuia as condicdes fisicas e forma-
¢ao escolar necessaria, mas também para descobrir se as reais aptiddes do aprendiz o
qualificavam para outro oficio que nao fosse o que tivesse escolhido para aprender e,
se fosse este 0 caso, encaminhava o pequeno aprendiz para o curso mais adequado.

O estudo centrou-se na concepcao de educacgao profissional transmitida pela
instituicdo no final da década de 1940 e inicio dos anos de 1960. Nesse sentido, propo-
mos apresentar o SENAI-PR a partir do olhar dos alunos aprendizes em uma perspectiva
histérica, considerando os seus principios éticos, os seus valores e a sua cultura. Deste
modo o foco encontra-se no discurso dos jovens aprendizes do SENAI-PR: Como encara-
vam esta instituicdo? Como percebiam a sua aprendizagem? Quais eram as impressoes
sobre o processo formador utilizado e/ou transmitido pela instituicdo? Este trabalho
preocupa-se com a relacdo educacao e trabalho estabelecidas no SENAl em ambito na-
cional, tracando recortes sobre a escola SENAI de Curitiba/PR. Para tanto, reporto-me a
historiografia dialogando principalmente com dois autores — Cunha e Weinstein —, bem
como algumas fontes como o periédico “ESCUDO” produzido pelos alunos do SENAI-PR.

1 Doutoranda em Educacdo - area de Filosofia e Histéria da Educacéo, pela Universidade Estadual de
Campinas - Unicamp. Pesquisadora do Grupo de estudos e Pesquisas — HISTEDBR — UNICAMP. “Histéria,
Sociedade e Educacdo no Brasil’, Professora de Historia da Educagdo do Centro Universitdrio Internacio-
nal Uninter — PR, desiredominschek@hotmail.com



A organizacao das escolas do SENAI, um projeto nacionalista?
Entendemos como Lombardi (2010) que

Como as observagdes de Marx e Engels sobre a educacdo, ensino e qualificacdo
profissional foram construidas a partir da critica das teorizacdes e praticas bur-
guesas, como foi a critica da economia politica e, antes dela, da filosofia alema e
das vérias matizes de socialismo, é no contexto do modo capitalista de producdo
que a problematica em questao deve ser colocada. (Lombardi, 2010,p.222)

Estaremos pensando os aspectos da organizacao das escolas do SENAI nesta
perspectiva, considerando o contexto histérico na estrutura da sociedade capitalista
brasileira. Conforme destaque de Lombardi (2010), diferente dos animais, os homens
tém que produzir os meios necessarios a sua existéncia. O modo de producao &, portan-
to, a categoria que expressa a propria materialidade ontolégica da histéria dos homens.

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como distin¢cdo
entre os homens e os animais; porém, esta distincdo sé comeca a existir quan-
do os homens iniciam a producao dos seus meios de vida, passo em frente que
é conseqliéncia da sua organizagao corporal. Ao produzirem 0s seus meios de
existéncia, os homens produzem indiretamente a sua prépria vida material.

A forma como os homens produzem esses meios depende em primeiro lugar da
natureza, isto é, dos meios de existéncia ja elaborados e que lhes é necessario
reproduzir; mas ndo deveremos considerar esse modo de producao deste Unico
ponto de vista, isto é, enquanto mera reproducdo da existéncia fisica dos indi-
viduos. Pelo contrario, ja constitui um modo determinado de atividade de tais
individuos, uma forma determinada de manifestar a sua vida, um modo de vida
determinado. A forma como os individuos manifestam a sua vida reflete muito
exatamente aquilo que sdo. O que sdo coincide portanto com a sua producao,
isto é, tanto com aquilo que produzem como com a forma como produzem.
Aquilo que os individuos sdo depende portanto das condi¢des materiais da sua
producdo. (Lombardi, 2010 Apud Marx e Engels, [s.d.], pp. 18-19)

Gustavo Capanema assumiu o Ministério da Educacdao em 1934 e mostrou seu
interesse em desenvolver um amplo programa que aumentasse o nimero de estabe-
lecimentos destinados a formar mao de obra para a industria. Naquele mesmo ano,
o Ministro Capanema formou uma comissdo com este intuito, do qual fazia parte Ro-
berto Mange (do Centro Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional); Lourenco Filho
(Diretor do Instituto de Estudos Pedagdgicos); Leon Reunault (Diretor do Patronato
Agricola Jodo Pinheiro); Joaquim Faria Goes Filho (Superintendente da Educacgéo Se-
cundaria e Técnica do Distrito Federal); Horacio da Silveira (Superintendente da Edu-
cacao Profissional e Doméstica de Sao Paulo); Artur Torres Filho (Diretor do Servico de
Econdmia Rural); Lafaiete Belfort Garcia (Diretor da Divisao de Ensino Comercial); e,
Rodolfo Fuchs (Inspetor do Ensino Industrial)2.

A comissao teve seis meses de trabalho, de discussdes e debates intensos, resul-
tando no Decreto n°. 6.029, assinado em 26 de julho de 1940 por Vargas, decreto este

2 De homens e maquinas, p. 114.

@ 212 Desiré Luciane Dominschek Lima



que regulamentava a instalacao e funcionamento dos cursos profissionais previstos
no Decreto n°. 1.238, assinado no ano anterior.

Havia uma comissdo que trabalhava desde 1936 na elaboracao de uma lei que
abrangesse todos os aspectos do ensino profissional. Mas, conforme aponta Fonseca,
foi em janeiro de 1942, sob o nome de Lei Organica do Ensino Industrial, que surgiu
a tdo esperada legislacdo que, pouco mais tarde, daria espaco a criacdo do SENAI —
criado com o Decreto-lei n°. 4.048, de 22 de janeiro de 1942.

O decreto ne. 6.029 de julho de 1940 nao seria modificado; ele daria lugar, no
entanto, ja em 1942, a dois decretos quase simultaneos, um criava o Servico Na-
cional de Aprendizagem Industrial, o SENAI, conforme as aspiracdes da indus-
tria e do ministério do trabalho; e o outro que definia a Lei Organica do Ensino
Industrial, oriundo das idéias e propdsitos da 4rea da Educacéo. A partir dai, os
dois teriam que conviver. Na férmula encontrada pelo ministro, o SENAI se encar-
regaria da “formacao profissional dos aprendizes’, e seria tdo somente uma pega,
delegada a Federagdo Nacional das Industrias, do amplo painel de ensino profis-
sional estabelecido pela lei organica. Todavia, ndo deixa de ser sintomatico que
o projeto do SENAI, que sé merece oito linhas na longa exposicao de motivos de
5 de janeiro de 1942 com a qual Capanema encaminha a Lei Organica, termine
sendo assinada em primeiro lugar.?

Em 1942 era criado o SENAI, sendo esta instituicdo organizada e mantida pela
Confederacao Nacional das Industrias, ofertando diversos cursos de aprendizagem,
aperfeicoamento e especializagao, além de possibilitar a reciclagem do profissional.

Depois de verem concretizadas as primeiras medidas governamentais para a
regulamentacao do SENAI, cabia aos industriais montar o sistema que sustentaria a
aprendizagem industrial em todo pais, a fim de instalar os diversos Departamentos
Regionais — células responsaveis pela implantacdo do sistema. Também foram cria-
das regides administrativas, de acordo com as respectivas atividades industriais. Deste
modo, em 1942, o SENAI estava organizado, nacionalmente, em dez regides.

Ao avaliar o desenvolvimento do SENAI nos seus primeiros seis anos de fun-
cionamento, o relatério de 1948, editado pelo Departamento Nacional, em janeiro de
1949, considerava que a historia da jovem instituicao apresentava trés fases distintas:

a) a implantacao do Departamento Nacional e dos érgaos locais com prédios
alugados;

b) a compra de terrenos, com projeto de prédios definitivos;

¢) aatencdo ao problema da qualidade de ensino e do rendimento escolar®.

O SENAI sustentava suas atividades, inicialmente, com a arrecadacdo de 2 mil
réis mensais por empregado das empresas filiadas a Confederacdo Nacional da indus-
tria. Quanto ao Departamento Nacional, sua instalacao sé ocorreu em 3 de agosto de
1942, no Rio de Janeiro, em solenidade presidida pelo Ministro da Educacao, Gustavo
Capanema’.

3 SCHWARTZMAN, S. Tempos de Capanema. Séo Paulo: Paz e Terra, 2000, p. 254-255.
4 SENAI. Historias e percursos. Departamento Nacional (1942-2002), Brasilia, 2002.
5 SENAI, Op. cit., p. 25.
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O ensino industrial assumiu um papel relevante na formacdo da mao de obra,
principalmente no contexto da industrializagao do pais. Tal foi sua importancia que
verificamos, a partir de 1942, tanto o Estado como a Confederacdo Nacional das Indus-
trias patrocinando esse ensino.

Havia, pois, dois tipos de ensino industrial: um compreendia a aprendizagem
sob o controle patronal, ligado ao SENAI; outro, sob a responsabilidade direta do Mi-
nistério da Educacao e Saude, constituia-se do ensino industrial basico.

O SENAI vem atender as exigéncias da expansao industrial brasileira, que de-
mandava uma formacdo minima do operariado, a qual teria de ser feita de modo efi-
caz e mais pratico. E como assinala Weistein, segundo Raphael Noschese, membro do
Conselho Regional do SENAI na década de 1940:“0 SENAI aprontava os homens para o
mundo, ndo era para a fabrica do Jodo, do Pedro e do Paulo. A nossa finalidade nao é
fazer um operario para vocé, é para Sao Paulo, para o Brasil"s.

A organizacao pedagodgica: a conformacao de corpos e mentes

A equipe do SENAI considerava que os alunos tinham uma educacao formal
deficiente e baixo padrdo de vida e, ainda, destacavam que os alunos tinham padrbes
morais insuficientes, maus habitos de trabalho e pouca “cultura”

Weinstein aponta que houve um estudo feito no SENAI para definir o perfil da
média de seus aprendizes. O psicologo responsavel por este estudo concluiu que o
aluno do SENAI nao poderia ser considerado um adolescente comum, porém, ponto
de convergéncia de influéncias deformativas da personalidade: falta de assisténcia fa-
miliar, trabalho desinteressante, ma habitagao e alimentacao, ambientes inadequados,
longo convivio com adultos mal-educados, precocidade de responsabilidades etc’.

Desta forma, os alunos aprendizes precisavam nao apenas ser treinados, mas
também levados a aproximar-se da imagem que o SENAI tinha do bom operario. O
esforgo para produzir um bom operério comecava com uma série de testes a que eram
submetidos todos os candidatos ao SENAI. A divisao de Selecdo e Orientacao Profis-
sional usava esses testes ndo apenas para verificar se o candidato possuia as condicées
fisicas e formacao escolar necessaria, mas também para descobrir se as reais aptidoes
do aprendiz o qualificavam para outro oficio que nédo fosse o que tivesse escolhido
para aprender g, se fosse este o caso, encaminhava o pequeno aprendiz para o curso
mais adequado. Weinstein® afirma que estes testes tiveram um sucesso relativo, pois os
dirigentes do SENAI muitas vezes comentavam a tendéncia que os alunos tinham de
se concentrar nos cursos de torneiro mecanico, mesmo quando considerados habilita-
dos para oficios que ofereciam melhores oportunidades de emprego.

6 WEISTEIN, B. (Re) formacao da classe trabalhadora no Brasil (1920-1964). Sao Paulo: Cortez, 2000, p.
191.

7 Ibid., p. 144. "0 Aluno SENAI" informativo SENAI n° 11(setembro de 1946): O Conceito de comum de
d’Avila, psicélogo que fez o estudo nao refletia a preponderancia numérica, uma vez que os adolescen-
tes da classe operaria eram mais numerosos no Brasil que os membros da classe média tomados como
referéncia pelo autor” Normativo seria um termo mais apropriado para o que D’Avila chama de “comum”.

8 WEINSTEIN, Op.cit., p. 144.
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Uma vez admitido no programa, o processo de socializacdo do aprendiz con-
tinuava nas oficinas e salas de aulas das escolas do SENAI. A instituicao sempre apre-
sentava sua instrucao pratica como puramente técnica, e todo o seu programa como
ideologicamente neutro, mas Roberto Mange defendia o método de Formacao Se-
quencial como um meio de incutir disciplina e eficiéncia nos operarios aprendizes.

O SENAI acreditava em uma educacao moral civica, mas também considerava a
oficina como um lugar de socializacdo, com énfase na ordem, autocontrole e hierarquia.

No Parana, no SENAI de Curitiba, um aluno assim descrevia a sua escola no ini-
cio da década de 1950:

O SENAI é uma escola a qual os alunos devem muito do seu aperfeicoamento.
E nela que entram os que desconhecem uma profissdo, saindo apés a aprendi-
zagem, oficiais. Aqui, nesta grande escola, sé ndo aprende quem nao quer. Ha
muitos que ndo a merecem e, no entanto aqui estdo, no lugar de muitos que se-
riam melhores. E por meio dos mestres, que Curitiba, o Parana, o Brasil, cada vez
mais vao possuindo mecanicos, marceneiros, eletricistas, soldadores, afiadores,
gréficos, pedreiros — gente especializada, homens Uteis em todos os ramos. Estu-
demos com arrojo e coragem nao s6 nas oficinas, mas na teoria também: Salve o
SENAI, uma das melhores escolas do Parana. Ademar Cunha - 4° CAO?

Era esta aimagem ideal desenvolvida por Roberto Mange e partilhada por seus
colaboradores, a de uma instituicdo de formacéo orientada para operarios de menor
idade que teriam uma instrucao tedrica alternada com a experiéncia pratica em seu
local de trabalho.

0 comando da filosofia institucional senasiana — ideias de Mange

Roberto Mange trouxe para o SENAI sua longa experiéncia, como diretor do
IDORT e como professor de engenharia mecanica na escola politécnica, e sua enorme
bagagem intelectual, com teorias sobre métodos adequados para a formacdo e socia-
lizagao dos industriarios aprendizes.

Roberto Mange nasceu em Vevey, na Suica, a 31 de dezembro de 1886, tendo
obtido o diploma de estudos primarios em Portugal, secundérios na Alemanha e de en-
genheiro pela Escola Politécnica de Zurich, em 1910. Em 1913, com 28 anos, veio para
o Brasil, pelas méos de Paula Souza, contratado para a cadeira de Mecanica Aplicada as
maquinas, na Politécnica de Sao Paulo, onde lecionou pelo espaco de 40 anos, cargo em
que se aposentou, sendo declarado Professor Emérito em 1953. Em 1923, fundou, junto
ao Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo, a Escola Profissional Mecanica, onde elaborou,
com um grupo de estudiosos, as conhecidas séries metddicas de oficios.

Em 1929, partiu para a Europa, tendo ocasido de estudar na Alemanha a apren-
dizagem de operdrios nas estradas de ferro daquele pais. Dois anos depois, com Ar-
mando Salles Oliveira, Gaspar Ricardo, Geraldo de Paula e Souza, Aldo Mario de Aze-
vedo, Lourenco Filho e outros, fundou o Instituto de Organizacdo Racional do Traba-
Iho (IDORT), destinado a: aumentar o bem-estar social por meio de uma organizacao

9 O ESCUDO, edicédo de out. 1950.
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adequada a cada setor do trabalho e cada atividade; estudar, difundir e aplicar os
principios, métodos, regras e processos da organizacao cientifica do trabalho; evitar
o desperdicio sob suas multiplas modalidades; dar o maximo de rendimento com o
minimo de toda seguranca; quer sob o ponto de vista de atingir de forma plena a sua
finalidade, quer sob o aspecto de eficiéncia qualitativa e quantitativa de operagdes.
Assegurar administracdes cientificamente exercidas.

De 1940 a 1942, cuidou ele, em colaboracdo de outros expoentes da industria,
da fundacdo do SENAI, do qual foi o primeiro Diretor Regional em Sao Paulo, exercen-
do o cargo até sua morte em 1955. Com a concepgao que teve, especialmente quando
diretor do SENAI, dos multiplos interesses e necessidades do aluno-aprendiz, o que
fez brotar de sua generosidade e bondade, inumeras obras de assisténcia e de acom-
panhamento desse jovem, concretizadas em servicos médicos, dentarios, alimentares,
esportivos, recreativos e culturais (BOLOGNA, 1980, p. 14).

A organizacao e a disciplina se refletiam em todas as escolas do SENAI, marcan-
do claramente o tipo de cultura institucional que o aluno-aprendiz deveria aceitar e
internalizar.

A organizacdo do SENAI difere profundamente da rede de escolas Industriais,
pois se destina a aprendizes que ja pertencem a industria e que ganham salé-
rios, mesmo nos dias em que frequentam as Escolas de Aprendizagem do SENAI,
a0 passo que os alunos das escolas Industriais sdo exclusivamente alunos e fre-
quentam a escola a custa propria.’®

As escolas do SENAI, quando comparadas com as de ensino industrial das redes
publicas, evidenciavam de modo patente a inferioridade destas. A autonomia que lhes
faltava, a adesao de alunos motivados (e remunerados), a possibilidade de organizar
cursos conforme as demandas locais, o entrosamento com empresario-consumidores
da forca de trabalho qualificada eram qualidades do SENAI cuja caréncia, nas escolas
industriais, mostrava necessidade urgente de modificar os cursos basicos, senao aca-
bar com eles™.

Houve ainda uma complementacao da regulamentacao do SENAI que contribuiu
para o sucesso de seus cursos, o Decreto n° 4.481, de 16 de julho de 1942, obrigava as
empresas do ramo industrial a custear os cursos e manter em seus quadros 8% de me-
nores aprendizes do total de operdrios. A prioridade era dada aos filhos de operarios
empregados nos estabelecimentos industriais; aos irmaos dos operarios que atuavam
nas industrias e aos 6rfaos cujos pais estivessem vinculados ao ramo industrial.

A nota sobre a questdo da legalidade do trabalho do menor operario constante
em "0 Escudo”revela a comunidade de operarios que, além da instituicdo prover uma
vaga de emprego para o pequeno aprendiz, o faz dentro da legalidade, propiciando
seguranca e reconhecimento ao aluno aprendiz. Percebe-se que, com os cursos pro-
fissionalizantes do SENAI, incluindo-se também a trajetéria da educacéo profissional
no Brasil, teve-se uma preocupacao com os “desfavorecidos da fortuna’, exercendo-se
sempre um papel social extraordindrio em funcao da prépria legislacdo educacional.

10 BOLOGNA, |. Roberto Mange e sua obra. [S.l.]: Unigraf, 1980., p. 2.
11 CUNHA, Op. cit., p. 48.
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Ao estabelecer a idade minima de catorze anos para ingresso no emprego, a le-
gislacdo acabou gerando aquilo que no SENAI ficou conhecido como hiato no-
civo, ja que, para a populagdo pobre, a escolarizacdo raramente ultrapassava o
ensino primario, quase sempre concluido em idade superior a dez anos. Por isso,
o SENAI foi obrigado a sentir o problema bem de perto, pelo fato de receber
muitos jovens apds um periodo mais ou menos longo de interrupgdo da escola
primdria, gasto em vadiagem ou em pequenos misteres. Intentando solucionar
o problema, o SENAI criou os cursos vocacionais, onde valorizava, sobretudo, o
trabalho manual e onde se buscavam mecanismos que pudessem preencher o
chamado hiato nocivo.

Weinstein'® assinala que a educacdo de criancas com idades entre doze e qua-
torze anos era uma area de especial interesse do SENAI, nos cursos chamados voca-
cionais. Desde o debate sobre a lei do trabalho infantil na década de 1920, os indus-
triais e engenheiros sociais de varios matizes vinham denunciando o “hiato nocivo’,
ou melhor, o intervalo entre os doze anos, quando normalmente a crianca acaba o
curso primario, e os catorze anos, quando a lei autorizava sua entrada no mercado
de trabalho. Embora alguns patrées soubessem que essas criangas provavelmente
preenchiam este hiato nocivo com um emprego ilegal ou com trabalhos no setor in-
formal, os educadores temiam que aqueles dois anos de atividade sem acompanha-
mento e sem regularidade levassem a comportamentos nocivos e mesmo criminosos
e tornasse mais dificil, para os aprendizes, a adaptacao na rotina da fabrica.

O jornal “O Escudo’, em 1949, fazia chamadas a procura de aprendizes em idade
do “hiato nocivo”’, em tom de convocacao para o progresso e prosperidade da nacéo.
Mesmo que sua circulacdo fosse interna, ainda assim atingia os aprendizes que ja se
encontravam na instituicdo e que poderiam trazer irmaos, parentes, amigos.

Mange afirma “que é justamente durante esse tempo que o menino adquire
vicios e sofre, pela auséncia da escola, acentuado retrocesso intelectual e moral’, ele
ainda lamenta que “centenas e centenas de criancas se entreguem a perigosa ociosi-
dade das ruas"™.

A solugdo para tal situacdo, sob o ponto de vista do SENAI, foi ofertar cursos
vocacionais a parte para criancas com idade abaixo do minimo exigido para aprendi-
zes do SENAI. O curriculo elaborado para esses menores tinha dois objetivos basicos:
aperfeicoar sua cultura geral e inicia-los em varias ocupacées manuais.

Mange' ressalta,

O caréter do SENAI pode levar alguém a apressada e falsa conclusao de que se
trata de mera organizacao de ensino profissional, o que nao é verdade. Cumpre
nao perder de vista o verdadeiro sentido da obra que compete ao SENAI pro-
mover, ou seja, o conceito educativo-social de suas realiza¢des. Esta orientacdo
implica necessariamente dentro do ambito de aprendizagem industrial na rea-
lizacdo de servicos de natureza para-escolar no campo da educacao, da higiene

12 SENAI, Op. cit.

13 WEINSTEIN, Op. cit,, p. 150.

14 WEINSTEIN, Op. cit., p. 150.

15 MANGE, Roberto. Relatério SENAI. Capitulo |, 1945 apud BOLOGNA, 1986, p. 378.
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e da assisténcia social. Servicos esses que embora representem, evidentemente,
um forte acréscimo no custo de cada aluno, constituem, todavia, condicéo preci-
pua para a eficiéncia do ensino.

Roberto Mange apontara sobretudo a compatibilidade entre formacgao técnica
e a denominada “educacao integral do individuo”. Para ele a técnica tinha carater utili-
tario, devido ao rigor da racionalidade e da rapidez, destoando do conceito espiritua-
lista da “educacdo integral”. Nesta perspectiva os aprendizes eram educados, passado
o periodo dos cursos vocacionais.

Dessa maneira, o problema de aprendizagem dos industridrios ndo se limitava ao
aspecto pedagdgico, relacionado ao trabalho, mas tinha preocupagdes com a valorizacao
total do operario, isto é, com a “Educacao integral”'® tao almejada por Mange que pode
ser definida como “cultura geral e profissional em torno de uma sadia personalidade”.

Salienta Bologna,

Seria inutil que o SENAI cuidasse unicamente do ensino, pois ele nao se propde
apenas a ensinar, mas principalmente a educar. Por isso mesmo, a missdo do SE-
NAI ndo pode ser exclusivamente de natureza técnica. Nao se trata simplesmente
do problema da formacao profissional do trabalhador, mas de uma acdo educativa
de sentido muito mais amplo e elevado, visando acima de tudo formar o cidadao,
isto é, fazer do aprendiz um homem integro, moral fisica e profissionalmente falan-
do, cioso das prerrogativas inerentes a sua dignidade de pessoa humana e cons-
ciente de sua responsabilidade pessoal e profissional com a coletividade."”

As aspiracdes de Mange, segundo o relatério do SENAI-SP de 1946, implicavam
o desenvolvimento da cultura geral, da educacdo moral e civica ao auxilio Servico So-
cial, para procurar elevar o espirito do aprendiz.

Para Mange, subsiste algo de antagonico com a rigidez da técnica do trabalho em
que a individualidade, o culto pela matéria, o senso artistico e o amor ao belo nao tém
oportunidade de se expandir. Com estas palavras, o idealizador do SENAI expde contun-
dente critica ao trabalho que estava sendo desenvolvido pelo SENAI, deixando claro que
suas reflexdes pela educacao integral, dentro do contexto da aprendizagem industrial,
deveriam tornar-se mais presentes nas escolas. Segundo Bologna, os fundamentos da
orientacao do ensino decorrem do aspecto psicossocial e profissional do aprendiz-alu-
no, o que requer uma perfeita adaptacdo a essa mentalidade especial do adolescente,
sujeita as mais variadas influéncias no setor do trabalho, da sociedade e do lar.

Buscando seus objetivos, Mange alterou vdérias posturas que até entdo pare-
ciam indestrutiveis. Uma delas era sobre o tipo de escolas construidas; outra dizia res-
peito aos métodos de ensino adotados pelo SENAI. Havia necessidade de utilizar a psi-
cologia do aluno, eliminando a rigidez curricular tradicional, o que se traduz em uma
inversao da linha de acao pedagogica. Segundo ele, ndo era o professor que deveria
inculcar a matéria ao aluno, mas sim o aluno que deveria desejar adquirir os conheci-
mentos, 0 como e o porqué da pratica e da teoria do seu oficio’®,

16 BOLOGNA, Op. cit., p. 215.
17 Ibid., p. 215.
18 RELATORIO SENAI/SP, 1951 apud DE HOMENS E MAQUINAS, 1991, p. 140.
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O aprendiz, ja ocupado com a atividade industrial e que é aluno dos cursos do
SENAI, apresentava caracteristicas bem diferentes de um menor que frequentava o
curso primario, secundario ou uma escola industrial, pois era um aprendiz que produ-
zia na fabrica, ganhava seu salario e possuia acentuada independéncia. E no ambito
social e familiar em que vivia, pouco estimulo encontraria para melhorar sua cultura
geral e elevar seu conceito civico e moral.

Mange também destaca a aprendizagem do SENAI com foco no perfil do aprendiz:

Atentemos, por exemplo, para o caso do aprendiz de nossas escolas: se bem que
menor, ele ndo deixa de ser um pequeno operdrio relativamente independen-
te, que se comporta dentro da fabrica como homem que produz e ganha seu
salario. Por isso mesmo, o aluno das Escolas SENAI é completamente diferente
daquele que frequenta as demais escolas industriais e secundarias. Tanto se sa-
liente a personalidade definida do aprendiz na fabrica, como na familia a qual
presta sua ajuda [...]. Este triplice aspecto do aluno, operédrio e membro de uma
certa sociedade, deve ser cuidadosamente considerado para que se tenha uma
ideia real do tipo de aluno que frequenta as Escolas Senai.””

Como se pode observar na cultura institucional do SENAI, foi muito demarcado
o comportamento do aprendiz como parte do ensino-aprendizagem e de sua forma-
¢ao. Para Bologna:

Os métodos de ensino adotados pelo SENAI visam, de modo geral, a educacdo
eficiente do aprendiz. Para isso, sdo utilizados todos os processos pedagdgicos
recomendaveis, procurando-se tornar a Escola ativa e interessante. De acordo
com cada disciplina, sdo empregados processos de ensino que levam o aluno a
pensar por si os problemas de sua vida real.

Reflexoes Finais

Cunha? elucida que, no inicio da existéncia do SENAI, ndo se tinha a necessidade
de dissimular a diretividade de seu método de ensino, nem a padronizacdo de proce-
dimentos. A razdo pela qual essa metodologia de carater taylorista foi revestida pelo
ativismo, parece ser a necessidade de responder as criticas vindas de dentro e de fora
da instituicdo — de dentro, em razao das mudancas dos processos produtivos, cada vez
mais dificeis de serem acompanhados devido as adaptacdes das folhas de operacdes
e de tarefas; de fora, pela prevaléncia do nao diretivismo no campo pedagdgico, com
motivagao tanto de cardter psicoldgico quanto de carater social e politico.

Tendo como meta possibilitar uma educacao profissional de qualidade e tam-
bém humanistica, o SENAI propds o método de instrucédo individual, que compreendia
quatro fases: estudo do assunto; comprovacao do conhecimento; aplicacdo, generali-
zacdo ou transferéncia do conhecimento; e, avaliacao.

19 RELATORIO SENAI/SP, 1945 apud DE HOMENS E MAQUINAS, 1991, p. 137.
20 BOLOGNA, Op. cit., p. 214.
21 CUNHA, Op. cit., p. 69
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Todo contetido pedagdgico e ideoldgico do curso de aprendizagem do SENAI
propiciava ao aprendiz um sentimento de autoestima, de confianca e de autorreali-
zacdo, resultado de eficécia do ensino ministrado e da sintonia com o ambiente da
empresa (este é o discurso da empresa/escola), concepgao disseminada por Roberto
Mange para a aprendizagem dos oficios no SENAI. Este forte “contetido” ideoldgico
elaborado nas escolas do Senai nos remetem a refletir e considerar as analises de Marx
e Engels sobre trabalho e educacao, relacao que se articula no ensino profissional con-
forme aponta Lombardi,

Marx e Engels insistiram, em praticamente todas as obras, quanto a necessaria
articulagao entre trabalho produtivo e formacao intelectual, entendendo que
esta relagdo deveria ser aberta a todos os educandos, e ndao somente aos filhos
dos trabalhadores. Nao se tratava de um mero ensino técnico, da aprendizagem
de um oficio, mas de uma concepcdo de educacédo fundada na articulacdo entre
o ensino com o trabalho produtivo pago. A articulagédo entre trabalho e educa-
¢do tem sido exaustivamente pesquisada e teoricamente debatida. Parece haver
relativo consenso de que essa andlise marxista expressa que — trabalho e educa-
¢ao sao atividades especificamente humanas [...1.(2010, p.231)
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FORMANDO DONAS DE CASA MODERNAS: UMA PEQUENA
ANALISE DO MATERIAL DIDATICO E DO REQUERIMENTO DE
VISITA A FEIRA NACIONAL DE UTILIDADES DOMESTICAS DO
CURSO DE ECONOMIA DOMESTICA DO GINASIO INDUSTRIAL

ESTADUAL JULIO DE MESQUITA (1966)

Mauricio Tintori Piqueira
Geny Abigail Fidélis

Etec Julio de Mesquita, em Santo André

Introducao

Este artigo pretende analisar o discurso presente em um pequeno manual di-
dético utilizado no curso de Economia Doméstica do entao Gindsio Industrial Julio
de Mesquita, em 1966, denominado “Mecanica do Lar’, que resumidamente traz ins-
trucoes sobre o funcionamento e modo de utilizar eletrodomésticos. Tal material faz
parte do acervo do Centro de Meméria da Etec Julio de Mesquita e estava anexado na
mesma pasta em que havia uma cépia do oficio do entao diretor do colégio, Daniel
Damasceno Moraes, solicitando 85 ingressos gratuitos para as alunas da instituicao
visando a participacdo delas em uma visita técnica a Feira Nacional de Utilidades Do-
meésticas. Tais fontes historicas estao relacionadas a um contexto onde os veiculos da
midia imprensa brasileira construiam a imagem de uma “moderna dona de casa’, ca-
paz de domar os novos eletrodomésticos que passavam a fazer parte do seu cotidiano.

A andlise parte da perspectiva de que o intuito do curso de Economia Domés-
tica era formar donas de casas modernas, capazes de administrar o lar com compe-
téncia e operar as diversas novidades tecnoldgicas que eram os eletrodomésticos da
época. Em suma, um tipo ideal de mulher“moderna’; pois estad apta a consumir utensi-
lios domésticos tecnologicamente avangados cuja posse simboliza um “status” imagi-
nario de classe média, mas que ao mesmo tempo mantém raizes no conservadorismo
patriarcal, pois a “rainha do lar” ndo trabalha fora de casa e aceita o marido como seu
provedor, mas tem condi¢des de ter um padrao de consumo “moderno’, algo essencial
para a solidificacao dos valores consumistas na sociedade que por algum tempo pode
conviver com aspectos da sociedade tradicional.

Modernidade, producao e consumo de produtos industriais no Brasil

A década de 1960 ficou marcada, nas grandes areas metropolitanas, por um
rapido ritmo de industrializacdo que transformou na mesma velocidade as sociedades
urbanas. Como destacaram Joao Manuel Cardoso Mello e Fernando Novais:



[...] nos trinta anos que vao de 1950 ao final da década dos 70, tinhamos sido ca-
pazes de construir uma economia moderna, incorporando os padrées de produ-
¢ao e consumo préprios dos paises desenvolvidos (MELLO; NOVAIS, 1998, p.562).

Tal modernidade era simbolizada pela produgao e consumo de produtos indus-
triais similares aqueles disponiveis nos paises de Primeiro Mundo. Dessa forma:

Dispinhamos, também, de todas as maravilhas eletrodomésticas: o ferro elétri-
co, que substituiu o ferro de carvao; o fogao a gas de botijao, que veio tomar
o lugar do fogéo a lenha, do fogareiro e da espiriteira, na dos remediados ou
pobres: em cima dos fogdes, estavam, agora, panelas — inclusive a de pressao
- as frigideiras de aluminio e ndo de barro ou de ferro, o chuveiro elétrico, o liqui-
dificador e a batedeira de bolo; a geladeira, o secador de cabelos, a maquina de
barbear, concorrendo com a gilete, o aspirador de p9, substituindo as vassouras
e o espanador; a enceradeira, no lugar do escovao [...] a torradeira de pdo; a ma-
quina de lavar roupa [...] (MELO, NOVAIS, 1998, pp.563-564).

Até entdo disponiveis apenas as familias burguesas, os aparelhos eletrodomés-
ticos, ao serem produzidos no pais pelas industrias multinacionais, cuja maioria se
instalou nas grandes metrépoles brasileiras (principalmente Sao Paulo) durante a pre-
sidéncia de Juscelino Kubitschek (1956-1961), passaram a ser acessiveis as classes mé-
dias urbanas. Estas, por sua vez, deram a posse de tais produtos um valor simbélico, ou
seja, demonstraria a prova material da ascensdo social. Tal imaginario foi estimulado
pelos meios de comunicacgao financiados pelas agéncias de publicidades vinculadas
ao capital multinacional, interessadas em transmitir valores ligados ao consumismo.

Ao analisarem o discurso presente nos artigos e nas propagandas das paginas
da revista “Casa & Jardim” nos anos 1960, Marinés Ribeiro dos Santos e Joana Maria
Pedro perceberam a intencao da publicacdo em construir um tipo ideal de “dona de
casa moderna”™

[...] a difusdo de uma cultura de consumo envolvia necessariamente a afirmagao
de sistemas de valores capazes de pautar tanto as transformacdes nas praticas
de consumo quanto nos padrdes de gosto. Tal sistema de valores ganhava visi-
bilidade, principalmente, por meio dos veiculos de comunicacdo de massa. Em
Casa & Jardim, a nocdo de domesticidade moderna traduzia-se, sobretudo, pela
incorporacao de eletrodomésticos eram associados a eficiéncia no desempenho
das tarefas, no conforto no lar e a marcacao de posi¢oes de classe [...]. (SANTOS;
PEDRO, 2011, pp. 169-170).

Um lar confortavel recheado por modernos eletrodomésticos passava a ser o
sonho de familias que desejavam a ascensao social. Dessa forma, nas grandes metré-
poles, solidificava-se um imaginario de classe média articulado a ideologia burguesa
calcado em duas perspectivas: a expectativa de concretizar o “sonho americano’, isto
é, ascender socialmente, e ter um potencial de consumo suficiente para adquirir tele-
visores, celulares, eletrodomésticos, automaoveis e contratar empregadas domésticas
(NERI, 2008, pp. 23-25). Tal imagindrio foi essencial para formar no pais uma “comuni-
dade imaginada” de classe média, algo ainda forte em nossa sociedade. O conceito
de “comunidade imaginada” foi teorizado por Benedict Anderson. Para ele, a nacao
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“é imaginada como uma comunidade porque, independente da desigualdade e da
exploracao efetivas que possam existir dentro dela, a nacdo sempre é concebida como
uma profunda camaradagem horizontal”. (ANDERSON, 2008, p.34).

Nas grandes cidades brasileiras, tal “comunidade imaginada” foi reforcada por
milhdes de pessoas que compartilhavam esse imaginario de classe média e, por isso,
se viam como individuos pertencentes a classe média por terem renda suficiente para
comprar eletrodomésticos, mas que na realidade continuavam a serem trabalhadores
que, mesmo com uma renda um pouco maior do que trabalhadores menos qualifica-
dos ou informais, estavam distantes de ter um padrao pequeno-burgués de vida.

Tal homogeneizacdo em torno do imaginario de classe média foi possivel gra-
cas a estratificacdo social, com base na renda e no consumo, realizada pelos institutos
de pesquisa ligados ao mercado. Curiosamente, Marinés Ribeiro dos Santos e Joana
Maria Pedro notaram, em um artigo sobre a Feira Nacional de Utilidades Domésticas
de uma edicao da revista Casa & Jardim, de 1959, a exposicao dos padrdes utilizados
pelas pesquisas de mercado quanto a classificacdo das classes sociais tendo como
base o consumo:

Em abril de 1959, o texto intitulado “Conforto doméstico — aspiracao coletiva de
nossos dias” anunciava a feira como uma forma de “apresentar para o comércio
nacional tudo o que a industria produz para o conforto doméstico do brasileiro”.
A nocao de conforto doméstico vinha associada com as ideias de padrdo de vida
e modernidade. Diz o texto: “quando se fazem as estatisticas, a divisao das clas-
ses sociais é apurada pelo nimero de utilidades domésticas que podem atestar
o nivel de exigéncia de um cidaddo de uma familia”. E complementa: “utilidades
domeésticas — expressao de conforto e padréo de vida - eis a definicdo da vida
moderna”. (SANTOS; PEDRO, 2011, p.173).

A estratificacdo da sociedade com base no consumo nao se restringiu apenas
em um método de pesquisa de mercado, mas foi assimilado pela prépria sociedade
que identifica esse critério como o mais relevante para determinar a classe social. Con-
sequentemente, o padrao de consumo tornou-se, nesse imaginario de classe média,
um valor simbdlico quanto a ascensao social, apesar de muitas vezes isso ndo ser um
fator determinante na realidade concreta. Tal percepcao faz parte da “maquinaria ca-
pitalista”:

[...] que revoluciona permanentemente os padrdes de consumo e a estrutura das
necessidades. Esta revolucdo permanente é, ao mesmo tempo, um processo de
diferenciagao e generalizacao do consumo. O valor do progresso, progresso do
pais ou progresso individual, é, pois, incorporado de maneira puramente meca-
nica. O mimetismo, pelos “inferiores” dos padrdes de consumo e estilos de vida
dos“superiores”[...]. (MELO, NOVAIS, 1998, p. 604).

A educacao contribuiu para a solidificacdo desse imaginario. No caso estudado
em nosso artigo, observaremos a visita técnica realizada pelas alunas do curso gina-
sial de Economia Doméstica, cadeira de alimenta¢ado, do Ginasio Industrial Julio de
Mesquita, de Santo André, a Feira Nacional de Utilidades Domésticas no ano de 1966.
As origens da escola remontam a 1935, quando a municipalidade, atendendo aos in-
teresses do governo do Estado de Sdo Paulo da época em investir na formacao de
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trabalhadores especializados para o nascente polo industrial do que hoje chamamos
de regido do Grande ABC, fundou a Escola Profissional Dr. Julio de Mesquita, que tinha
cursos voltados tanto para o publico masculino quanto para o feminino, cujo objetivo
era especializar a mao de obra industrial. (PIQUEIRA; JUNHO, 2012).

Para adequar-se as Leis Organicas da Educacdo, promulgadas pelo ministro da
Educacdo do governo Getulio Vargas, Gustavo Capanema, a escola teve seu nome al-
terado pela primeira vez em 1944, passando a ser denominada Escola Industrial Ju-
lio de Mesquita. Nova alteracdo ocorreu durante a década de 1960, também visando
adequar a instituicdo a Lei n° 4.024/61 que mudava a legislacdo da educacao no pais.
O Decreto n° 44.533, de 18 de novembro de 1965 estabeleceu que a Escola Industrial
Julio de Mesquita deveria passar a ser denominada de Ginasio Industrial Estadual Julio
de Mesquita. Pela legislacdo, o ginasio fazia parte do nivel médio da educacdo, e cons-
tituia o primeiro ciclo desta, com duracdo de quatro anos. O segundo ciclo era chama-
do de colegial, sua duracdo era de trés anos. Atualmente, o curso ginasial corresponde
ao Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9°Ano), voltado para adolescentes na faixa etaria
entre 12 e 15 anos de idade. No caso dos cursos técnicos, diferentemente das Leis
Organicas de Capanema, o gindsio industrial era equiparado ao académico, permitin-
do que os alunos que concluissem o curso técnico pudessem, se assim o desejassem,
prosseguir com seus estudos nos cursos académicos (LDB n°4024/61).

Antes de modificar oficialmente a nomenclatura, a Julio de Mesquita passou a
oferecer, a partir de 1961, trés modalidades de cursos ginasiais industriais: o de Meca-
nica Geral para as classes masculinas, o de Economia Doméstica (cadeira alimentacao)
para as classes femininas, e o de No¢oes Basicas de Comércio para as classes mistas.
No caso do curso de Economia Doméstica, segundo a Lei n° 6.052, de 3 de fevereiro
de 1961, o Ensino de Economia Doméstica deveria preparar as alunas para “as respon-
sabilidades do lar e para a melhoria dos padrdes de vida familiar” e habilitar “para o
exercicio de ocupagdes profissionais ligadas a Economia Doméstica”, além de forma-
-las como cidadas.

Em suma, as alunas que concluissem o curso de Economia Doméstica deveriam
estar aptas tanto para serem donas de casa de classe média, competentes e moder-
nas, pois deveriam desdobrar esforcos para a “melhoria dos padrées de vida familiar’,
lembrando que, como vimos anteriormente, tais padrées eram calcados em valores
consumistas. Ao mesmo tempo, elas poderiam (pelo menos, até casarem...) atuar no
mercado de trabalho, no comércio, no setor de servicos ou exercendo funcdes simila-
res aos atuais técnicos de nutricao. Contudo, convém lembrar que em uma sociedade
ainda marcada pelos valores patriarcais de superioridade masculina, o primeiro aspec-
to era bem mais enfatizado do que o segundo. Todavia, com o passar dos anos, a inser-
cdo da méao de obra feminina pelo mercado de trabalho, as reivindicagdes feministas
e a assimilagao/manipulacao destas por parte do capital e da sociedade de consumo
alterou gradativamente tal quadro, tanto que em 1979 o curso técnico profissiona-
lizante de Nutricdo e Dietética substituiu o de Economia Doméstica (FIDELIS; PAIVA;
PIQUEIRA, 2013).

E visando, provavelmente, a formacdo das alunas de Economia Doméstica
como donas de casa modernas (ou operarias do lar?) que o entdo diretor do Gina-
sio Industrial Julio de Mesquita, Daniel Damasceno Moraes, redigiu o Oficio n° 54/66,
datado de 22 de abril de 1966, solicitando ao diretor da Feira Nacional de Eletrodo-
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mésticos, Mauricio Alvaro de Assumpcao, entradas gratuitas para as 85 alunas da 22
série do referido curso, justificando que a visita a Feira seria de “elevado interesse no
desenvolvimento de nosso programa” (Oficio 54/66). Tal requisicao esta arquivada na
pasta do Processo 31/66, juntamente com um material didatico do curso, na realidade
um manual de funcionamento e preservacao de aparelhos eletrodomésticos, intitu-
lado de “Mecanica do Lar”. Constam desse documento orientagdes quanto ao uso de
enceradeira, aspirador de pd, ferro de engomar, maquina de lavar roupa, refrigerador,
liquidificador, torrador de pao, fogdo, batedeira e balanca. Boa parte desses eletrodo-
mésticos era novidade para as alunas oriundas em sua maioria da classe trabalhadora,
pois até poucos anos antes os eletrodomésticos (importados, em sua maioria), eram
artigos de luxo restritos a burguesia endinheirada, sendo que possivelmente muitos
deles se tornaram objeto de desejo das alunas, pois tais bens de consumo simboliza-
vam um status social superior.

Para se ter uma ideia do contetido do manual “Mecanica do Lar”, transcrevemos
um pequeno trecho:

Mecanica do Lar

Informacées Tecnoldgicas

Limpeza e Conservacao de Aparelhos Domésticos

1-Enceradeira: Depois de usada, limpar cuidadosamente a parte de baixo com
uma escova, retirando o po, fios, e outros residuos que se acumulam. Lavar de
vez em quando as cerdas das escovas em agua e sabdo em poé. Limpar a parte de
cima da enceradeira com um pano embebido de removedor, retirando o excesso
de cera e pd. Apds o uso, aconselhamos retirar as escovas pois, com o peso das
enceradeira, podem deformar-se.

Observacéo: Antes de ser usada, devemos observar sempre a instalacao do plu-
gue. Caso este esteja frouxo deve ser consertado antes de po-la em funciona-
mento, evitando assim um curto.

2-Apirador de P6: Logo apés seu uso, limpar o porta-residuos, esvaziando-o cui-
dadosamente. Limpar também o filtro que recolhe o pé, a boca de aspiracdo e o
tubo flexivel. Fazer essa limpeza ao ar livre, colocado o tubo no lado oposto de
aspiracao, o ar sera soprado.

Observacédo: Aconselhamos depois de 2 ou 3 anos, fazer uma lubrificacéo e re-
visdo no motor, para isso é necessario chamar um técnico. (MECANICA DO LAR,
1966).

Tais manuais adquiriam importancia, levando-se em conta que a maior parte
dos seus consumidores ndo tinha contato anterior com o produto, sendo necessarios
certos cuidados para conserva-lo, devido aos altos precos dos eletrodomésticos da
época. Mas o que chama a atencao é o titulo do manual/apostila: “Mecanica do Lar”,
dando a entender que a casa da “Familia Moderna” poderia assemelhar-se as fabricas,
cercadas por maquinas que, teoricamente, tornariam a vida mais facil, mas que na rea-
lidade tornam o ser humano cada vez mais dependente delas, para a alegria dos seus
fabricantes.

A visita técnica das alunas do ginasial industrial de Economia Doméstica a Feira
Nacional de Utilidades Domésticas, mais do que prepara-las para uma funcao especi-
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fica no mundo do trabalho ou mesmo nas tarefas ligadas ao servico doméstico, tinha
a funcao de estimular o consumo dos produtos expostos no evento. Em uma época
em que os meios de comunicacdo ainda eram restritos e ndo tinha a abrangéncia glo-
balizada da atualidade, exposi¢ées como esta tinham uma funcdo ideoldgica maior,
sendo essa ligada a solidificacdo do imaginario de classe média perante a sociedade.
Como destacaram Marinés Ribeiro dos Santos e Joana Maria Pedro: “Estas feiras, pa-
trocinadas pela Federagdo das Industrias de Séo Paulo, eram consideradas como eventos
importantes pois serviam de vitrine para os produtos que estavam sendo fabricados no
Brasil” (SANTOS; PEDRO, 2011, p.173).

Uma vitrine para uma suposta modernidade que chegava a um pais marcado
pela pobreza, miséria e desigualdade social, sendo esta introduzida por produtos fa-
bricados por industrias estrangeiras, visto o atraso e o diminuto apoio que a industria
nacional tinha na época frente a concorréncia das multinacionais que, curiosamente,
instalavam-se no pais com o apoio do Estado. Tal processo introduziu uma sociabili-
dade ainda vigente, calcada na crenca de que a ascensao social decorre com o conti-
nuo consumo de eletrodomésticos, automéveis, aparelhos eletrénicos etc., de ultima
tecnologia, sendo que tais produtos se desvalorizam com o passar dos anos e devem,
para manter o status social, ser constantemente trocados por outros mais novos (e
mais caros). Provavelmente, esse é o desafio que as novas geracdes de educadores,
alinhados a uma educacdo mais humanista, terdo que enfrentar nos préximos anos:
superar tal processo social que coisifica o ser humano, cada vez mais valorizado pelo
que ele possui de bens materiais e dinheiro, mostrando que ha outras perspectivas de
vida que ndo se resumem a tais aspectos.
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A PRESENCA DA PSICOLOGIA NA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO INDUSTRIAL NO BRASIL NAS DECADAS
DE 1940 E 1950
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Introducao

Este artigo se insere no eixo tematico intitulado “curriculos e a histéria das disci-
plinas oferecidas em cursos de formacao profissional e tecnoldgica”. Nas paginas seguin-
tes, sao tecidas breves consideragdes sobre a matriz curricular e o substrato politico e
econdmico em que se assentou a Psicologia, tal como lecionada nos cursos de formacao
de professores para o ensino industrial, na primeira metade do século passado.

Em meados do século XX, o Brasil foi palco de transformacoes politicas, econo-
micas, sociais, demograficas e culturais, sintonizadas com o principal acontecimento
da época e suas repercussdes no plano internacional e nacional: a Segunda Guerra
Mundial.

No campo econdmico, a guerra tanto limitou as importagées quanto ampliou
as exportacdes brasileiras de produtos industrializados, inversdao que estimulou, no
Pais, o crescimento da indUstria e, por conseguinte, a aceleracao da urbanizacao.

A industrializacdo e a urbanizacdo trouxeram consequéncias culturais e compor-
tamentais, a medida que o Brasil adentrou a fase da producao e do consumo em massa.

Tais transformagdes demandaram, em larga escala, a presenca de trabalhado-
res capacitados, que preenchessem a lacuna de maos e cabecas de obra, ou seja, de
trabalhadores e técnicos industriais.

Desse modo, entre os desafios do primeiro boom industrial brasileiro, situou-se
a caréncia de professores qualificados e suficientes para se contemplar a demanda da
nascente rede nacional de formacao de trabalhadores industriais, corporificada, nota-
damente, no Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

Para o exercicio da funcao de professor do ensino industrial, almejava-se pro-
fissional que cumprisse os requisitos de conhecimento pratico-profissional, conheci-
mento pedagdgico-metodoldgico, assim como envergadura moral, habilidades so-
ciais, e, ademais, conhecesse em profundidade o aluno, para bem ajusta-lo as normas
da industrializacao emergente.

Por forca de tal déficit profissional, a cooperacdo entre o Brasil e os Estados Uni-
dos da América resultou no advento da Comissao Brasileiro-Americana de Educacao
Industrial (CBAI), a que difundiu teorias, técnicas e praticas da Psicologia a auxiliarem



os professores do ensino industrial na compreensédo das formas de aprendizagem e
organizacao do ensino industrial.

Diante do exposto, examina-se, neste artigo, a presenca da Psicologia na for-
macao dos professores para o ensino industrial, nas décadas de 1940 e 1950, como
resultado de pesquisa em desenvolvimento, no mestrado em Educacgao Tecnoldgica
do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/MG).

Dessa maneira, discute-se brevemente o contexto em que expandiu em redes
nacionais o ensino industrial brasileiro, em especial a formacdo do professorado, bem
como a presenca da Psicologia como ciéncia e prética a servico do ensino industrial.

0 contexto de construcao do ensino industrial

Embora no Brasil do século XIX ja existissem estabelecimentos industriais (FON-
SECA, 1961, p. 161-162), apenas no século XX sobressaiu a relevancia do ensino in-
dustrial em grande escala, a partir da Primeira Guerra Mundial, quando o Pais, muito
dependente de importacdes de bens e produtos de consumo, viu-se obrigado a in-
crementar o crescimento da industrial’, o que ocasionou a demanda de trabalhadores
com adequada qualificacao.

Os anos 1930 e 1940, no Brasil, foram intensos e agitados.

Periodo de aceleragao econémica, agitagao politica e movimentacao social, in-
fluenciado, no plano internacional, pela crise econdmica de 1929, a chamada “Grande
Depressdo’, assim como pela Segunda Guerra Mundial.

No plano nacional, a Primeira Republica, dominada por oligarquias rurais minei-
ro-paulistas, cedeu espaco para a Era Vargas, com maior destaque aos industriais e aos
trabalhadores, fruto das politicas nacionalistas e populistas de Getulio Vargas.

Muitas iniciativas ocorreram a partir do momento em que as politicas econémi-
cas do Estado Novo vieram a tona, a procura de alternativas para o desenvolvimento
nacional, como contraponto a crise econdmica mundial.

“A partir de 1937, o Estado comecou a assumir uma posicao de investidor da
industria pesada e nas atividades de infraestrutura [...]” (SENAI, 1991, p. 70).

Em decorréncia de tais investimentos, evidenciou-se a importancia da mao de
obra qualificada para o desempenho de trabalho assalariado na industria.

Embora ainda em movimento lento, entre oscilagdes e conflitos, o Brasil aden-
trou a década de 1940 e nela vivenciou o movimento de aceleracao industrial, im-
pulsionado pelo advento da Segunda Guerra Mundial, em virtude da necessidade de
suprir a auséncia de produtos industriais estrangeiros e em razao do apoio financeiro
e técnico dos Estados Unidos a industria de base, como retribuicao a adesao do Brasil
ao bloco aliado:

Em troca de seu alinhamento contra as poténcias do Eixo, o governo brasileiro
obteve dos Estados Unidos, em 1941, um grande empréstimo, destinado a cons-

1 Segundo Fonseca (1961, p.176), em virtude das dificuldades de importar produtos industrializados, por
forca da Primeira Guerra Mundial, o Brasil foi impelido a desenvolver o seu préprio parque industrial. Por
toda parte, surgiam novas fabricas e novas industrias, fenébmeno acentuado, porém, nas grandes cidades,
como no Rio de Janeiro e em Sao Paulo. Entre 1915 e 1919, surgiram 5.936 novas empresas industriais.
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trucao da Companhia Sidertrgica Nacional. [...] em 1945, os primeiros setores da
Usina de Volta Redonda entraram em funcionamento (SENAI, 1991, p. 70).

O crescimento, a época, da industria nacional serviu de impulso para serem
criados ou remodelados varios érgaos publicos e entidades privadas.

No setor publico, destaca-se o advento do Ministério da Educacdo e Saude Pu-
blica e do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, ambos herdeiros do Ministério
da Justica e Negdcios Interiores.

No setor privado, vém a lume a Confederacao Nacional das Industrias (CNI) e o
Instituto de Organizacao Racional do Trabalho (IDORT).

No ensino industrial, vém a tona o SENAI e as escolas técnicas federais.

E nesse periodo que surge também a Lei Orgdnica do Ensino Industrial (LOI), que
entra em vigéncia em 1942.

A formacao de professores para o ensino industrial

Um dos desafios que atravessava o desenvolvimento do ensino industrial no
Brasil dizia respeito a formacédo do professorado para as escolas industriais. Poucas fo-
ram as iniciativas, em proporcdo a crescente demanda, uma vez que a industrializacao
se acelerava e impunha esforcos para a sua continuidade.

Em levantamentos sobre as iniciativas de formacdo de professores para o ensi-
no industrial existentes no Brasil no século XX, foi possivel encontrar, como referéncia
de pioneirismo, a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Brds, criada em 1918, no
antigo Distrito Federal:

A Escola Venceslau Bras fora criada com o intuito de preparar professores, mes-
tres e contramestres para os institutos e escolas profissionais, assim como pro-
fessores de trabalhos manuais para as escolas primarias da Prefeitura do Distrito
Federal. Destinava-se, somente, a formacao de docentes para as escolas situadas
no Rio de Janeiro e pertencentes a Municipalidade (FONSECA, 1961, p. 586)>.

A Escola Venceslau Bras, apesar de ser a Unica iniciativa palpavel na fase inci-
piente do desenvolvimento industrial, ndo tardou a fechar e, em 1937, em seu lugar,
o Ministério da Educacao e Saude Publica fundou a Escola Técnica Nacional, que teria
como finalidade “[...] além da formacao de artifices, mestres e técnicos para a industria,
o preparo de pessoal docente e administrativo para o ensino industrial” (FONSECA,
1961, p. 601).

Segundo afirma Fonseca (1961, p. 271), apesar da importancia conferida, pela
Lei Organica do Ensino Industrial a organizacao de cursos pedagdgicos responsaveis
pela formacao do professorado, foi somente em 1952 que o curso de Pedagogia fun-
cionou pela primeira vez.

O quadro se tornou grave: o crescimento industrial contrastava, cada vez mais,
com a caréncia de formacdo dos trabalhadores, visto que nao havia profissionais qua-
lificados para ensinar os oficios.

2 Citagao adaptada a Reforma Ortografica de 20009.
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Entretanto, em 1946, por meio das influéncias surtidas pela participacao do
Brasil na I/ Conferéncia de Ministros e Diretores de Educagédo das Republicas Americanas
e suas resolugdes que tanto influenciaram o ensino industrial brasileiro, o Governo
Federal, por meio do Ministério da Educacao e Saude (MES), em entendimento com
autoridades norte-americanas da Inter-American Foundation Inc., entidade subordina-
da ao Office of Inter-American Affairs, brgao do Governo dos Estados Unidos (FONSECA,
1961, p. 563), celebrou o Acordo para um Programa de Cooperagéo Educacional, objeti-
vando o intercambio de educadores, ideias e métodos pedagdgicos.

Descrita na clausula IV do Acordo, como parte integrante do MES, seria criada
uma comissdo que atuaria como 6rgao executivo, denominada Comissao Brasileiro-
-Americana de Educacao Industrial (CBAI), a qual teria como principais objetivos doze
pontos, como descreve Fonseca:

1) Desenvolvimento de um programa de treinamento e aperfeicoamento de
professores, instrutores e administradores;

2) Estudo e revisdo do programa de ensino industrial;

3) Preparo e aquisicao de material didatico;

4) Ampliacao dos servicos de bibliotecas; verificar a literatura técnica existente
em espanhol e portugués; examinar a literatura técnica existente em inglés

e providenciar sobre a aquisicao e traducao das obras que interessarem ao
nosso ensino industrial;

w1

Determinar as necessidades do ensino industrial;

)

Aperfeicoamento dos processos de organizacao e direcao de oficinas;

~N

Desenvolvimento de um programa de educacgao para prevencao de acidentes;

(2]
NN

Aperfeicoamento dos processos de administracdo e supervisao dos servicos
centrais de administracdo escolar;

9) Aperfeicoamento dos métodos de administracdo e supervisao das escolas;
10) Estudo dos critérios de registros de administradores e professores;

11) Selegao e orientacao profissional e educacional dos alunos do ensino industrial;
12) Estudo das possibilidades do entrosamento das atividades de outros 6rgaos
de educagao industrial que ndo sejam administrados pelo Ministério da Edu-
cacdo, bem como a possibilidade de estabelecer outros programas de treina-
mento, tais como ensino para adultos etc. (FONSECA, 1961, p. 565).

Realizaram-se diversos intercambios entre Brasil e Estados Unidos, com o pro-
posito de que os profissionais envolvidos com a educacao industrial brasileira tives-
sem acesso aos conhecimentos cientificos e técnicos de procedéncia estrangeira vis-
lumbrados naquele Acordo de Cooperacao.

Além disso, havia a preocupacdo com a disponibilidade de materiais pedagégi-
cos na linguagem nativa (traducdo de obras americanas para o portugués brasileiro),
inclusive a producao de boletins mensais, discriminando atividades relacionadas ao
ensino industrial.

Aos profissionais que seriam formados para o exercicio do magistério no am-
biente do ensino industrial propiciavam-se os conhecimentos condizentes com de-
terminado oficio, mas também conhecimentos sobre os alunos (comportamentos e
personalidade), os processos de ensino e a histéria do ensino industrial.
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Nesse sentido, foram inimeras as contribuicdes que a CBAI acrescentou ao en-
sino industrial brasileiro, entre elas, Fonseca (1961, p. 14-16) menciona a difusao do
método Training Within Industry (TWI), destinado ao treinamento de profissionais que
exerciam funcdes de comando.

O referindo método visava a ensinar técnicas e praticas consideradas apropria-
das ao ensino do trabalho, buscando aperfeicoar as relacdes interpessoais no ambien-
te laboral e a economia do trabalho, como a diminuicao do desperdicio e o melhor
investimento na forca de trabalho, evitando a fadiga.

Durante a trajetéria percorrida pela Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo
Industrial, o Brasil teve a oportunidade de conhecer novas maneiras de qualificar o seu
corpo de profissionais, habilitando-os as exigéncias do momento que o Pais vivenciava.

A exemplo de outras parcerias brasileiras levada a efeito a época com os EUA, a
CBAI trouxe nao apenas a presenca de métodos de trabalho, mas também alimentou a
ideologia da produtividade, utilizando-se dos instrumentos entendidos como “certos”.

A Psicologia e a formacao de professores para o ensino industrial

Nesse cendrio de transicdo econdmica, social e politica, em que se inseriu o
processo brasileiro de industrializacao e seus desdobramentos, a Psicologia, pautada
por experiéncias e conhecimentos europeus e americanos, introduz-se nas industrias
e no sistema de ensino industrial do Pais, por intermédio da psicotécnica, das selecbes
profissionais e educacionais, da modelagem do comportamento e da formacao de
professores para o ensino industrial.

Influenciada pelo positivismo de Auguste Comte e pelos critérios metodologi-
cos das Ciéncias Naturais, a Psicologia adquiriu o status de ciéncia, por meio das pes-
quisas pioneiras de Wilhelm Wundt, em 1856.

Na Alemanha do final do século XIX, além de Wundt, sdo dignas de nota as pes-
quisas de Gustav Theodor Fechner, que também se ocupava com problemas relativos
a percepcao, e de Hugo Miinsterberg, o pioneiro da Psicologia Aplicada.

Ja na Franca do final do século XIX e do inicio do século XX, apresentavam-se as
contribuicdes cientificas de Alfred Binet e de Théodore Simon, precursores da Psico-
metria, bem assim de Henri Piéron, fundador do Instituto de Orientagao Profissional,
em Paris (SENAI, 1991, p. 80).

Na outra margem do Atlantico, nos Estados Unidos, enquanto John Watson lan-
¢ava as bases do behaviorismo, Willian James e John Dewey sedimentam os conceitos
basicos da Psicologia Funcional. Outros autores norte-americanos tiveram suas contri-
buicdes tedrico-praticas expressadas por meio da Psicologia do Desenvolvimento, da
Psicologia Educacional e da Psicologia Industrial.

A Psicologia e a Pedagogia de John Dewey exerceram notdavel influéncia no
Brasil, e contaram com a adesao dos “[...] educadores Lourenco Filho e Anisio Teixeira”
(SENAI, 1991, p. 81). Sua repercussao se estendeu a todo o mundo ocidental:

[...] as mudancas na educacao foram diretamente influenciadas pelas ideias
do pensador norte-americano John Dewey. Filésofo e psicdlogo, ex-aluno de
William James, Dewey, afastando-se da pura especulacéo filoséfica, desenvolveu
suas teorias em conexao mais direta com os problemas praticos suscitados pela
emergéncia de uma sociedade urbano-industrial. A partir dai, sua vasta produ-
¢ao intelectual privilegiou os temas pedagdgicos, transformando-o no mentor
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de um amplo movimento de reforma educacional conhecido como Escola Nova.
(SENAI, 1991, p. 82).

Desenvolvidas a partir do final do século XIX e do principio do século XX, es-
sas tendéncias trouxeram ponderdveis contribuicdes ndo apenas a seara educacional
como também ao aparato industrial.

Explica-se: a industria ansiava por métodos que promovessem tanto o desen-
volvimento operacional quanto a aquisicdo de habilidades e de comportamentos que
fossem aprovados e controlaveis com facilidade, pelas organizacdes e instituicoes so-
ciais, entre elas, as proprias industrias, que cresciam no Brasil de meados do século XX.

Assim, a Educacéo, sobretudo na primeira metade do século XX, mostrou-se
importante [écus para a disseminacgdo da Psicologia no Brasil, ao divulgar os conheci-
mentos produzidos na Europa e nos Estados Unidos.

No amago da Educacdo a Psicologia se revelou, em sua autonomia tedrica e
pratica (ANTUNES, 2007, p. 83).

Com efeito, importantes instituicbes educacionais brasileiras, de entao, vale-
ram-se dos conhecimentos da Psicologia, como é o caso do Pedagogium (Museu Peda-
gobgico do Governo Federal), do Instituto de Pedagogia de Pernambuco, da Escola de
Aperfeicoamento Pedagdgico de Belo Horizonte, das Escolas Normais, do SENAI, do
SENAC e das Estradas de Ferro Central do Brasil (ANTUNES, 2007, p. 68-80).

Outras intuicdes tiveram importancia nesse contexto, como o Instituto de Or-
ganizagao Racional do Trabalho (IDORT), criado em Sao Paulo, no ano de 1931, para
difundir conhecimentos referentes a organizacao do trabalho.

No ambito administrativo, deflagrava-se o desenvolvimento da burocratizacdo
do processo de trabalho, por meio dos principios tayloristas na administracdo de ne-
gocios e dos servigos publicos, e, no seio da organizacao técnica, radicavam-se os as-
suntos referentes a orientacao, a selecao e a educacdo profissionais, a tecnopsicologia
do trabalho e a higiene do trabalho (MOTTA, 2004, p. 112).

Nessa mesma linha, fundou-se, em 1947, o Instituto de Selecao e Orientacdo
Profissional, no antigo Distrito Federal e, em 1949, em Minas Gerais, o Servico de
Orientacéo e Selecdo Profissional, ambos com a finalidade de recrutamento e selecdo
dos trabalhadores para a indUstria, além da orientacao profissional, empregando-se a
psicotécnica e os testes psicologicos.

Nota-se, portanto, que a Psicologia ganhava largo campo de desenvolvimento
em terras brasileiras.

Dessa maneira, a luz de bases tedrico-praticas euro-americanas e da necessida-
de de professores capacitados para as oficinas da educacdo industrial, Brasil e Estados
Unidos, via CBAI, estabeleceram conteudos e temas da Psicologia (tais quais, a perso-
nalidade, o comportamento, a aprendizagem e o desenvolvimento psicofisiolégico),
como conhecimentos necessarios a formacao de professores para o ensino industrial.

Tais conhecimentos, que ja faziam parte do cenario brasileiro, por meio de ou-
tras instituicdes educacionais, tornam-se essenciais a formacao daqueles que assumi-
ram a tarefa da educacao industrial.

Em decorréncia disso, coube a CBAI organizar biblioteca com obras destinadas
a formacéo de professores do ensino industrial, composta das seguintes colecbes:

a) Cultura Geral (“Geografia do Brasil” e “Textos de Portugués”);
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b) Livros de Educacao Industrial (“Mecanica de maquinas”,“Encadernacao’, “Pes-
soal qualificado na industria de Pelotas’, “Psicologia para professores do ensino indus-
trial”, “Ensino industrial” e “Metodologia do ensino industrial”);

¢) Livros de Cultura Técnica (“Eletrotécnica”, “Conserto de calcados”, “Material de
ensino e tratamento térmico dos metais”);

d) Séries Didaticas para Oficinas (“Curso de Encadernacdo’, volumes 1 e 2, e o
“Curso de Encadernacao: Guia do Professor”).

Em relagao ao escopo desta pesquisa, duas obras se destacam: “Psicologia para
professores do ensino industrial’, de Sidney Roslow e Gilbert G. Weaver, e “Metodolo-
gia do ensino industrial”, de Elroy W. Bollinger e Helen Livingstone.

Mediante a leitura de tais livros-texto, percebe-se que a Psicologia, ao dissemi-
nar seu conteddo na formacao dos professores para o ensino industrial, apresentou-se
como “[...] ciéncia que estuda o comportamento do individuo na sua adaptacdo ao
ambiente”. (ROSLOW; WEAVER, 1949, p. 15).

Em outras palavras, a Psicologia, a fim de se credenciar como um instrumento
relevante no processo de formacao de professores para o ensino industrial, enfatizou a
sua importancia para a compreensao, pelos professores, das multiplas facetas do com-
portamento e da personalidade do ser humano, desde a primeira infancia, passando
pela insercao da pessoa no cotidiano social e pelo seu ajustamento as exigéncias da
vida em sociedade:

“[...] Para orientar o crescimento mental do individuo por caminhos convenientes
é preciso conhecer a Psicologia da crianca, que estuda as habilidades, a apren-
dizagem o pensamento e a personalidade da crianca: estuda a crianca no seu
desenvolvimento para a idade adulta” (ROSLOW; WEAVER, 1949, p. 16).

Assim, a Psicologia, instrumentalizada para promover o sucesso do ensino in-
dustrial, expressou seus contributos por meio da vivéncia do ensino-aprendizagem.

Coube-lhe transmitir ao professor do ensino industrial o que se esperava de
tal profissional da Educacdo, quanto a sua forma de trabalho, as suas atitudes, as suas
expressoes e aos instrumentos a serem por ele utilizados.

Dessa forma, competiu a Psicologia, nessa conjuntura peculiar, sensibilizar os
professores a se debrucarem sobre a tematica em torno da formacdo do aluno e a
se interessarem por conhecer as vivéncias individuais e sociais dos seus alunos, bem
como o enfrentamento dos problemas cotidianos destes, seja na escola, seja na rela-
¢ao com seus pares.

Ao mesmo tempo, exigiram-se do professor do ensino industrial virtudes rela-
cionadas ao seu carater e a sua personalidade.

Nesse sentido, o professor deveria estabelecer relacionamentos saudaveis tanto
com os seus alunos quanto com os seus colegas de trabalho, ou seja, necessitaria dar sem-
pre bons exemplos e cumprir, com distin¢do, o seu papel de autoridade e de reserva moral.

Além disso, precisaria fomentar nos alunos comportamentos que contribuis-
sem para a adaptacao do corpo discente as normas ndo apenas do ambiente escolar,
mas também da seara industrial e do meio social (ROSLOW; WEAVER, 1949, p. 7).

No campo do ensino-aprendizagem, a Psicologia também marcou sua presen-
¢a por intermédio da apresentacdo de teorias que permitissem aos professores pensa-
rem os processos de ensino-aprendizagem,
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A Psicologia, nesse panorama, serviu de caixa de ressonancia para esta linha de
raciocinio: “[...] Uma boa compreensdao de como se aprende e um conhecimento das
melhores técnicas para orientar e realizar a aprendizagem sao necessarias ao professor
[...]" (BOLLINGER; LIVINGSTONE, 1962, p. 11).

Na 6ptica das abordagens em que se desenvolveram os dois livros acima cita-
dos, o professor teria de compreender como se aprende, o que se aprende e qual a
maneira mais adequada para ser bem-sucedido no aprendizado de um oficio.

Em paralelo, deveria aferir se a aprendizagem acontece de maneira individual
ou grupal, bem como se familiarizar com os métodos, técnicas e instrumentos neces-
sarios para a construcao do conhecimento.

Além de adquirir familiaridade com os processos de aprendizagem, o professor
do ensino industrial haveria de se inteirar destes assuntos:

a) As condicdes de ensino individual e grupal;

b) A elaboracgédo do plano de aula;

¢) Os auxilios importantes para se potencializar o aprendizado dos alunos e
como utiliza-los;

d) A importancia das tarefas em sala de aula;

e) A validacao das folhas de instrucdo para o ensino industrial;

f) A preparacdo dos testes de conhecimento.

Utilizando-se de saberes da Psicologia, o professor do ensino industrial obteria
fundamentos tedricos sobre como transferir o aprendizado aos seus alunos e buscaria
conhecer aspectos da sua propria personalidade e da dos seus alunos.

O objetivo da Psicologia seria, naquela conjuntura, como afirmam Roslow e
Weaver (1949), fazer com que o individuo entendesse a si mesmo, isto €, ajudar o
individuo a saber quem é ele préprio.

Sob esse enfoque, conhecer-se possibilitaria seguranca, para se estabelecerem
as interagdes sociais indispensdveis ao desenvolvimento de repertérios comporta-
mentais e a assimilacdo de normas sociais.

Diante desse quadro, o campo cientifico da Psicologia utilizada no ensino in-
dustrial abrangia um leque de saberes psicoldgicos:

a) o saber da Psicologia Educacional, que se propunha ao estudo dos fatos psi-
colégicos, por meio do qual seriam formulados principios e leis que auxilia-
riam o professor na orientacdo do desenvolvimento mental dos alunos;

b) a Psicologia Geral, que tratava dos ajustamentos feitos pelo individuo, em
resposta as mudancas processadas no ambiente;

¢) a Psicologia dos anormais, que visava ao estudo do tratamento e da preven-
¢ao da anormalidade mental e da reabilitacdo dos mentalmente insanos;

d) a Psicologia industrial, que procurava melhor ajustar o ser humano a indus-
tria, para promover maior eficiéncia industrial, e que se interessava pelos pro-
blemas do individuo em seu ambiente de trabalho (ROSLOW; WEAVER, 1949,
p. 15-17).

Constata-se, portanto, que a Psicologia e suas inUmeras vertentes epistemolo-
gicas construiram, no processo do ensino industrial brasileiro, um determinado dire-
cionamento aos professores.
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Significa dizer que incidia sobre tais profissionais da Educacao o encargo de
irem além do magistério propriamente dito: mais do que terem familiaridade com a
disciplina a ser ministrada e saber ensinar, deveriam contribuir para o ajustamento e a
adaptacao dos alunos na oficina profissional.

Para que contemplasse esse amplo espectro de tarefas e expectativas, compe-
tia-lhes desenvolver a experiéncia sobre a rotina de trabalho e o amadurecimento das
habilidades, que lhes propiciassem economia do tempo dedicado as suas tarefas, de
maneira que nao houvesse a desmotivacao nem a fadiga.

Nessa perspectiva, “o tripé Educacdo-Trabalho-Psicologia fazia-se necessario
para o processo de industrializacdo massiva que se planejava para a sociedade brasi-
leira [...]" (ANTUNES, 2007, p. 67).

Consideracodes finais

A Psicologia se difundiu como ciéncia e profissdo no Brasil, influenciada pela
industrializacdo da primeira metade no século XX.

Suas praticas se proliferaram em meio as metamorfoses que o Pais vivenciou
na época.

Sua presenca se tornou obrigatéria no panorama urbano nacional, infiltrada no
ambiente da industria e no rol de saberes modernos, ao lado da medicina, da educa-
¢ao e do trabalho.

Desse modo, a Psicologia se sobressaiu na andlise do desenvolvimento e do
comportamento do ser humano e se estendeu ao campo da aprendizagem e da for-
macao de trabalhadores, dirigida a massiva industrializacao que florescia.

Na formacao dos professores, seus contributos tedrico-praticos se direcionaram
tanto a compreensdo da aprendizagem e do desenvolvimento psicofisiolégico e com-
portamental, quanto ao aperfeicoamento dos instrumentos metodolégicos, pedagé-
gicos e psicologicos.

Seu acervo tedrico e pratico evidenciou-se relevante no desenrolar do autoco-
nhecimento dos alunos e na compreensédo dos seus processos, visando, em tal conjun-
tura, a adaptar os estudantes as exigéncias de entao, irradiadas pela escola, pela indus-
tria, pela sociedade e, principalmente, pela agenda de prioridades dos detentores do
poder politico e econémico.

Por outro lado, infere-se que as exigéncias enderecadas aos professores do en-
sino industrial, por meio da Psicologia, traziam consigo o anseio e a expectativa de que
os alunos do ensino industrial, futuros profissionais qualificados aos postos de traba-
Iho que a industria oferecia, fossem treinados, por aqueles profissionais da Educacao,
a associar o aprendizado de técnicas e conhecimentos de uma profissdo ou oficio a
assimilacdo de normas sociais e a adaptacdo ao ambiente industrial tipicos do Brasil
dos anos 1940 e 1950.
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RESPONSABILIDADES COMPARTIDAS ¢RESPONSABILIDADES
ASUMIDAS?

Raquel Diana Gail
Unidad Académica Escuela Normal Superior de Quilmes

Introduccion

“Se debe prestar atencion al comportamiento, y con exactitud,
porque es a través del curso de la conducta,

0 mds precisamente, la accion social,

que las formas culturales encuentran su articulacion”.

Clifford Geertz

En primer lugar, deseo presentarme ante Uds. Soy docente del Nivel Superior,
especializada en Ciencias de la Educacion. Es decir que “no” soy profesional de la Archi-
vistica. Asi que, naturalmente, pueden interrogarse: ;qué tiene que decir esta persona
en esta mesa?

Pues bien, la respuesta es sencilla: estoy coordinando el Proyecto de Recupera-
cién y Puesta en Valor del Archivo Histérico de la Escuela Normal de Quilmes, institu-
cién que acaba de cumplir su primer centenario.

Y este esfuerzo que hacemos en conjunto un grupo de docentes, alumnos y ex-
alumnos de la comunidad educativa, me indujo a plantear una serie de consideracio-
nes que creo que deben formularse, precisamente, ante un auditorio de especialistas
de la disciplina que nos convoca.

Siete anos hace, justamente este mes, que iniciamos el recorrido, pleno de dificul-
tades y también de satisfacciones. Durante ese periodo estuvimos haciendo-aprendien-
do-haciendo. Es éste el momento de plantear -y responder- ante Uds. una pregunta,
probablemente LA PREGUNTA, “;por qué lo hacemos?” Lo hacemos porque, a diferencia
de otros organismos vivos, los seres humanos nacemos casi desprovistos de memoria
genética. Las abejas, por ejemplo, saben desde hace millones de afios, cdmo construir
sus panales. Los horneros construyen siempre igual sus nidos sin necesidad de apren-
derlo. Los humanos, en cambio, tenemos que aprenderlo todo. Tenemos que recibir el
conocimiento acumulado socialmente por nuestros antepasados y trasmitirlo a las ge-
neraciones venideras. Y asi, en diez mil afos pasamos de las cavernas a las estaciones
orbitales, mientras las abejas siguen con los mismos panales.

El conocimiento del pasado —eso que llamamos historia— es la herramienta mas
poderosa que posee la humanidad. La historia no es una relacién desapasionada de
acontecimientos. Ni es el patio de recreo de los académicos que sobre ella discuten.
Ni su finalidad es que obtengamos un conocimiento que sea mero adorno o fuente de



prestigio. No nos sirve de nada conocer el pasado si no es para entender el presente. La
finalidad de la historia es explicar el presente y, asi, permitirnos saber qué hacer para
cambiar las cosas. Este es un verdadero poder, un poder profundo. El poder de definir
toda una sociedad. Nadie puede tenerlo individualmente, pero podemos tenerlo co-
lectivamente.'Y para eso es necesaria la presencia del Archivo Histérico, indispensable
para la tarea del investigador. Este es el motivo que hace nacer nuestro proyecto.

En este proyecto hemos contado, afortunadamente, con la colaboracién del
equipo de la Biblioteca Nacional del Maestro, capaz de evacuar nuestras consultas,
listo para ofrecernos capacitacion cada vez que la hemos necesitado y gracias al cual
hemos podido resolver una cantidad de problemas.

Pero el camino transitado nos fue presentando cuestiones nuevas, que no ha-
biamos anticipado con suficiente claridad, situacién que seguramente se repetira en el
futuro. Es el Iégico producto de avanzar por rutas desconocidas.

En este marco, hay inquietudes que deseo compartir con Uds., y que luego des-
glosaré para su mejor andlisis.

1°) La especificidad de la institucion escolar.
2°) La responsabilidad de la custodia del patrimonio documental escolar.
3°) El voluntariado.
4°) La organizacion de la consulta publica.

59) El problema del financiamiento.

La especificidad de la institucién escolar

El primer punto que mencioné es la especificidad de la institucion escolar. El
imaginario colectivo situa en su interior docentes y alumnos; poco se sabe de la par-
ticipacion de personas que desempefian otros roles y cuya ausencia hace imposible,
a menudo, la concrecion de la finalidad propia de la escuela: transmitir saberes. Hay
un responsable del conjunto: director, rector o el nombre que la jurisdicciéon haya de-
finido para el cargo. Hay uno o mds personas que realizan tareas de orden netamente
administrativo. Hay personal de maestranza o auxiliares no docentes. Dependiendo de
las particularidades de la institucion en cuestion, puede haber también profesionales
médicos y paramédicos, permanentes u ocasionales, personal abocado a la seguridad,
encargados de hacer reparaciones o refacciones, personal asignado a la cocina y/o
comedor, bibliotecarios, integrantes de gabinetes psicopedagdgicos.

Sin embargo, no encontraremos un empleado asignado a las tareas que de-
manda el archivo, pese a que es obligacién de la institucidn escolar conservar en for-
ma permanente una gran cantidad de documentacion producida en el decurso de su
labor pedagégica. En la Pcia. de Buenos Aires, la responsabilidad sobre el archivo recae
en el secretario de la escuela, una mas entre sus numerosas tareas; y no se pretende
de él que tenga una formacién apropiada para ocuparse de tales menesteres. Ademas
de que la exigencia cotidiana de su funcion dificilmente le deje el tiempo necesario
para hacerlo.

1 Comunicacion personal, Lic. A. Ghizzardi.
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Como sefala acertadamente Julieta Sepich, de la Direccién Nacional de Patri-
monio y Museos de la Secretaria de Cultura de la Presidencia de la Nacion (Argentina),
“en algunas instituciones el archivo ni siquiera figura en su organigrama”. Podemos
comparar dicha afirmacion con esta otra de Heredia Herrera:

“Los Archivos estdn integrados en Sistemas, y de no estarlo es conveniente conse-
guirlo, para establecer los consiguientes subsistemas y redes.

Dicho esto con cardcter general, el reconocimiento de un Archivo empieza por su
posicién dentro de un subsistema o de una red que nos develard a simple vista su
titularidad y sus funciones o, mejor, la prioridad de éstas. Dicho reconocimiento con-
tinda por el local o edificio que ocupa, por sus instalaciones y equipamiento, por sus
recursos humanos y econémicos, y, como no, por el niimero y volumen de sus fondos
y colecciones y por el valor informativo de éstos [...]"*

Si nos detenemos a observar planos de edificios escolares, es improbable que
encontremos en ellos un espacio particularmente destinado a la conservacién y guar-
da de los mencionados documentos. Estardn en la Secretaria mientras haya lugar, y
luego serdn transferidos a habitaciones ociosas o previamente destinadas a otros fi-
nes. Por lo tanto, casi con seguridad no contardn con las condiciones adecuadas para
su almacenamiento, tanto en lo referido a mobiliario, como ventilacion, humedad,
temperatura o proteccioén frente a agentes fisicos o biolégicos de deterioro.

Imaginemos el volumen que ocupa la documentacién generada en una escuela
de, por ejemplo, 1.000 alumnos. ;Qué cantidad de personal tiene una escuela con esa
matricula? Podriamos estimarla en alrededor de 40 personas, si es de nivel primario,
hasta unas 200 si es de nivel secundario o terciario. Es decir, quizas 1.200 legajos...
anuales! Mas los registros de matricula (uno por afio, tal vez), los registros de asistencia
de personal, de asistencia de alumnos, las planillas y libros de calificaciéon de alumnos,
las calificaciones de los docentes, los estados administrativos relacionados con la pres-
tacién de servicios (licencias, reemplazos, traslados, sueldos), los instructivos y circula-
res emanados de la superioridad, las notificaciones, los estados referidos a situaciones
de disciplina, los libros de actas, la correspondencia, los informes pedagdgicos, y aun
podriamos continuar detallando...

Ahora, supongamos que la escuela tiene 2.000 o 3.000 alumnos, y multiplique-
mos la produccién documental. Por cada afo. ;Podemos, entonces, imaginar el volu-
men que acumula una escuela de 20 anos, una de 50, una de 100?

{Quién se ocupara de mantener ordenado y en buen estado de conservacion
ese acervo? Desde mi punto de vista, esta clara la necesidad de que haya un profesio-
nal idoneo a cargo de la tarea, al interior de las escuelas. Y una dependencia que retiina
las caracteristicas indicadas por la Archivonomia.

El segundo punto que me que me interesa someter a consideraciéon del audi-
torio es

2 Heredia Herrera, Antonia. “;Qué es un archivo” Exposicion y Conferencias Internacional de Archivos
(Excol’07) 23 al 27 de Mayo, 2007. Bogoté (Colombia). Sevilla 29 de abril 2007. Consultado en: http://
www.archiext.com/archique1.asp
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La responsabilidad de la custodia del patrimonio documental escolar

“Los seres humanos hacen su propia historia,
aunque bajo circunstancias influidas por el pasado”

Karl Marx (1818-1883)

Siguiendo a Manuel Vazquez, definimos el patrimonio como “el conjunto de bie-
nes que recibimos de nuestros antecesores, que nosotros utilizamos y procesamos, para
pasarlo enriquecido a la generacion siguiente”, en tanto “objetos fisicos, juridicos y cul-
turales, que constituyen una “herencia’” Consecuentemente, “Patrimonio Documental
Archivistico es el conjunto orgdnico de documentos nacidos de gestion que hemos recibi-
do del pasado, a los que sumamos los que formaron parte de nuestra vida y que elegimos
-luego de haberlos usado- para que sean portadores de nuestra identidad y alimenten la
memoria de hechos significativos de la comunidad.”

“El patrimonio documental de la historia, los archivos generales e histdricos en
nuestro pais no nos pertenecen a nosotros, sino a la gente, es parte de las generaciones
presentes y futuras y por eso debemos poner empefio en que no se pierdan, en que se con-
serven porque si ocurre lo contrario, perdemos parte de nuestra historia y nuestra identi-
dad” 3

Estamos regidos por el pasado aunque, si miramos a nuestro alrededor, nadie
parece comprenderlo. Pero si nos detenemos a pensar en ello, advertiremos que el pa-
sado ha sido siempre mas importante que el presente. El presente es como una isla de
coral que asoma sobre el agua, pero que se asienta sobre millones de corales muertos
bajo la superficie, que nadie ve.*

Dados los problemas que suscitan la memoria y el olvido en el plano social, vale
preguntarnos ;quién y como determina qué se debe recordar y qué se debe olvidar?
{Qué consecuencias tiene esto para el funcionamiento de la sociedad? ®

Cuando hablamos de patrimonio cultural, -nos dice Antonio Donini- no pode-
mos separar los productos de la cultura material de los simbolos y valores significati-
vos de dicha cultura. Por consiguiente, carece de sentido la distincidon entre patrimonio
tangible e intangible, ya que ambos son inseparables: el patrimonio tangible (cultura
material) adquiere “significado” por el patrimonio intangible (cultura inmaterial), y éste, a
su vez, necesita hacerse “visible” (adquirir “materialidad”) a través de aquél. ¢

“El patrimonio no es algo cuya captacion sea innata”, mas alld de que quienes
trabajemos con él lo vamos naturalizando hasta alcanzar cierto grado de obviedad.
Para la comunidad el patrimonio nunca es algo obvio; decia Goethe: “Solamente se

3 “Sin archivos se pierde parte de la propia historia e identidad” en El Diario de Parand, Afio 14 Edicién n°
4623 Parana — Entre Rios — Argentina — Jueves, 8 de Octubre de 2009. Consultado en: http://www.eldiario-
deparana.com.ar/textocomp.asp?id=169313

4 [d.

5 Comunicacion personal, Lic. A. Ghizzardi.

6 Donini, Antonio: “El patrimonio intangible”. VIIl Congreso Internacional de Rehabilitacion del Patrimonio
Arquitecténico y Edificaciéon. Consultado en: http.//www.cicopar.com.ar/congreso/p-donini.htm

7 Giunta, Rodolfo. “Concientizacién y sensibilizacion patrimonial de la comunidad”. Consultado en: http://
www.patrimoniohistorico.org.ar/articulos/81-concientizacion-y-sensibilizacion-patrimonial-de-la-comuni-
dad.html
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ve lo que ya se conoce y se entiende’, asi es que debemos pensar en la necesidad de
formacion y capacitacion adecuada para su visibilizacién. En este sentido, el primer
paso para la concientizacion y sensibilizacion patrimonial de la comunidad consiste
en su incorporacién en la curricula escolar, [...] con la correspondiente capacitacién
a los docentes porque de poco sirve incorporar el tema si no se sabe como transmitir
los contenidos.

“Para la comunidad, el patrimonio como ente cultural [...], representa un conjunto
de prohibiciones que “nos alejan” del mismo en tanto ademds de no poder tocarlo
ni fotografiarlo, muchas veces se interponen cordones, placas de acrilico o vitrinas,
todo lo cual pareceria ser un obstdculo para disfrutarlo libremente por todos los cui-
dados que han de tenerse en cuenta. Por cierto si estas conductas se automatizan
por una prdctica constante, dejan de ser un obstdculo y, simplemente, se cumplen, al
igual que me detengo frente a un semdforo en rojo.”®

Otro aspecto que quiero abordar en este item es el relativo al aumento constan-
te de documentos mientras la escuela continte funcionando.
Hago mias las palabras de Marta Ruffeil para resaltar que

“la acumulacién racional de la creciente documentacion moderna se descontro-
larfa a corto plazo sin una adecuada administracion documental.

Es bien sabido que, a pesar de los esfuerzos de muchos archivistas, por lo general
el funcionario, el administrador o el analista presupuestario, no asignan ninguna
prioridad al valor histérico de los documentos — aunque se lo reconozcan.

[...]elapoyo financiero para el sector archivos resulta, en los hechos, escasamen-
te prioritario.

Es muy importante tener en cuenta esta realidad, porque la proporcién de archi-
vos administrativos que existe supera en mucho al nimero de archivos histori-
cos. De esto surge que el crecimiento profesional depende fundamentalmente
del crecimiento del archivo administrativo. Y es precisamente el sector adminis-
trativo de la administracion publica, y no el que representa a instituciones de-
dicadas a la historia, el que provee fondos, asigna puestos, arbitra funciones y
toma decisiones e impone politicas financieras.

A esto debe sumarse la imagen diluida y hasta negativa que los administradores
y el publico en general tienen de los archivos y archivistas. Aunque rechacemos
esa imagen por ser el resabio de una mentalidad ya superada — que asocia a los
archivos con documentos que sirven e interesan a muy pocos y que son, basica-
mente, depdsitos de papeles viejos — hay que reconocer, muy lamentablemente,
que la experiencia del pasado justifica en buena medida esa imagen.

Hasta los historiadores, que por ser los eventuales beneficiarios de una buena
administracion documental deberian estar en la vanguardia de los que apoyan
el desarrollo archivistico, en la mayoria de los paises latinoamericanos estan en
mora en brindar su amplio apoyo. De cualquier manera, “tampoco los usuarios
hoy son prioritariamente los investigadores, los historiadores. Administracion y
ciudadanos, al ejercitar el derecho al acceso de los documentos y a la informaci-

8 Id.
9 id.
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6n, han ganado puestos a aquéllos”'°“[...] sin la vigencia de un programa de ad-
ministracién documental, la mera acumulacién de fondos, indiscriminadamente,
sOlo servird para perpetuar una imagen deteriorada de los archivos. ;Deseamos
mas de lo mismo? jNo!" "

También el concepto de material archivable ha evolucionado y hoy no puede
limitarse sélo a documentos escritos; es necesario extender la nocién y aplicarla al
conjunto de documentos, ligados con la actividad de los servicios administrativos,
cualquiera sea su soporte: impresos, mecanografiados, sonoros, fotogréficos, cinema-
tograficos, planos y disefios técnicos. Esta responsabilidad de conservacion del pa-
trimonio documental, implica la obligaciéon de no limitar su campo de accién a los
documentos originados en las administraciones publicas, sino también ocuparse de
los provenientes de entidades parapublicas, comunidades, empresas econdémicas, de
familias y de individuos. Es decir que la responsabilidad hoy se ha extendido a todo
el conjunto del patrimonio archivistico — histérico, sin consideraciones de fecha, de
naturaleza material o de estado juridico.'

Para los especialistas en educacion, la producciéon pedagdgica de las escuelas
es la que mayor interés despierta a los fines de la investigacion histérica, aunque a
menudo es la mas dificil de hallar en el conjunto de documentos que son de guarda
obligada. Sin embargo, el ojo avisado, y la inteligencia metodolégica nos permiten
descubrir los indicios de las practicas y la cultura escolar de otrora, merced a la siste-
matizacién y entrecruzamiento de datos.

Desde esta perspectiva, la valoracion y seleccién documental ya no pueden
obedecer solamente a las regulaciones administrativas y a la técnica archivistica, sino
que serd necesario incorporar criterios provenientes del ambito historiografico.

El concepto de red ligado al ciclo vital de los documentos determina la ruptura
de la frontera entre los Archivos administrativos y los historicos, asumiendo que el
histdrico no es distinto, sino culminacién de los administrativos que le anteceden.13

El archivista que necesita la escuela debe conocer y comprender las especifici-
dades institucionales y las peculiaridades que caracterizan la producciéon documental
en cada etapa del ciclo vital, para poder mantenerlo organizado en funcién de la de-
manda, realizar con acierto la valoracién y oportunamente el expurgo.

Vayamos ahora al tercer punto enunciado en la introduccion.

10 Heredia Herrera, Antonia.”;Qué es un archivo”. Exposicion y Conferencias Internacional de Archivos (Excol'07) 23
al 27 de Mayo, 2007. Bogota (Colombia). Sevilla 29 de abril 2007. Consultado en: http://www.archiext.com/
archiquel.asp

11 Ruffeil, Marta. “O papel estratégico do arquivista nas instituices publicas e privadas” Consultado en:
http://www.aargs.com.br/cna/anais/marta_ruffeil. pdf

12 Bautier, Robert Henri. La funcién de los archivos; la mision de los archivos y las tareas de los archivistas,
(Proceedings of the 11" and 12" International Conferences, of the Round Table of Archivists, Bucarest
1969, Jerusalem 1970, 1972) En La Administracion Moderna de Archivos y la Gestion de Documentos: EI
Prontuario RAMP. Paris, Diciembre de 1985. Citado por Victor Hugo Arévalo Jordan en “Proyectualidad y
conocimiento en los archivos del tercer milenio”, consultado en:
http://www.mundoarchivistico.com/index.php?menu=articulos&accion=ver&id=142

13 Heredia Herrera, Antonia.“;Qué es un archivo”. Exposicién y Conferencia Internacional de Archivos (Excol'07) 23
al 27 de Mayo, 2007. Bogota (Colombia). Sevilla 29 de abril 2007. Consultado en: http://www.archiext.com/
archiquel.asp
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El voluntariado

La gente servicial y modesta suscita una admiracién inmediata.

Las organizaciones suelen ver como una bendicién a los que estdn
dispuestos a asumir las pesadas, monétonas y poco gloriosas tareas
que otros rechazan o que nadie mds estd en condiciones de hacer.

Luciano Alvarez (El camarada archivista)'*

Entre las numerosas virtudes del proyecto encabezado por la BNM'™ para la pre-
servacion de nuestro patrimonio histérico escolar, estd la de capitalizar la cooperacién
voluntaria de diferentes miembros de las comunidades educativas, que por distintas
razones se sienten impelidos a participar en el mismo.

Como mencioné anteriormente, docentes, alumnos, ex-alumnos y otros miem-
bros de nuestra comunidad comprometen su esfuerzo a través de contratos verbales y
éticos, empenan tiempo, se capacitan, robustecen la continuidad de la labor de recu-
peracion del acervo documental y se hacen dignos merecedores de respeto y encomio
por este hecho. En nuestro caso, como en muchos otros, Unicamente a cambio de la
gratificacién moral e intelectual que puede reportar esta tarea. Sin embargo, muchos
colaboradores tienen otras prioridades, igualmente respetables, y su dedicacion al
proyecto se vera afectada, cuando no subordinada, a cuestiones ajenas al mismo.

Los alumnos deben avanzar en su carrera, obtener su titulo de grado y, pro-
bablemente, partir en busca de su destino laboral. Quizas de las nuevas cohortes de
estudiantes surjan algunos que deseen incorporarse y sera necesario —en consecuen-
cia- repetir la capacitacion e integrarlos en los siguientes tramos del trabajo. Tendran
una vision fragmentada del proceso; no obstante, su participacion sera no sélo valiosa
sino valorada.

También los demds participantes pueden verse atraidos por otros proyectos o,
presionados por circunstancias de la vida, abandonar éste transitoria o definitivamente.

La importancia de constituir un equipo de trabajo mas o menos permanente se
exhibe entonces en toda su magnitud. Si bien el compromiso es institucional, la cruda
realidad es que el voluntariado es un camino horadado por baches mas o menos pro-
fundos, que obstaculizan una fluida circulacion.

Otra vez aparece, en mi opinién, la necesidad de establecer cargos y salarios
para preservar la continuidad de un programa de rescate del patrimonio que, dia a dia,
adquiere —felizmente— mayor relieve y alcance a nivel nacional.

Tal vez no sea necesario, al inicio, pensar que cada escuela debe tener un archi-
vista. Pero al menos las instituciones involucradas en este programa lo necesitan con
toda seguridad, y muchas de las razones que hay para ello se exponen en el punto
siguiente.

Por otra parte, parece legitimo preguntarse por las politicas publicas relaciona-
das con los archivos y con la educacién. Algunas jurisdicciones, la Pcia. de Buenos Ai-

14 http://historico.elpais.com.uy/08/10/11/predit_374900.asp
15 BNM: Biblioteca Nacional del Maestro
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res donde trabajamos, por ejemplo, ofrecen preparacion profesional en esta especiali-
dad'®, enmarcada en el sistema educativo formal. Sin embargo, no disponen de nichos
laborales para los graduados, aun cuando el desarrollo de la disciplina ha demostrado
hace tiempo su importancia.

Entonces, creo que el Estado deberia ser capaz de responder a las necesidades
de los ciudadanos, promoviendo la implementacién de mejores practicas en el sector
estatal y el desarrollo de mas y mejores profesionales con vocacion por lo publico.

Me pregunto, también, si se pueden desarrollar herramientas que permitan a
la sociedad civil incrementar su capacidad de participacion en las politicas del Estado.

A quienes trabajan con el objetivo de contribuir a mejorarlas en todo su pro-
ceso se les torna evidente que estos momentos requieren una mayor articulacién de
esfuerzos de los diversos actores de la sociedad -publicos, privados, organizaciones no
gubernamentales y académicos— en pos de generar nuevas y creativas respuestas para
enfrentar los desafios."”

A continuacién quiero referirme al cuarto punto.

La organizacion de la consulta publica

Quien controla el pasado controla el futuro,
Quien controla el presente controla el pasado.

George Orwell
(El ledn y el unicornio)

La finalidad de los archivos, segun Arévalo Jordan, es servir a los intereses de la
investigacion, en el sentido mas amplio del término, y la condiciéon fundamental para
lograrla es que se encuentren perfectamente organizados desde su comienzo.

Los archivos son en si mismos, por definicidn, centros de investigacion histoérica,
y sus publicaciones (comenzando por sus inventarios), tienen una naturaleza cientifica
y contribuyen, por ello mismo, con otras instituciones dedicadas a la investigacion,
al progreso de la historia. Su aprovechamiento exige la publicacién de inventarios y
otros instrumentos de trabajo, medios de acceso a los documentos.'™

La utilizacion de los materiales se ve aun facilitada por la edicion de volumenes
de fuentes, reivindicada por algunos autores como la primera de las tareas de servicio
de los archivos. Asimismo, la publicacion de estudios de historia de las instituciones
cuyos fondos se conservan en los archivos constituye una inapreciable introduccién
a la utilizacién de dicho acervo. No es éste un aspecto menor de la actividad de los
archivos sino que debe ser considerado como absolutamente esencial. '°

16 Desde 1983.

17 Ducoté, Nicolas.“En tiempos de incertidumbre, es clave unir esfuerzos y compromisos”. CIPPEC, publica-
do en El Cronista, 16/12/2008.

18 Walne, Peter (comp.) Techniques modernes d’administration des archives et de gestion des documents: re-
cueil de textes. UNESCO.

191d.
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Quizas otros organismos puedan colaborar con los archivos en la preparacion
de estos estudios, tales como las universidades o centros de investigacién. En ese caso,
debe ofrecérseles lo mas rapidamente posible el acceso a los materiales y efectuarse
acuerdos que determinaran prioridades. Editar colecciones de documentos y/o inven-
tarios analiticos implica grandes esfuerzos e importantes gastos en desmedro, posi-
blemente, de la puesta en valor de una masa importante de los fondos documentales
si no se dispone de los recursos humanos y econémicos suficientes.

En contrapartida, los archivos tienen la obligacién de prestar todo el auxilio po-
sible a dichos organismos para facilitarles el trabajo, lo que puede hacerse bajo diver-
sas formas.

En el aspecto material, los archivos pueden recibirlos en sus propios locales —si
tienen la capacidad adecuada- e incluso poner a disposicién a tiempo parcial parte de
su personal -si lo tiene-.

También podrian establecer los archivos su propio plan de trabajo tomando en
cuenta las necesidades de los centros de investigacion.®

En ocasiones, los archivos proceden segun las demandas que reciben, ya sea de
organismos de investigacién o de personas aisladas, y ello da lugar a la preparacion de
catalogos de un cierto tipo de documentos.

Puede ocurrir que, ante la falta de iniciativa de otras entidades y para llenar
alguna laguna de la investigacidn histérica, los propios archivos tomen la decisiéon de
afectar parte de su personal a un determinado tipo de trabajo histérico.

Pero el caso mas frecuente, segun explican los especialistas, es que los archivis-
tas colaboren a titulo personal con instituciones o comisiones de investigadores o de
publicaciones. Esta tarea puede absorber una pequefia parte del trabajo del archivista,
o bien una porcion significativa de su tiempo.

Otra posibilidad a considerar es la concurrencia de grupos de estudiantes inte-
resados en recoger informacion para alguna tarea que les fuera asignada en sus clases,
y que pueden estar acompafiados o no por sus docentes; en cualquier caso, la visita al
archivo y la busqueda y consulta de las fuentes debe estar a cargo de un profesional
archivista, que sabra dénde se encuentra el material solicitado y el modo de salvaguar-
darlo cuando se lo utiliza.

Pues bien, cualquiera de las situaciones que acabo de describir no es la nuestra.
iPor qué? Simplemente porque no tenemos ni local apropiado para recibir consultan-
tes ni personal fijo destinado a ese sector de la escuela, como ya he explicado ante-
riormente.

Es necesario destacar, igualmente, que la actividad propia del establecimiento
genera a diario documentacion que corresponde al archivo activo, la cual dentro de
anos pasard a integrar el patrimonio del histérico. Como mencioné al comienzo, ese
sector recae sin ningun género de dudas, bajo la responsabilidad del Secretario de
la escuela. Conviene, sin embargo, aclarar que la frontera entre una y otra etapa del
archivo es algo difusa. En la actualidad, la archivologia nos habla de un equilibrio in-
dispensable entre el archivo histérico y el archivo activo.

20 id.
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Habra, pues, que organizar, preservar y dar acceso a consultas e investigaciones
todo el material no reservado que la unidad educativa disponga y que su archivo vaya
a recibir en el futuro, que implique validar de manera fidedigna la historia de la educa-
cion local, regional o nacional.

En los ambientes académicos existe hace tiempo el reconocimiento de la es-
cuela como una de las instituciones fundamentales de la sociedad contemporanea,
espacio especializado en la produccién y reproduccion de la cultura; ello la situa, por
tanto, como una localizacién privilegiada para comprender las dindmicas y los conflic-
tos que involucra esa misma produccién cultural.

El debate sobre las culturas escolares constituye hoy por hoy una tematica
particularmente atractiva en el campo de la historiografia educativa. Aqui mismo, en
este pujante Brasil, hay una nada despreciable cantidad de produccién académica al
respecto. Debemos considerar en su interior el interés por la historia de las propias
instituciones escolares, la sociologia del curriculo, las politicas de formacién docente,
la configuraciony la representacion de los sistemas educativos y de sus establecimien-
tos, la definicién de los saberes escolares, las relaciones entre el campo académico y el
escolar, asi como las relaciones sociales gestadas al interior de la escuela y las relacio-
nes entre la institucién y el entorno a lo largo del tiempo.

Es en ese contexto que la documentacién producida por dichas instituciones
adquiere relevancia para el investigador. Los espacios de informacién especializada
son fundamentales para el apoyo a la investigacion.

El caso particular de la escuela en la que trabajo, que desde hace diez afos
prepara Profesores de Historia, amerita atin con mas fuerza la idea de proporcionar un
ambito adecuado para la formacién docente en el marco teérico de la investigacion-
accion. El repositorio que estamos tratando de convertir en Archivo es el lugar mas
indicado para que nuestros estudiantes se inicien y se ejerciten en la practica investi-
gativa. Para ellos, para sus docentes, para los miembros de la comunidad académica
en general, para la sociedad toda, es necesario crear las condiciones que permitan el
acceso a los materiales acumulados, garantizando la seguridad juridica de los mismos
y de su contenido, de acuerdo a la normativa vigente en nuestro pais.

También la facilitacion de la gestién documental activa, el control del movi-
miento documental en sus distintas etapas, la innovacién funcional y tecnolégica en
la administracién del archivo requiere la participacién de personal idéneo.

Se han introducido nuevas tecnologias que se renuevan constantemente, cuya
utilidad, ventajas y limitaciones, especificaciones técnicas, sistematizacion y normali-
zacién, se discute hoy por hoy en numerosos foros del ambiente profesional.

Todo ello exigira la dotacion de recursos materiales y humanos.

Para cerrar, haré algunas consideraciones sobre:

21 Martins, Maria do Carmo. Os desafios para a organiza¢do do Centro de Memoria da Educacdo da UNI-
CAMP, ou de como constituir coletivamente um “lugar de memoria”.
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El problema del financiamiento

[...Juna lectura mds aguda acerca de los gastos que se hacen en educacién y las
desigualdades que hay en esos gastos, pone de manifiesto

que el problema va mas alld de los recursos disponibles

y tiene que ver con la manera de distribuirlo, y en general,

con una mirada politica peculiar sobre lo que es

la educacion publica.

Marco Kremerman??

Argentina, como Brasil, es un pais federal. Sin embargo, la organizacidn politica
e institucional de ambos entraia importantes diferencias. En mi pais la prestacion del
servicio educativo esta descentralizada completamente desde 1993 al nivel de las pro-
vincias, aunque hay aspectos que se resuelven desde el nivel nacional y por acuerdos
entre las autoridades jurisdiccionales. De modo que se puede describir como una for-
ma de desconcentracion de las responsabilidades a unidades subnacionales pero con
poder de decisién limitado.

Algunos autores? invocan razones financiero-administrativas y macroecono6-
micas antes que sectoriales en el origen de esta reforma, por la cual se otorgaron am-
plias responsabilidades a las provincias en algunas areas.

De acuerdo a la informacién que conozco, “la descentralizacion de la educacion
en Brasil hacia los estados federales, presenta una heterogeneidad de experiencias. La
autonomia de los estados, propicié una variedad de procesos segun areas geograficas
y niveles de provision implicados, por la ausencia de un marco normativo preciso. A
partir de 1995 el gobierno central empieza a normar y regular este proceso promo-
viendo la equidad inter estadual. En algunos estados la educacién es sélo responsabi-
lidad del Estado; en otros lo es de la municipalidad e inclusive se identifican casos de
responsabilidad compartida entre el Estado y la municipalidad. [...]

El argumento de la descentralizacidon de la educacion a los gobiernos locales
como mecanismo para mejorar la eficiencia en la asignacion de los recursos y la capa-
cidad de respuesta del gobierno frente a las demandas locales, se sustenta en que los
gobiernos locales disponen de mejor informacidn que el gobierno central acerca de las
necesidades y preferencias de la poblacidn local y a su vez que esta poblacion tienen
mayor conocimiento de las acciones del gobierno local que del gobierno central"**

La forma de financiamiento mas frecuente han sido las transferencias intergu-
bernamentales. En algunos paises el gobierno central asigna mayores recursos prove-
nientes de impuestos para cubrir estos gastos o tiene la expectativa de que los costos
de asignar mayores rentas a la educacion se reparta también entre los gobiernos locales.
Algunos gobiernos centrales o intermedios otorgan cierta autonomia a los gobiernos
locales al permitirles incrementar los gastos locales en areas prioritarias en educacion.
Estas politicas, implementadas en la etapa conocida como “neoliberal”y aparentemente
abandonadas en la actualidad, han dejado —por lo menos- resabios de magnitud consi-
derable. Aunque podriamos discutir si realmente han sido abandonadas.

22 Economista Pontificia Universidad Catdlica, Investigador del Observatorio Laboral de la CUT, Miembro
Consultivo del OPECH

23 Véase Gallo Ribera y Guerra Pasco.
24 (d.
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La responsabilidad en la construccién y el mantenimiento de las escuelas esta
compartida entre los niveles de gobierno; por ejemplo el nivel intermedio provee los
recursos para la construccién y rehabilitacion, y el nivel local conduce las rutinas de
mantenimiento.

En la historia reciente argentina se ha utilizado con frecuencia la estrategia de
elaborar proyectos desde las instituciones educativas con vistas al mejoramiento del
servicio, que podrian resultar financiados en funcién de su mérito por el gobierno na-
cional con el acuerdo implicito de la jurisdiccidn subalterna.

Tener un proyecto a concretar, seleccionar las personas idéneas para realizar-
lo, programar y ejecutar acciones para irlo concretando y solucionar problemas que
puedan obstaculizarlo, en fin, gestionarlo, implicard modificar organizaciones inade-
cuadas, cambiar normas, procesos, procedimientos que no se ajustan al proyecto que
se quiere desarrollar, y finalmente, generar recursos y administrarlos para realizar las
acciones que se necesitan.

Entiendo, como Kremerman, que la politica de financiamiento de la educacion
debe estar al servicio de un proyecto educativo y no al revés. En la medida que se de-
fina qué proyecto educativo queremos, podremos saber con mayor certeza cuantos
recursos necesitamos y cudles deben ser las caracteristicas principales de las politicas
aimplementar.

Los sectores de la educacién y la cultura requieren para su operacién de condi-
ciones, recursos, instituciones, instrumentos y politicas publicas. Por ello, es necesario
contar con un marco juridico integral que establezca los principios y oriente una poli-
tica de Estado con el fin de establecer reglas claras y conducentes para su desarrollo,
fundamentadas en la observacion continua de las actividades culturales. %

La “enfermedad de los costos”* o teoria de la “fatalidad de los costos” de Bau-
mol y Bowen, que rescatamos del estudio de las industrias culturales, constituye una
justificacién mas, puramente econémica, de la necesidad de la intervencién publica
en el sector cultural, ya sea a través de subvenciones directas o proveyendo estimulos
para el patrocinio empresarial. En efecto, en Montevideo ha sido fundamentalmente
gracias al trabajo voluntario de un sinfin de artistas decididos a ejercer su vocacion,
que la actividad teatral independiente ha podido sobrevivir a un estado de “crisis per-
manente”.

De la misma manera, el Proyecto que insisto en concretar para recuperar un ar-
chivo escolar depende basicamente del voluntarismo de un grupo de personas com-
prometidas con la idea.

25 Piedras, Ernesto. “Indicadores de cultura. Observatorios culturales ;para qué?

26 Esta caracteristica sefialada para las artes escénicas tiene consecuencias desde el punto de vista econé-
mico, las cuales fueron descritas por primera vez en 1966 por dos economistas norteamericanos, Baumol
y Bowen cuando llevaron a cabo una investigacion para un grupo de orquestas de Estados Unidos y
Gran Bretafa, de donde surgi6 su ley sobre “la fatalidad de los costos de los espectaculos en vivo”. Su
razonamiento es el siguiente: las artes escénicas son un sector intensivo en factor trabajo con pocas po-
sibilidades de incrementar la productividad del trabajo. Mientras que el sector industrial de la economia
puede compensar los aumentos salariales con incrementos en la productividad, los espectaculos en vivo
no pueden hacerlo. Si los salarios de los trabajadores de las artes escénicas aumentaran al mismo ritmo
que los salarios de los trabajadores del sector industrial, entonces, los costos de produccién de un espec-
taculo en vivo subirian permanentemente sin poder ser compensados con mas productividad. (Citado
por Natalia Nollenberger y Tania Cruz).
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iDdénde esta el Estado? Desde el Ministerio de Educacion de la Nacién se nos
ha asistido con capacitacién y pequefios subsidios monetarios para la adquisiciéon de
insumos indispensables. Desde la jurisdiccién de la que depende el establecimiento,
la Pcia. de Buenos Aires, se nos ignora.

A fines del 2011 entr6 en vigencia el nuevo Reglamento General de las Institu-
ciones Educativas de la Provincia, que en el articulo 186 y siguientes prescribe el esta-
blecimiento del Archivo Histérico Escolar como parte del Proyecto Institucional, pauta
su organizacion y promueve la consulta por parte de investigadores. No hace ninguna
referencia a los recursos humanos ni materiales para concretarlo.”

En conclusion

Los espacios institucionales dan lugar a nuevas experiencias desde variados
angulos.

En nuestro caso, “descubrir” el repositorio, generar el proyecto de puesta en va-
lor, iniciar el camino desde el asombro y la ingenuidad profesional, avanzar sin pausa,
alimentar esperanzas, contemplar con ilusién los progresos, de la misma manera que
observamos el crecimiento del hijo que se pone “los pantalones largos” —deciamos en
otra época- nos desafia para afrontar las etapas por venir y nos pone mas exigentes.

Cito a Graciela Distéfano: “..en este hacer de la nada, o con lo que nos parece tan
poco, es que reclamo la atencidn, para contemplar cdmo se despliegan estas conductas
generativas de transiciones hacia nuevos tiempos, hacia nuevos espacios socioculturales
que estdn operando a manera de resignificaciones creativas y operativas de rituales de
pasaje.”

Por mi parte, reclamo: la visibilizacion del archivo, el compromiso de las au-
toridades institucionales, locales, jurisdiccionales y nacionales para la concrecién del
Proyecto, legislacién completa y razonable, reclamo el espacio, el personal, es decir la
asignacion de recursos materiales y humanos, la opcion a gestar centros de investiga-
cion escolar, la profesionalizacién, reclamo, en fin, las condiciones para hacer historia.
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ARQUITETURA ESCOLAR E HISTORIA ORAL: RELATOS DA PRATICA
PEDAGOGICA DO COLEGIO ESTADUAL E ESCOLA NORMAL
JOAO GOMES DE ARAUJO, DECADA DE 1960

Patricia Campos Magalhaes®

Cilmara Aparecida Ribeiro*

1. Etec Jodo Gomes de Aratjo, em Pindamonhangaba
2. Faculdade de Tecnologia de Guaratinguetd

Introducao

Em 1931, o Ginasio Municipal, atual Escola Técnica Estadual “Jodo Gomes de
Araujo’, foi instalado no Palacete Visconde das Palmeiras, construido entre 1850 e 1854
para moradia da familia de Antonio Salgado Silva, capitdao da Guarda Imperial. Alguns
anos apos, na década de 1920, o prédio foi adaptado para abrigar a “Faculdade de
Pharmdcia de Pindamonhangaba” e a Escola Normal.

Apds o fechamento da faculdade e a transferéncia da Escola Normal para outra
cidade, o prédio abrigou, a partir de 1931, e por trinta anos, os alunos do Ginasio Mu-
nicipal, atual Etec Joao Gomes de Araujo.

A cidade, na década de 1950, iniciava um processo de transformacéo industrial
e 0 espacgo nao era suficiente para atender a demanda da cidade. O prédio precisava
de manutencado e as instalagdes estavam obsoletas para a necessidade pedagdgica da
instituicao.

Além da pesquisa em arquivos escolares, na legislacao pertinente, no jornal Tri-
buna do Norte, foram realizadas duas entrevistas com o objetivo de relatar a utilizacdao
do espaco pedagdgico da instituicdo na década de 1960.

A responsabilidade da construcao do Novo Prédio

Em busca do contexto sobre a construcdo do prédio, foram localizadas diversas
leis de autorizacao do uso do dinheiro publico para construcao da instituicao.

Observa-se que o impulso para a construcao do novo prédio veio da Prefeitura.
A primeira Lei, n° 400, de 17 de julho de 1958, autoriza a desapropriacdo do terreno
para a construcdo da escola e a doagdo do mesmo para o Instituto de Previdéncia do
Estado de Sao Paulo. A mesma lei autoriza a Prefeitura Municipal a assinar contrato de
empreitada com o Instituto e Previdéncia do Estado de Sao Paulo (IPESP), para a cons-
trucado da escola com financiamento feito pelo préprio IPESP.

Em dezembro de 1960, foi publicada a Lei Municipal n° 541 que autoriza a emis-
sdo de titulos de crédito para a cobertura do déficit apurado na construcao.



Percebe-se o esforco da comunidade local, através da Prefeitura Municipal, para
construcdo do prédio educacional. O jornal Tribuna do Norte noticia, em 12 de feverei-
ro de 1961, que o Colégio Estadual estd no novo prédio.

Depois de muita luta efetivou-se, finalmente, a transferéncia do Colégio Esta-
dual e Escola Normal “ Jodo Gomes de Araujo” para o novo prédio, excelente e
magnifica construcdo que se ergue no Bairro da Boa Vista. Essa mudanca sé se
concretizou gragas ao esforcos da administracdo municipal, Executivo e Legisla-
tivo, que desenvolveram esforcos de toda ordem junto ao Governo do Estado a
fim de conseguir as providencias que permitisse a ocupacdo do moderno prédio.
(Tribuna do Norte, 12 de fevereiro de 1961)

A Lei Estadual n° 6.139, de 26/06/1961, transforma o Colégio Estadual em Insti-
tuto de Educacdo. Mesmo apds a mudanca da escola para o prédio novo, a Prefeitura
continua pedindo autorizacdo para liberar dinheiro para a construcao do prédio. Em
dezembro de 64, a Lei n° 740, autoriza abertura de crédito para cobrir as despesas de
mao de obra da constru¢ao do Instituto e a Lei n° 786, de 1965, autoriza a Prefeitura
construir o muro da Instituicao.

Relato da ex-aluna Maria Lucia Guimaraes

Maria Lucia Guimaraes, ex-aluna da instituicao, precisou fazer um curso admis-
sional para ser matriculada no Colégio Estadual — nome dado a instituicao, antes de
se chamar Instituto de Educacao. A entrevistada, quando foi matriculada, passou a
estudar no antigo prédio e presenciou a mudanca do espaco fisico para a nova escola.

Inicia o seu relato dizendo que a “escola funcionava no atual Museu, no Pala-
cete. Era um palacete muito antigo, todo arrumado, ajeitado para ser uma escola, era
muito grande com salas adaptadas, lousas pequenas, existia cantos que a gente nao
conhecia.” A area destinada a construcao do prédio ficava no bairro da Boa Vista que
era considerado longe do centro da cidade naquele periodo. Ndo havia nenhum tipo
de construcdo nas redondezas, cercado por mato e préximo ao Rio Paraiba do Sul. De
acordo com a ex-aluna Maria Lucia:

Na época houve uma controvérsia muito grande, ele poderia ter sido construido
em um lugar mais préximo do centro. A cidade era pequena e onde ele foi cons-
truido, era muito baixo e préximo ao Rio Paraiba. Naquela época havia muita
cheia do Rio Paraiba, era um processo natural, apesar de chamarem de enchente.
Epoca de muita chuva, o colégio ndo inundava, mas o patio enchia de agua, a
gente nao podia assistir aula.l GUIMARAES, 2012)

@ 254 Patricia Campos Magalhaes. Cilmara Aparecida Ribeiro



Figura 1 — Primeira imagem do prédio da escola, em 1961.

Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em Pindamonhangaba

A ex-aluna Maria Lucia Guimaraes (2012) relata ainda que isso era problema nos
dias de aulas de educacao fisica:

Comecava as seis e vinte da manha. A escola era fora da cidade, caminho que
ia para Campos do Jorddo. Tinha que sair da minha casa quinze para seis, frio e
escuro. Tinhamos que ir. Depois tinha um vestidrio com agua fria para se arru-
mar. Nunca vi ninguém tomando banho de dgua fria, todo mundo ia para sala
e pronto.

De acordo com um croqui encontrado nos arquivos da escola, o prédio foi cons-
truido com aintencao de manter salas ambientes, de forma que os alunos se deslocas-
sem entre as salas a cada alteracao da aula. A ex-aluna Maria Lucia descreve essa rotina
com as seguintes palavras:

Como ele funcionava? Cada professor tinha sua sala, a sala de geografia era s6
para geografia, tinha quadros, mapas, tudo que era de geografia. Tudo ficava na
mao dos professores... Assim era também com a sala de histéria, desenho, musi-
ca. A sala de musica era um anfiteatro grande com lousa, com pautas, e um pia-
no. Alguns minutos depois, reforca o relato dizendo: - Saia da aula de desenho,
com todas aquelas coisas, e ia para sala de francés. Havia um professor de francés
nos esperando la. A gente renovava a energia, pela passagem pelos corredores.
Aqueles alunos andando para |4 e para c4, era uma coisa de dez minutos no ma-
ximo, mas a gente entrava na sala, era um espirito novo. O professor também
estava revigorado, havia um tempo para ele aguardar os alunos de outra turma.
O espaco era dele, mesa era dele, objetos eram dele.

A direcdo, secretaria e salas dos professores ficavam ao lado direito, as salas de
aula, ao lado esquerdo. No piso superior estavam, além de salas de aula, o laboratério
de quimica, laboratério de biologia e o anfiteatro para as aulas de musica. Havia uma
sala para aulas de desenho, maior que as demais, que ficava ao final do corredor, pas-
sando a secretaria da escola. A ex-aluna Maria Lucia Guimaraes (2012) descreve essa
sala com uma riqueza de detalhes:
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As aulas de desenho, era em uma sala bem grande, professor Milad e professor
Jodo Bosco Biscard, eram os mestres, professores elegantes e de bom gosto. O
vitro era do lado esquerdo e havia uma cortina escurecida, que era fechada para
trabalharmos os diversos tipos de luz. A sala ficava, olhando para o Instituto, do
lado esquerdo, ao final do corredor, a Ultima sala. Era |3 a sala de desenho. Atras
da sala de desenho tinha uma porta e um armario que tinham objetos que tinha-
mos que reproduzir: eram objetos cOnicos, cabeca, objetos que tinhamos que
desenhar. A aula era dificil, pois os professores ndo queriam saber se havia o dom
ou ndo. Tinha que fazer.

Figura 2 - Professor Valter Teixeira Pinto, com terno e jaleco em uma sala ambiente.

Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em 2013.

A escola nao tinha um patio coberto para os alunos. O auditério - lugar onde
eram comemoradas as festas civicas, formatura, festivais de musica e teatro — era o es-
paco que usavam em periodo de chuvas. Ao fundo do auditdrio, havia a cantina. Maria
Lucia Guimaraes (2012) descreve esse espaco com simplicidade e saudades:

O saldo, o auditorio, onde tinha a cantina, era o saldo chique. Era o nosso salao
de festa, de baile, de formatura. Na formatura, as meninas iam de vestido longo,
chique, vestido bordado, luvas, vestido de baile mesmo. Os rapazes tinham que
ir de smoking. Ninguém entrava se nao fosse desse jeito. As orquestras eram
contratadas e tocavam no baile. As familias vinham, era um evento esperado.
Imagine uma moga que tem uma festa e tem que providenciar um vestido de
baile, com bordado, paeté, aquela coisa toda. O Instituto era um centro de convi-
véncia social também, um centro de convivéncia civica, com festas beneficentes.

O depoimento da ex-aluna informa que as carteiras no prédio novo eram en-
fileiradas e fixadas no chao e que os professores usavam jaleco: “Os professores tra-
balhavam de jaleco. Os homens trabalhavam de terno e jaleco. Eram autoridades da
cidade. Entao, nas festas civicas, eram convidados a ficar nos palanques juntos com as
autoridades da cidade. Era um orgulho muito grande para gente”.

Na portaria, os alunos eram submetidos a uma vistoria em seus uniformes que
deveriam ser impecaveis e corretos. Nesse mesmo momento, entregava uma caderne-
ta que so seria devolvida ao final da aula, carimbada pela secretaria. Em seu depoimen-
to, Maria Lucia Guimaraes relata que:

Todo mundo tinha uniforme. As aulas eram de segunda a sabado. O uniforme
era, até a oitava série, sapato preto, ndo era ténis, ndo tinha essa histéria de ténis
- meias brancas, saia pregueada, uma blusinha pregueada com bolsinho com a
inicial IE, Instituto da Educacdo. No sabado, era liberado para lavarmos os unifor-
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mes para o uso na segunda-feira. Na entrada do colégio, tinha uma fiscalizacéo,
a gente entregava a caderneta para um funcionario e ele verificava o uniforme.
Além do uniforme, tinha que usar um cintinho vermelho. Se, por exemplo, as
meias dos garotos fossem diferentes, tinha que voltar para casa.

Figura 3 - Formatura de 1967.
Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em 2013.

Figura 4 - Carteiras enfileiradas e fixadas no chao.

Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em 2013.

O depoimento de Maria Lucia Guimardaes na relacdo da comunidade com a ins-
tituicao:

Existia uma paixdo muito grande pelo Instituto. Tudo que ele fazia na cidade,
chamava a atencao de todo mundo. Era o Instituto que estava passando. Ele
tinha algo mais, ele tinha importancia, um algo mais, como uma grande uni-
versidade. Ele tinha salas especiais, tinha laboratério de quimica, fisica, tinha o
centro académico, onde os alunos que frequentavam, dialogavam as melhorias
da escola. Tinha um jardim lindo, na frente, cuidado, com grama, sempre corta-
do. Nunca vi, estudei nesse colégio sete anos, e nunca vi o colégio sujo. Nunca vi
o colégio maltratado, foi uma escola muito amada. Todas as festas civicas eram
comemoradas em grande estilo.

De acordo com ela, um antigo diretor, Prof. Moacir de Almeida, quando as salas
ambientes foram extintas, instituiu o “dia da limpeza” do colégio.

Cada aluno era responsavel pela sua carteira. Eu tinha a minha carteira, a tarde
alguém sentava na carteira e a noite também. Nos trés éramos responsaveis pela
limpeza da nossa carteira. Ela era envernizada e ndo tinha risco. No dia da limpe-
za do colégio, as meninas e os meninos levavam vassouras, bombril, tudo, para
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limpar a sala, para deixar a sala limpa. Era um dia de festa: - a gente fazia aquela
limpeza no colégio e ele ficava limpo. [...] ndo havia paredes nem carteira sujas,
pois os alunos eram conscientes de suas responsabilidades com a instituicdo.

(GUIMARAES, 2012)

O orgulho da aluna também é demonstrado ao relatar sobre os eventos de que

participava:

Tinhamos canto orfednico uma vez por semana, dentro da regra da musica can-
tdvamos os hinos e as musicas folcléricas. O Instituto apresentava uma fanfarra
que competiu em varios lugares, uma fanfarra grande e alegre. ‘Passedvamos
pela cidade, quando o instituto chegava era uma imensa festa, pois eram mo-
¢as e mogos bonitos da cidade, mas essas mogas e mog¢os bonitos eram todos,
pobres e ricos porque todo mundo estudava la. A bandeira do Brasil era sempre
carregada pelos rapazes e as demais bandeiras pelas mogas mais altas. Na época,
eu era a moca mais alta e eu carreguei a bandeira todo o periodo que estudei I3.
Usava cal¢ca comprida, blusa branca, sapato preto, cintinho vermelho, tudo bem
limpo pois estava empunhando a bandeira, junto com minhas amigas. O Insti-
tuto era uma escola que era um clube, um prazer gigantesco estudar naquela
escola. Eu ia na aula sdbado e saia as cinco horas da tarde, cantando, brincando.
(GUIMARAES, 2012)

Por fim, Maria Lucia encerra seu depoimento comparando os dois prédios:

A diferenca da escola antiga e da nova era que 14 era um casardo muito antigo, é
que tinham salas separadas por tapumes, a cantina era na parte debaixo, tinha
uns lugares escondidos que nao podia entrar... O Instituto foi um prédio enorme,
moderno, largo, era todo de taco, taco limpo, paredes eram limpas. Nada era
quebrado, todo mundo amava aquela escola. Ela funcionava como um gerador
de energia. Tivemos muitos colegas que estudaram |4 e prestavam exames em
grandes universidades e passaram. Muitos alunos sairam desse Instituto dessa
forma e foram se formar no ITA, professores em grandes universidades. Existia
uma politizacdo, uma coisa politica de estudante, de adolescente, que sabia o
que estava acontecendo. Havia uma abertura séria, o diretor recebia os alunos,
olhava para eles e conversava com eles. Eu acho que foi uma coisa Unica, eu nun-
ca viisso em lugar algum [...] (GUIMARAES, 2012)

Depoimento do ex-aluno André Luiz Raposo

André Luiz Raposo, ex-aluno e atual professor da Etec Jodo Gomes de Araujo,
também forneceu um relato sobre o periodo em que estudou na escola. Ele foi ma-
triculado na instituicdo exatamente no ano em que a Sra. Maria Lucia se formou e
percebe-se pelo relato que muitas coisas foram alteradas nesse tempo. André conta
que, quando entrou na escola, em 1966, ndo havia mais sala ambiente, mas o rigor
disciplinar era 0 mesmo relatado pela Maria Lucia Guimaraes: “Lembro-me do periodo
que fiquei aqui, tinha o diretor Marins e, depois, o professor Antunes. Eles eram bravos,
Marins era estilo militar, foi meu professor de educacao fisica também [..] A escola
tinha disciplina, os alunos nao saiam da linha."
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Relata ainda que o sagudo principal sé era acessivel aos alunos quando eram
chamados por causa de“arte”:“O aluno entrava pela lateral, s em casos excepcionais a
gente entrava pela frente, quando acontecia alguma coisa, se fosse muito arteiro... Na
verdade, os alunos eram muito educados, respeitavam os professores [...]" André passa
a descrever o espaco fisico:

Existia um laboratério em cima do prédio, o laboratério de quimica. Era bem
usado e também o de biologia. Quem dava aula de quimica era o Eduardo San
Martim, e ciéncia era o professor... Esqueci! Collus, me deu aula de matematica e
o Jofre Furquim de geografia. O auditério é do mesmo jeito, com essas cadeiras
mesmo. Tinha festival, participava dos festivais. (RAPOSO, 2012)

A sala de musica, o auditério, de acordo com André, passou a ser uma sala co-
mum por um periodo: “A sala, que hoje é a sala de video, era a sala de musica, depois
virou uma sala normal, estudei a quarta serie 1 [...]"

O entrevistado, assim como Maria Lucia Guimaraes, conta do glamour que ha-
via nas formaturas da instituicdo. De acordo com ele, a formatura do quarto ano do
ginasio foi rica, no Clube Literario, o clube da elite naquele tempo. No entanto, des-
creve a simplicidade da formatura do colegial, uma simples entrega de diplomas, sem
glamour.

Figura 5 — Sala de musica, com os tablados adequados para cada tipo de voz.

Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em 2013.

André Raposo também relata sobre a festa junina, uma grande festa que mobi-
lizava toda a cidade:

Tinha a festa junina, eu cheguei a ser noivo com a Fatima, saia de charrete na
cidade inteira. Era muito grande a festa, muito diferente, embora a festa que teve
agora tenha sido grande e boa também. Faziamos barracas de bambu, a escola
inteira ficava cheia de atividade, todos trabalhando. (RAPOSO, 2012)

O ex-aluno André Raposo disse que era trés anos mais novo que o atual Gover-
nador do Estado de Sdo Paulo, Geraldo Alckmin Filho, relata sua lembranca do conter-
raneo mais velho em uma feira de ciéncias promovida pela instituicao:

Eu cheguei a visitar a feira de ciéncia, que o Vale todo vinha para ¢4, para ver fazer
experiéncias. Eu me lembro do Geraldo Alckmin, ele estava no terceiro colegial
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participando. Ele, 0 “Cainho’, 0 “Fanta”.. eu me lembro dele trabalhando na feira...
(RAPOSO, 2012)

Figura 6 - Feira de Ciéncias, década de 1960.

Fonte: Acervo da Etec Jodo Gomes de Araujo, em 2013.

André Raposo também descreve a participacao nas festividades de aniversario
da escola, em especial uma festividade em que os alunos fizeram uma apresentacao
de ginastica ritmica utilizando coco. “Participei das apresenta¢des de gindstica na Fer-
roviaria. Foi um negdcio muito legal, com coco, batia coco, assim [...] A D. Lilian Braga
era a professora”.

Como o entrevistado é atual professor da instituicao, passou a descrever as al-
teragoes que foram feitas no decorrer do tempo:

A escola, de 13 para ca, ndo mudou muito o espaco. Ndo tinha o laboratério da
mecanica, ndo era coberto o patio. O prédio mesmo ndo mudou em um todo.
Tinha um jardim e, a gente, ficava sentado aqui na mureta. As vezes, a gente
fugia para fumar, fugia do inspetor, para fumar. As vezes, a gente pulava o0 muro
do fundo para matar a aula. O espaco era mais ou menos esse [...] L4 no fundo,
onde é a mecanica, tinha uma quadra. Do lado direito era uma quadra e no lado
esquerdo era outra quadra. Colocava a trave e fazia educacdo fisica. Era todo
espaco aberto. Nao tinha a churrasqueira, ndo tinha nada daquilo [...] Ndo existia
o laboratério de nutricdo também. (RAPOSO, 2012)

O entrevistado encerra a entrevista falando do ensino musical e sobre as aulas
de musica no tempo em que estudou na instituicao:

Acho que a escola, por ser do maestro Jodo Gomes de Araujo, deveria ter um
espaco para ter aulas de musica. Acho que a escola deveria investir nisso. Pe-
gou a drea industrial... Bom, é o campo de trabalho, né?. Eu cheguei a participar
da fanfarra, José Sambinha era o treinador, desfiles eram muito famosos, tinha
concurso de musica, festivais no auditério. Peguei um quarto lugar no festival...
(RAPOSO, 2012)

Tribuna do Norte, o jornal relata as atividades pedagégicas no espaco
escolar na década de 1960

Foram encontrados alguns artigos, no Jornal Tribuna do Norte, referentes as
atividades pedagdgicas ocorridas no novo espaco fisico da instituicao.
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Em 27 de maio de 1962, o referido jornal noticia o evento “Miss Instituto de
Educacao’, a solenidade aconteceria no clube da cidade.

No dia 23 de dezembro de 1962, a Tribuna noticia a programacao da formatura.
A populacdo estava convidada para participar da missa na igreja matriz e assistir a
entrega dos diplomas no auditério da escola.

Em 19 de maio de 1963, a Tribuna do Norte convida a populacao a participar
das festividades do aniversario da escola. Com detalhes, explica que havera uma missa
na Matriz, uma solenidade no auditério da escola e apresentagao de ginastica ritmica
organizada pelos professores de educacao fisica no Estadio Dr. Pinheiro Junior.

Em 29 de maio de 1965, o jornal dedica uma folha para relatar a Historia da Ins-
tituicdo e do seu patrono, Jodo Gomes de Araujo. Em 8 de dezembro de 1966, 0 mes-
mo jornal noticia a formatura da entrevistada Maria Lucia Guimardes. O texto convida
a populacao para participar das solenidades.

O aniversario da escola foi comentado em uma reportagem do dia 5 de julho
de 1966. No texto, o jornal enaltece a apresentacdo de ginastica, mas critica a falta de
comemoragoes civicas no evento.

Nao tendo sido uma comemoracdo empolgante conforme nossa populacédo ja
teve oportunidade de assistir por ocasido de outro aniversarios de fundacdo do
estabelecimento, o espetaculo de ginastica ritmica — pelo brilhantismo de que se
revestiu tanto pela perfeicdo da exibicdo como pela disciplina reinante- salvou
o curto programa de solenidades comemorativas.( TRIBUNA DO NORTE, 1966)

Ojornal Tribuna do Norte, noticia em 3 de julho de 1966, uma das festas juninas
citadas pelo entrevistado André. Em seu texto, o jornal relata que “A festa, cujo éxito ja
era prenunciado através dos preparativos, decorreu em ambiente de maior alegria no
meio o mais cordial, como se tivesse sido realizada no seio de uma numerosa e unida
familia”. Este jornal Tribuna do Norte também descreveu a Feira de Ciéncias, na edicdo
de 23 de outubro de 1966, com as seguintes palavras:

Milhares e milhares de pessoas da cidade visitavam a Feira e os elogios eram una-
nimes, demonstrando o apreco de toda populacédo ao trabalho dos nossos jovens
estudantes os quais revelaram entusiasticamente quao valorosos sao os ensina-
mentos que detém nossa principal casa de ensino. (TRIBUNA DO NORTE, 1966)

Ao professor Jofre Furquim foi destinado um espaco consideravel na Tribuna do
dia 17 de maio de 1964. O titulo é “Educar para Democracia”. Em pleno Governo Militar,
o professor proclamava as seguintes palavras:

Educar para a Democracia ndo é transformar jovens em autématos, repetidores
de opinides alheias, incapazes de discernir, de escolher, de preferir, de eleger e,
principalmente, incapazes de formar opinides. Nao é escravizar o aluno a pa-
lavra do professor ou a opinido do autor do livro-texto. (FURQUIM, Tribuna do
Norte,1964)

Em 28 de setembro de 1969, o jornal noticia a participacao da fanfarra da escola
em um concurso na cidade de Taubaté. O texto parabeniza os participantes pelo traje

utilizado, apesar de nao terem ganhado o prémio.
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Alterac6es no espaco fisico nos ultimos cinquenta e dois anos

Ivete da Mota Colin é ex-professora, ex-assistente de direcao, diretora e presi-
dente da Associacao de Pais e Mestres na instituicao. Ingressou no magistério em 1967
como professora, se aposentou na escola na década de 1980 e retornou na década
de 1990, quando a escola ja pertencia ao Centro Paula Souza onde permaneceu por
mais oito anos. A entrevista com a professora Ivete foi de suma importancia para es-
clarecer as alteracdes no espaco fisico desde a inauguracao do novo prédio. Conforme
o ex-aluno e atual professor André Luiz Raposo afirmou, o prédio, em si, continua o
mesmo, mas ha anexos que foram construidos no decorrer das décadas para suprir as
necessidades pedagdgicas da instituicdo.

A primeira grande construcao feita na instituicdo, de acordo com a entrevista-
da lvete, foi o laboratério de Mecanica'. Foi construido na década de 1970, quando
iniciava a fusdo da escola com o Centro Estadual Interescolar. Nesse periodo as aulas
tedricas eram ministradas na escola Jodo Gomes de Araujo, mas as praticas eram mi-
nistradas nos laboratérios do antigo Nucleo Ferroviario.

A entrevistada relata a forma como conseguiu verbas para a construcao do la-
boratério de mecanica:

O laboratério da Mecanica, no prédio da ETEC Jodo Gomes de Araujo, foi cons-
truido quando era presidente da APM. O professor Serrano?, que trabalhava e
possuia um cargo elevado na Alcan, com ajuda do professor Luiz Carlos, pro-
fessor de elétrica, me orientou a pedir auxilio para os Estados Unidos, por meio
da empresa. O dinheiro veio para APM que tocou a construcdo da oficina. Eles
mandaram trinta mil délares naquela época. O projeto foi para os Estados Uni-
dos e fomos prestando conta como eles queriam. Foi uma coisa bonita, muito
bonita. Com o laboratério pronto, comecamos a transportar os maquindrios do
antigo Nucleo para o laboratério novo. Havia sessenta maquinas, se ndo me en-
gano, mas s6 dez maquinas funcionavam. Os professores da mecanica e alguns
alunos usaram as maquinas que funcionavam para fazer as pecas para consertar
as demais. Ficaram todas em funcionamento. Foi um trabalho muito bonito que
os professores fizeram. (COLIN, 2012)

A luta da professora Ivete para a qualidade de ensino na mecanica nao se limi-
tou a construcao do laboratério. Na década de 2000, ja como diretora do Centro Paula
Souza, continua a alterar o espaco para a melhoria da escola:

Ja quando era Paula Souza, como diretora, construi as salas da mecanica ao fun-
do. As salas eram grandes e construi também mais um saldo no fundo, préprio
para mecanica usar para apresentagao de trabalhos, palestras [...] Esse espaco foi
usado pela Fatec, pela direcao da Fatec. Ficamos com trés saldes, o da mecanica,
o auditério e o saldo Id em cima, que estava sucateado. (COLIN, 2012)

1 1987- Alcan financia a construcao do laboratério de mecanica.
2 Professor José Serrano foi diretor da instituicao na década de 2000.
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Em seguida, a professora Ivete relata a forma como construiu o laboratério de
nutricao®:

Quando voltei novamente para direcao® resolvi mexer com a nutricdo. Onde é a
nutricdo, naquela época, era um balcdo aberto, chovia mais dentro dele do que de
fora. Nao tinha nada, era um lugar onde os alunos ficavam em dia de chuva. Nao
era nada. Com o dinheiro da APM, aos poucos, fomos construindo a nutri¢do. Eu
fechei o galpao, consertamos o telhado e forrei o saldo todinho. Construimos ban-
cadas de marmore e fizemos uma cozinha relativamente grande. Ficou assim: uma
salinha, que era sala de aula, uma cozinha e o refeitério. (COLIN, 2012)

A professora ainda relata as alteracdes feitas na propria estrutura do prédio,
alteracdes pedagdgicas que ocorreram para adequagao aos cursos técnicos que es-
tavam sendo ministrados na instituicdo. Usando as salas de aula do prédio original,
na década de 1980, um espaco para aulas de marcenaria. Na década de 1990, criou o
laboratério de contabilidade e em 2000 o laboratério de informatica, fazendo as adap-
tacdes necessarias para receber os primeiros dez microcomputadores que foram insta-
lados na escola e, por fim, relata sobre o laboratério de hotelaria, criado para atender a
Unica turma de hotelaria formada pela instituicdo. Durante o seu depoimento lembra
a dificuldade para conseguir dinheiro para a manutencao da escola:

Na época da DISAETE®, eu arrumei o saldo grande. O supervisor da DISAETE foi a
escola no dia que estava chovendo barbaramente e eu fiz questdo que ele fos-
se ao laboratério de quimica. Disse a ele que néo ia entrar, pois tinha alergia a
caruncho e pd. Quando ele entrou, ficou horrorizado com o forro que tinha na-
quela escola, era caruncho para todo lado, laboratério estava horrivel, bancadas
arrebentadas, praticamente ndo eram usadas. Ele foi para o saldo que também
estava um horror, cheio de tacos saindo, goteiras, fungos e tudo. Dai ele autori-
zou a reforma e entao trocamos o piso do saldo, o forro e o telhado. Colocamos
piso frio e precisei tirar a cantina de la. (COLIN, 2012)

A entrevistada enaltece a participacdo da Associacdo de Pais e Mestres na maio-
ria das reformas feitas, apesar da ajuda governamental para obras maiores. Finaliza seu
relato com a grande reforma de 2002, quando a escola ja era subordinada ao Centro
Paula Souza:

Em 2002, eu consegui com a Paula Souza um dinheiro para reforma do prédio.
Havia problemas serissimos na escola. A parte elétrica do prédio era um horror,
eu tinha que mandar fotografar a caixa de luz e o relégio vermelho, quase pe-
gando fogo. Mandei essas fotos para Sdo Paulo e consegui. Vieram reformar o te-
lhado inteirinho da escola, o forro da escola. Nunca tinham reformado essa parte
do prédio. Nessa época, pintamos o prédio e trocamos o piso. A APM contribuiu
para colocar a grade na “muretinha”. (COLIN, 2012)

3 1987- ampliacdo do laboratério de Nutricdo, em 2001, houve outra alteracdo no espaco na gestdo da
prépria entrevistada.
4 lvete se refere ao periodo em que foi diretora na década de 1980.

5 Em 1990, a escola passou a jurisdicionada da DISAETE (Divisdo de Supervisao e Apoio as Escolas Técnicas
Estaduais da Secretaria da Educacgéo).
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A construcao da area de lazer ao fundo da escola também foi negociada pela
professora lvete, que conseguiu uma verba para reforma de parte do prédio e, alegan-
do a existéncia de uma “meia-agua” ao fundo da instituicao, foi liberado o dinheiro
para a construcao de uma churrasqueira e salas para guardar o material das aulas de
gindstica e mesa de pingue-pongue.

Consideracdes finais.

A mudanca do antigo palacete para o novo prédio marca uma mudanca signifi-
cativa para a instituicdo. Apesar de ja ter se fixado como um expoente educacional na
cidade, o prédio novo reforcou essa importancia junto a comunidade. Palco para aulas
de grandes professores, grandes festas e muitas historias, o prédio foi testemunha do
ensino no decorrer desses cinquenta e dois anos e o prédio sofreu as alteracdes decor-
rentes das adequagdes necessdrias em cada época.

Atualmente, como nao podia deixar de ser, continua sendo alterado, para aten-
der as necessidades pedagdgicas atuais. Como bem salienta o entrevistado André, a
estrutura continua a mesma, mas ha a necessidade de adaptacdes e elas continuam
acontecendo.

Na gestao da atual diretora Mirtes Marroco Paim, foi construido um patio coberto,
para que os alunos usem-o em época de chuva e como refeitorio e um novo laboratério
de cozinha destinado as aulas praticas do curso Técnico em Cozinha. Atualmente, a es-
cola passa por mais uma reforma, pois uma nova quadra esta sendo construida no lugar
da antiga quadra esportiva da década de 1960.
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ASPECTOS DE SUBJETIVACAO E MEMORIA NA CRIACAO DA
EXTENSAO DE CAMPUS DA FATEC/SP - EM OURINHOS

Eunice Corréa Sanches Belloti
Faculdade de Tecnologia de Ourinhos, em Ourinhos

Introducao

Ao iniciar este trabalho reporto-me a modulacdo do tempo proposto por Lacan
(1998), que consiste em trés momentos de evidéncia: o instante de olhar, o tempo
para compreender e 0o momento de concluir (GARGEZ & COHEN, 2011). Portanto, este
trabalho segue esses trés momentos.

O primeiro momento: “o instante de olhar’, apresenta o rememorar do profes-
sor e historiador Norival Vieira da Silva, sobre a criacdo da Faculdade de Tecnologia
(FATEC) de Ourinhos; esse rememorar é construido através de seu relato em entrevista
dada a autora deste trabalho.

O segundo momento: “o tempo para compreender’, envolve a coleta e andlise
de informacdes contidas em artigos de jornais locais da Hemeroteca da instituicdo
e recortes de informacdes da dissertacao de mestrado de Marco Anselmo de Godoi
Prezoto intitulada: “O Pensamento Estratégico e as Instituicdes de Ensino Superior Tec-
nolégico — A experiéncia do Centro Paula Souza’, apresentado em 2009, ao Centro Es-
tadual de Educacgéo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), na FATEC/Sao Paulo.

O terceiro momento: “o momento de concluir’, evoca as coloca¢des da autora
deste trabalho no tempo de compreender e verificar os fatos de evidenciar uma ver-
dade, a histéria da criacao da extensdo de campos da FATEC-Sao Paulo, em Ourinhos.

No ano de 1991, em 18 de dezembro, um jornal da cidade de Ourinhos, no estado
de Sao Paulo, publica, na coluna Sociologia e Politica, texto do professor e historiador
Norival Vieira da Silva (a quem chamamos de Professor) o artigo: “FATEC: um novo rumo”.

Nessa crOnica, seu autor escreve sobre a importancia do encaminhamento de jo-
vens estudantes para cursos superiores atualizados, e com a tendéncia do momento, os
cursos tecnoldgicos. Abre-se um novo rumo na formacdo superior, em Ourinhos, com o
funcionamento da FATEC. Informa que a mocidade de Ourinhos e regido tera a oportu-
nidade de frequentar cursos técnicos de grau superior com énfase ao funcionamento
noturno, para aqueles que precisam trabalhar para sustentar seus estudos. Enfatiza que
um verdadeiro rumo educacional se instala em Ourinhos e orienta a mocidade a valer-
-se da nova oportunidade, um curso tecnoldgico superior gratuito na FATEC-Ourinhos.

As palavras que compdem essa cronica fazem-se realidade e a FATEC-Ourinhos
desponta com sua vida e trajetoria, profetizada pelo Professor, nas palavras impressas
do jornal local.



0 instante de olhar

No ano de 2013, em 11 de maio, o Professor autor da cronica citada, Norival
Vieira da Silva (figura 1), na sala de sua casa, recebe a autora desse trabalho para uma
conversa e entrevista que evocam a memoria e relatam os acontecimentos de criacdo
da FATEC-Ourinhos.

Figura 1 — Norival Vieira da Silva — professor e memorialista.

Fonte: Arquivo proprio, em 2013.

Para Silva (2004), a entrevista € um momento no qual certas lembrancas sao
ordenadas com a intencdo de conferir, com o auxilio da imaginacao, da saudade, um
sentido a experiéncia de vida da pessoa. O Professor é convidado a mostrar seu olhar
e a rememorar...

Rememorar, segundo o autor acima, é o instante do lembrar, do momento de
voltar os olhos para o passado, quando as experiéncias anteriores afloram a conscién-
Cia, ndo como aconteceram, mas como estao sendo representadas.

O conceito de meméria utilizado nesse trabalho é o de Halbwachs (2006), onde
o passado emerge da consciéncia sob a forma de imagens, de lembrancas. A pessoa
que lembra é sempre aquela inserida em grupos de referéncia, mas também em seu
trabalho pessoal. A rememoracao é um ato cognitivo que uma pessoa produz nas si-
tuagdes vividas anteriormente, onde o passado dado a conhecer nos depoimentos, e
designa-se a memoria.

Nora (1993) esclarece que a memoria é a vida. Ela estd em permanente evo-
lucdo, aberta a dialética, da lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas de-
formacodes sucessivas, de seus usos, manipulagdes e revitalizagdes. Portanto, lembrar
é repensar, ndo é reviver, repensar com imagens e ideias de hoje as experiéncias do
passado. A memoria ndo é sonho, é trabalho, diz Bosi (1994).

Pollak (1992) diz que a memoria sofre flutuacdes, mas é um fendmeno cons-
truido e seus modos de construcao podem ser conscientes e inconscientes.

Como fenémeno construido ainda comenta Bosi (1994, p.55):
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A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposicdo, no conjunto de representacdes que povoam nossa consciéncia atual
[...] lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias
de hoje, as experiéncias do passado.

As lembrancas sao as leituras que os sujeitos fazem do passado com as ferra-
mentas emprestadas do presente, esclarece Silva (2004). Buscar os olhos do Professor,
as leituras de seu passado, o ponto de partida para suas colocacdes, em seu relato
de vida, colhido de forma oral e elaborado na sua propria ldgica, no processo de sua
construcdo de lembrancas é algo essencial. A entrevista surge como um momento de
exercicio de narrativa, conforme comenta Silva (2004), entre perguntas e respostas,
aparece o desejo de comunicar acontecimentos tidos como importantes.

Franco (2011) esclarece que o sentido auténtico do conceito de rememoracao
propde que o passado sé pode ser salvo no presente, com abertura para o futuro.

Assim, pode-se dizer:

Para que as estrelas voltem a iluminar a noite, é preciso que esse tempo seja
interrompido e salvo no presente: no tempo da verdade, que segundo Benjamin
é construido no agora de uma cognoscibilidade. Essa cognoscibilidade faz emer-
gir com um gesto critico a verdade no presente. (CERTEAU, 1994)

Nesse presente, o Professor comeca a fazer seu relato, iluminando a histéria, di-
zendo que em 1991, como assessor de educacao na Prefeitura Municipal de Ourinhos,
teve a ideia de trazer uma faculdade publica para a cidade.

Um relato fundado na memaria é uma maneira de superar os esquecimentos,
de reelaborar os significados e reestabelecer as relagbes com o passado, onde, ao lon-
go de nossas vidas, construimos 0s nossos espacos, eles sdo aquilo que queremos ou
nao, que signifiquem, para nos (Silva, 2004).

Discorre contando sobre esse fato que considera extraordinario. O fato de se
criar em um local novo e isolado, uma nova faculdade, comenta de suas viagens, de
pessoas que iam e vinham de Sao Paulo, dos anseios da populacdo ourinhense para
que essa ideia fortalecesse. Afirma que durante algum tempo escreveu cronicas so-
bre a FATEC, trazendo um apelo para que essa instituicdo se consolidasse na cidade;
lembra-se dos momentos em que deu aula, da instalacdo de seus cursos superiores,
de sua emancipacao e da transformacdo desse lugar isolado e novo para um campus
universitario, seus arredores tomados de mata, e com orgulho afirma que ter tido a
ideia quando assessor educacional, de trazer uma faculdade de curso superior gratuito
em Ourinhos, foi algo impar em sua vida profissional. Um sonho dele e de todos os
ourinhenses se torna realidade.

0 tempo para compreender

A sequir, baseados na coleta e andlise de informacgdes contidas em artigos de
jornais locais da hemeroteca da instituicao, e na dissertacao de mestrado de Prezoto
(2009), apresenta-se a histéria do inicio da criacdo da extensao de campus da FATEC-
-Sao Paulo, em Ourinhos.
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Pollak (1992, p.204) esclarece que: “A memdria é seletiva. Nem tudo fica gra-
vado. Nem tudo fica registrado.” Para Rodrigues (2004), a memaria ndo é uma fonte
confidvel para a representacdo do passado, por isso faz-se necessdrio buscar registros
e evidéncias de acontecimentos...

Como ja se escreveu no inicio de 1991, a Prefeitura Municipal de Ourinhos,
atendendo aos anseios da populagao, encaminhou a FATEC-Sao Paulo um pedido de
instalacdo de uma faculdade na cidade. Em 13 de marco de 1991, a FATEC-S&o Paulo
nomeou uma comissdo para visitar a cidade e estudar a proposta. Essa comissao era
proposta pelo diretor da FATEC-Sdo Paulo, José Manoel Souza das Neves e pelos pro-
fessores Hamilton M. Viana e Vera Lucia Silva Camargo.

Essa comissao foi recepcionada pelo vice-prefeito de Ourinhos, na época Enge-
nheiro Toshio Misato e pelo professor e assessor educacional da Prefeitura Municipal,
Norival Vieira da Silva. Os representantes da FATEC-Sao Paulo visitaram a Prefeitura
e outros locais da cidade, como: a Usina Sao Luis, a Auto Marin Veiculos, a Industria
Tecnal e a Associacdo Comercial e Industrial de Ourinhos. Conheceram o terreno de
60.500 metros quadrados, que deveria abrigar a faculdade, cuja lei autorizando sua
alienacdo foi publicada em 26 de dezembro de 1990. A comissao formada pelos visi-
tantes da FATEC-S&ao Paulo, juntamente com as autoridades presentes, decidiram que,
se aprovado o projeto, seria possivel iniciar um curso superior no primeiro semestre
de 1992, na cidade.

Nora (1993, p.15) afirma que: “O que nés chamamos de memoria é, de fato, a
constituicdo gigantesca e vertiginosa do estoque material daquilo que é impossivel
lembrar, repertorio insondavel daquilo que poderiamos ter necessidade de nos lembrar.”.

Continuando o estoque das lembrancas, em 15 de mar¢o de 1991 — o Depar-
tamento de Processamento de Dados da FATEC-Sdo Paulo indica o Professor Paulo
Henriques Chixaro para coordenar as atividades de criacdo da faculdade em Ourinhos.
Em 18 de abril de 1991, a congregacao da FATEC-Sao Paulo aprova a criacdo de uma
extensdo de campus em nossa cidade. A aprovacao pelo conselho deliberativo do
CEETEPS deu-se em 09 de maio de 1991. O Reitor da UNESP, prof. Dr. Paulo Milton Bar-
bosa Landin, em 14 de outubro de 1991, com o Parecer 16/91, autoriza o oferecimento,
em carater experimental, em Ourinhos, de uma extensao de campus, onde funcionaria
o curso de Processamento de Dados. E criada a FATEC-Ourinhos, como extensdo da
FATEC Sao Paulo, para inicio das atividades no 1° semestre/1992.

Para Pollak (1992, p.200):

A priori, a meméria parece ser um fendomeno individual, algo relativamente inti-
mo, proprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, ja havia subli-
nhado que a memdria deve ser entendida também, ou, sobretudo, como um fe-
ndmeno coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido coletivamente
e submetido a flutuacgées, transformacdes, mudancas constantes.

O autor dimensiona que os elementos constitutivos da meméria individual sdo
os acontecimentos vividos pessoalmente. Os elementos constitutivos da meméria co-
letiva s@o 0os acontecimentos vividos por tabela, acontecimentos vividos pelo grupo
ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. Sendo que a meméria é cons-
tituida por pessoas, personagens e, também, por lugares, existem esses lugares da
memoria, lugares particularmente ligados a uma lembranca, que pode ser uma lem-
branca pessoal, mas também pode ndo ter no tempo cronolégico. (Pollak, 1989).
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Os jornais da época informam que no desfile de 07 de setembro de 1991, a vin-
da da FATEC para Ourinhos é motivo de homenagem pelo Colégio Drummond-Anglo,
nas ruas da cidade. A escolha do tema pela direcéo, professores e alunos do Anglo me-
receu uma excelente receptividade das autoridades e do publico presente. Os jornais
da época afirmavam que a vinda da FATEC significava investimento no futuro a partir
do momento em que abre novas perspectivas aos jovens ourinhenses e da regiao, em
termos de ensino superior.

E criada, em meados de outubro de 1991, a Campanha Amigos da FATEC, de-
nominada “Campanha do Milhao’, liderada pelo vice-prefeito Toshio Misato; pela Se-
cretaria Municipal de Educacao, Esportes e Cultura, Adelheid Chiaradia; pelo Vereador
Kiyoshi Horie e pela professora Niomar Bolano Jalhium, com apoio do Rotary Club,
lojas macgodnicas e clubes de servico, visando divulgar e angariar fundos para aquisicao
de equipamentos para a FATEC. Sensibilizado, o entao Secretério da Ciéncia e Tecnolo-
gia Luiz Carlos Delben Leite doou os equipamentos, num total de 100 mil ddlares (22
computadores PCXT + 3 TERMINAIS 386). Com a doagao do Secretario Delben, a cam-
panha passou a ser direcionada para a aquisicao dos equipamentos complementares.

Essa campanha traz grande mobilizagao na cidade. A populagdo se empenha
em arrecadar fundos para o futuro da primeira escola superior publica de Ourinhos.

Na primeira quinzena de novembro de 1991, numa das salas do prédio do an-
tigo Escritério Regional de Governo, na Rua Expedicionérios, 389, foram recebidas as
inscricbes para o primeiro vestibular da FATEC-Ourinhos. Foram, no total, 856 inscri-
¢Oes, para as 80 vagas disponiveis, 40 para o periodo vespertino e 40 para o periodo
noturno, para o curso de Processamento de Dados. Os manuais custavam CR$ 1.000,00
e a taxa de inscricao era de CR$ 10.000,00.

Em Sao Paulo, no dia 30 de novembro de 1991, o entdo Diretor da FATEC Sao
Paulo, Prof. Paulo Yamamura e o Diretor-Superintendente do CEETEPS, Kazuo Watana-
be, dao posse ao professor Paulo Henriques Chixaro, como Coordenador da Extensao
de Campus de Ourinhos. Estiveram presentes na ceriménia: Dr. Clévis Chiaradia, Prefei-
to Municipal e esposa, Secretaria de Educacao, Esportes e Cultura Adelhaid Chiaradia;
vereador Kiyoshi Horie; o diretor para Assuntos Parlamentares da Prefeitura Municipal
de Ourinhos Antonio Carlos Nunes Surumba; as professoras Ina Ikuno; Niomar Bolano
Jalhium; e alunas da ETE de Ourinhos: Junia Duarte Pimentel e Elisangela Coutinho
Armando

Em 18 de dezembro de 1991, como consta no inicio deste trabalho, o professor
Norival Vieira da Silva publica sua primeira de muitas crénicas enaltecendo a FATEC
Ourinhos, sob o titulo: “FATEC — um novo rumo”.

Certeau (1994, p.1963) afirma que “..longe de ser um relicario ou a lata de lixo
do passado, a memoria vive de crer nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita.”
Trabalhar com a memdria é entrar em contato com o tempo passado, possibilitando
ressignifica-lo, compreendé-lo, permitindo uma reconciliacdo com este tempo.

Da-se a abertura dos primeiros concursos para professores da FATEC Ourinhos,
em 17 de janeiro de 1992, os concursos foram nas disciplinas: Linguagem e Técnicas
de Programacao, Microinformatica e Sistemas de Computacao, Educacao Fisica, Intro-
ducdo a Légica e Processamento de Dados e Matematica I.

Em 03 de fevereiro de 1992, iniciam-se as aulas da FATEC Ourinhos, proviso-
riamente instalada no prédio da EEPG “Jornalista Miguel Farah’, cuja diretora era a
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Profa Valdice Pereira Pronunciatti. A aula inaugural aconteceu no Teatro Municipal e
o secretario de Estado da Ciéncia Tecnologia e Desenvolvimento Econémico, Luis Car-
los Delben Leite e o professor Oduvaldo Vendrameto, ex-diretor da FATEC-Sao Paulo
receberam os titulos de Cidadaos Honorarios de Ourinhos, outorgados pela Camara
Municipal da cidade. A aula inaugural, ministrada por Delben, reuniu os 80 alunos que
integraram a primeira turma da primeira faculdade gratuita da cidade. A solenidade
lotou as dependéncias do teatro e foi prestigiada por dezenas de autoridades munici-
pais, regionais, estaduais e pelos dirigentes do CEETEPS, como por representantes da
populacao de Ourinhos.

Os jornais locais, em 6 de fevereiro de 1992, relatam o entusiasmo dos alunos
com o inicio do curso, reconhecendo a importancia do mesmo para suas vidas futuras e
evidenciam o grande interesse pelos laboratérios futuramente instalados na instituicdo.

Como ainda nao havia um corpo docente completo, alguns professores da
FATEC-Sao Paulo vinham até Ourinhos ministrar aulas, eram eles: Valter Paolette, Aris-
tides Novelli Filho, Joao Mauricio Hypdlito e Cesar Silva. Destacam-se os primeiros pro-
fessores que prestaram concurso para a instituicdo e comecaram a dar aulas: Maria
Cecilia Vidal, Sidney Carlos Ferrari, Elaine Pasqualine e Marcio Pereira, sendo que estes
trés ultimos continuam no corpo docente da FATEC-Ourinhos até hoje.

Em 29 de abril de 1992, as 18 horas e 50 minutos, sob uma chuva intensa, é inau-
gurado o Bloco | do Campus da FATEC-Ourinhos, na Avenida Vitalina Marcusso, 1400.
Com a bencao do Pe. Duilio Liburdi e presenca de autoridades da cidade e regido, bem
como do Senhor Secretario Luiz Carlos Delben Leite, o Diretor-Superintendente Kazuo
Watanabe e o Diretor da FATEC-Sao Paulo, Kazuo Yamamura. A Banda Municipal tam-
bém esteve abrilhantando a festa. O Bloco inaugurado contava com 6 salas de aulas,
4 laboratorios, 4 sanitarios, uma sala para Administracdo da Rede, um almoxarifado
ocupando 848 metros quadrados de area construida. A biblioteca, administracéo e
docentes ocupavam 3 salas de aulas.

Mais uma vez a imprensa local noticiou o acontecimento e parte da populacdo
da cidade jubilosa comparece a inauguracao.

Tem inicio uma nova etapa de concursos para contratacao de funcionarios para
a ala administrativa, e também para docentes, ampliando com isso o nimero de pro-
fissionais da nova faculdade publica da cidade.

E criado, ainda em 1992, o Centro Académico “14 de Setembro’, cujo primeiro
presidente foi o aluno Humberto Carrero Neto. O segundo presidente foi o aluno José
Luiz V. Oliveira, seguido de Vinicius Santana, Rodrigo Vidrick, Alessandro Francisco Pe-
reira e de Rita de Cdssia Vidrich.

Em abril de 1993, alunos encaminham ao Prefeito Municipal um abaixo-assina-
do solicitando o asfaltamento da rua de acesso a faculdade. Na ocasido eram duzentos
e quarenta alunos matriculados na instituicdo. Em maio de 1993, a FATEC-Ourinhos
recebe o Troféu Transitorio da FAPI (Feira Agropecuadria e Industrial de Ourinhos), como
um dos cinco melhores expositores da 272 FAPI, pela participagao com a exposicao
ROBOTEC, muito prestigiada pelos visitantes.

A FATEC-Ourinhos contava, em junho de 1994, com dezoito professores todos
concursados, integrando o corpo docente. Em outubro, a instituicdo se classifica em
quarto lugar na 32 INTERFATECS, realizada em Sdo Paulo, iniciando uma fase de varias
conquistas na area esportiva, participando de diversos campeonatos.
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Em marco de 1995 acontece o lancamento da pedra fundamental, para cons-
trucdo do Bloco Il e inauguracédo de Laboratérios de Informatica e do Bloco destinado
a Administracao, construido pelo CEETEPS. Inaugurado também o Bloco destinado a
Biblioteca e sala dos professores, construido pela Prefeitura Municipal na gestdo de
Claury Santos Alves da Silva. Estiveram presentes na inauguracao varias autoridades
locais e também o professor Elias Horani, Diretor-Superintendente do CEETEPS; o pre-
feito municipal sr. Claury e Professora Helena G. Peterossi, Diretora da FATEC Sao Paulo.

A congregacao da FATEC Sao Paulo, em junho de 1995, aprova a proposta de
transformar a Extensdo Ourinhos em Unidade e, em agosto, o Conselho Deliberativo
do CEETEPS também aprova essa emancipacao. Em outubro, a UNESP d4 o seu parecer
favoravel, encaminhando para apreciacdo do Governador do Estado.

A formatura da primeira turma, que contou com 16 formandos, aconteceu em
dezembro de 1995, com a participacao de varias autoridades do CEETEPS, da regido
e da cidade. A festa animada trouxe empolgacdo aos alunos da instituicao, futuros
formandos.

Apds um clima de muito éxtase devido a primeira formatura, em 1996 acontece
0 movimento para que nédo fechasse a FATEC-Ourinhos, movimento este que ocorre
no inicio desse ano e constitui, segundo Prezoto (2009), no periodo de Intervencao e
Saneamento, que vai até 2000. Nessa ocasido ocorreu um saneamento disciplinar e fi-
nanceiro promovido pelo governador Mario Covas, que intencionava fechar as FATECs.
Ocorreu grande mobilizacao na cidade com professores, funcionarios e alunos fazen-
do manifestacdes na praca central. Felizmente, o Centro Paula Souza foi estruturado,
organizado e seus orcamentos readequados.

Com a FATEC a todo vapor, em abril de 1997, ocorrem cursos de capacitacdo de
professores para o Ensino Médio, nas areas de Matemdtica e Fisica, sob a coordenacdo
do Prof. Dr. Milton Damato, que se dirigia de Sdo Paulo para dar aulas semanalmente
trazendo grande contribuicao para a credibilidade da instituicao.

A FATEC-Ourinhos é incluida, em maio de 1997, no circuito das artes, trazendo
diversas exposicoes de artistas da regido para suas instalacoes, fato que até hoje acon-
tece. Nesse mesmo ano, em visita a FAPI, primeira feira promovida por associacoes
de produtores e empresarios da regido, no més de junho, o governador Mario Covas
promete emancipar a FATEC-Ourinhos. Essa noticia anima a comunidade ourinhense
e a comunidade fatecana.

A FATEC-Ourinhos participa na criacdo e gerenciamento da ADEO (Agéncia de
Desenvolvimento de Ourinhos), no més de julho de 1997. Em outubro, apresenta di-
versos cursos para a comunidade, incluindo a capacitacao de funcionarios da antiga
CESP (Companhia Energética de Sao Paulo).

Anunciada a noticia em 09 de dezembro de 1997, é criada a Fatec Ourinhos
(figuras 2 e 3), conforme Decreto do Governador Mério Covas, publicado em 10 de
dezembro de 1997. Essa noticia traz grande contentamento para todos aqueles que
sempre acreditaram na instituicao.

O recorte temporal deste trabalho encerra-se com esse acontecimento e pode-
-se dizer da influéncia que a criacdo da extensao de campus da FATEC-Sao Paulo em
Ourinhos traz ao municipio e a regido transformando os acontecimentos presentes
na vida cotidiana e as personalidades envolvidas na instituicao, localizando com isso
parte de sua preciosa histéria (FURTADO, 2012).
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Figura 2 — Faculdade de Tecnologia de Ourinhos.
Fonte: Acervo da FATEC de Ourinhos, em 2014.

Figura 3 - Faculdade de Tecnologia de Ourinhos.
Fonte: Acervo da FATEC de Ourinhos, em 2014.
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0 momento de concluir

Assim, como a histéria oral pode ser conhecida e faz parte do relato de nossa
entrevista, pois sublinha a presenca do sujeito na historia, vai-se representando o pas-
sado, pois a memoria ndo é um forte confidvel, ela requer, segundo Rodrigues (2004),
relacdes com os sujeitos e com os fatos que recordem, esquecem e silenciam, fazendo
necessarias as intervencoes, as investigacoes e os levantamentos dos fatos que acon-
tecem no decorrer da histéria.

As tentativas de contar o passado para Thomson (1997), nunca sdo inteiramen-
te bem-sucedidas, isso requer conhecimentos e pesquisas dos fatos. Nora (1993) es-
clarece que a memodria enraizada no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no
objeto, constitui os lugares de memoria, que sdo, antes de tudo, restos.

Para Pollak (1992), a memoria é, em parte, herdada e nao se refere apenas a vida
fisica da pessoa, ela sofre flutuagdes que séo funcdo no momento em que ela é articu-
lada, em que ela esta sendo expressa e manifestada.

Rodrigues (2004) afirma que o filésofo Gilles Deleuze aprecia especificamente
a nocao psicanalitica de sujeito, ele vincula o inconsciente a memoria, que se refere
a pessoas e objetos; para ele, os meios ndo sao mais que ambitos capazes de conser-
vacao, identificacdo, de autentificacdo, quando essa memoria é ativada, trazendo a
possibilidade de intervencdo naquilo que estd acomodado, podendo redimensionar a
vida das pessoas, quer consciente ou inconscientemente.

Para Freud, uma das caracteristicas do inconsciente é a atemporalidade, os
processos do inconsciente ndo sao ordenados temporalmente, ndo se alteram com a
passagem do tempo nem com qualquer referéncia ao tempo. A referéncia ao tempo
vincula-se ao trabalho do sistema consciente, que nem sempre se recorda tao facil-
mente (GARCEZ & COHEN, 2011).

A experiéncia de vida do entrevistado neste trabalho desempenha um impor-
tante papel na sua visao de realidade, de suas escolhas conscientes e inconscientes,
quando seleciona suas lembrancas e relata sua histéria oral na transcricdo da entrevis-
ta sobre a criacao da extensao de campus da FATEC-Sao Paulo, em Ourinhos.

Autores como Pollak (1992) e Rodrigues (2004) afirmam que um verdadeiro tra-
balho de organizacdo é o que a memodria individual faz, gravando, recalcando, excluin-
do e relembrando. Ela ganha a feicao de um deserto de areias, que em cada ventania,
provocada pela acao de seus dispositivos, apresenta suas distintas paisagens reveladas.

As paisagens reveladas neste trabalho destacam a presenca de varias pessoas
que portam a experiéncia de serem pessoas importantes para a FATEC-Ourinhos. Estas
experiéncias de forma direta ou indireta ajudaram a construir a instituicdo, que segue
a caminho de sua maturidade, onde os individuos aqui citados desenvolveram seus
processos psiquicos, encarnados e vividos por eles, ndo como entidades abstratas,
mas com sua cota de influéncia no pensamento dessa instituicdo que se iniciou em
1991 (SCHMIDT & MAHFOUD, 1993).

Valorizando a concepc¢ao psicanalitica sobre a subjetividade, o mundo interno
de cada um, esse mundo de singularizacao, de histéria articulada nas memérias do
préprio iluminar do presente da autora deste trabalho, e da melhor compreenséo dos
fatos ocorridos neste periodo histérico da FATEC-Ourinhos, equivale a reorganizar os
elementos que permitem o retorno ao passado, que sé pode ser despertado no pre-
sente, com uma visdo para o futuro, futuro este que se espera ser bastante promissor.
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METALOGRAFIA: BASE CONCEITUAL DE COLPAERT COMO
REFERENCIA TEORICA E PRATICA NOS CURSOS DE
MECANICA E MECATRONICA

Jurema Rodrigues
Sueli Mara Oliani Oliveira
Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto, em Sdo José do Rio Preto

Introducao

A siderurgia mundial vem galgando um momento de rara expansao, vigorado
com o crescimento significativo em sua vasta producao, e o resultado deste progresso
iniciou-se a partir dos anos de 1930, com o trabalho continuo de Hubertus Colpaert.

A técnica de metalografia comeca a ser consolidada no Brasil como um impor-
tante material de ensino e de desenvolvimento industrial.

Devido ao grande avan¢o na 4rea de materiais e as constantes descobertas de
novas ligas, a metalografia tornou-se um essencial recurso no ambito industrial brasi-
leiro, sendo indispensavel durante o processo de analise de falha, controle de qualida-
de, engenharia reversa e otimizacdo microestrutural, através de tratamentos termo-
mecanicos, obtendo as referéncias de qualidade ao verificar materiais utilizados pelas
indUstrias metalomecanicas nacionais.

Com a expansao dos estudos de Colpaert, a metalografia, uma das principais
ferramentas criticas e com um alto grau de sofisticacdo, permeia todo o campo da
metalurgia, mais propriamente no campo dos produtos siderurgicos: desde o aco a
criacdo de pregos, molas, reatores nucleares, embalagens de ferros fundidos utiliza-
dos em motores, conexdes, pecas ferrovidrias, entre outras, aos resultados que foram
sendo aprimorados com a evolucao do aco, notavel pelas técnicas de reconstituicdo
tridimensional obtidas a partir das estruturas materiais.

Mesmo com a defasagem entre a descoberta de materiais para pesquisa e o
desenvolvimento tedrico, a transmissao do conhecimento pratico persistiram no de-
correr da histéria da metalurgia, levando os Institutos de Pesquisas Tecnoldgicos (IPT)
brasileiros, a dar uma atencao especial ao ensino, aos ministrados nas Escolas Politéc-
nicas, nao sé pelos recursos acessiveis, mas condensados também ao profundo conhe-
cimento indispensavel a compreensdo da metalografia, igualmente Uteis as indUstrias
siderurgicas.

Neste momento, podemos apontar como de extrema importancia a permanén-
cia da segunda edicao da obra de Colpaert publicada em 1959, pelo Editor Edgard
Bliicher, obtida para estudiosos da area como fonte de estudo e pesquisa utilizada
nos cursos Técnicos em Mecanica e Mecatronica. Ancorados pela reflexdo de que uma



base conceitual passadista em Metalografia insiste em permanecer como fonte in-
substituivel de referéncia tedrica e pratica em pleno cenario contemporaneo.

Bl

Figura 1 - Livro Metalografia dos Produtos Siderurgicos Comuns de Hubertus Colpaert, publica-
do pela Editora Edgard Bllicher, em novembro de 1959.

Fonte: Acervo da biblioteca da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2013.
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Figura 2 - Livro Metalografia dos Produtos Siderurgicos Comuns de Hubertus Colpaert, publica-
do pela Editora Edgard Bliicler, em 2008.

Fonte: Acervo da Biblioteca da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2013.

Com o objetivo de evidenciar a base conceitual de Hubertus Colpaert, descrita
em “Metalografia dos Produtos Siderurgicos Comuns’, 22 edicdo, publicada em 1959,
um livro com bases sdélidas para os cursos técnicos em Mecanica e Mecatronica da Etec
Philadelpho Gouvéa Netto, ainda utilizado por professores e alunos, como uma fonte
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vital de estudos nos componentes curriculares das disciplinas de Tecnologia de Ma-
teriais | e Tecnologia de Manutencao Il, e que sao ministrados pelos professores: José
Rubens Campos Fogaca' e Edison Hernandes Belon?.

A pesquisa realcada pela tematica endossa o percurso entre o curriculo e a his-
toria das disciplinas, oferecidas em cursos de educacao profissional e tecnoldgica, pre-
sentes na Histodria dos curriculos e das disciplinas, por meio dos livros escolares que a
escola aborda ao aproximar-se com a importancia do ensino teérico ao fornecimento
das bases nos campos da pratica.

Visdo amplamente perceptivel que se aguca em tempos reais, pelos fatores que
levam o Centro Paula Souza a abranger em todos seus aspectos, entre planos e proje-
tos, disseminar a vasta cultura inovavel nos campos de empreendedorismo nas Etecs e
Fatecs. Passando a executar, por meio de seus planejamentos, uma politica de proprie-
dade intelectual, ao estabelecer fluxos de informacdes tecnoldgicas e de inteligéncia
perspicaz, ultrapassando fronteiras e transformando conhecimento em riqueza, sendo
reconhecidos no ramo como “o combustivel para o desenvolvimento do pais”, forman-
do, assim, um ambiente institucional pleno, inovador e contemporaneo.

A metalografia na historia das disciplinas oferecidas em cursos de
educacao profissional e tecnoldgica

A elaboracao deste artigo, em conjunto com as correntes tedricas que in-
fluenciaram as pesquisas nos campos histéricos da educacao, notadamente ao que
compdem as grades curriculares a pratica pedagdgica de metalografia, nos cursos de
mecanica e mecatrénica, segundo o estudo de Hubertus Colpaert, nos remete a ex-
planagdao no ambito didatico, constituido pelas disciplinas atribuidas a instrucao e a
formacao integral do individuo para expandir-se profissionalmente.

Com a consolidacao do grande avanco industrial no Brasil, a metalografia so-
bressai na demanda de ensaios provenientes da expansao das ferrovias, expandindo-
-se por todo o interior do pais. Fatores que contribuiram para o engenheiro Colpaert
ingressar na direcao laboratorial em 1928, além de contribuir para a sistematizacao
de seus objetivos, favoreceram as pesquisas extensivamente de caracteristicas meta-
lograficas, por meio dos materiais ferrosos: acos e ferros fundidos. Periodo em que as
oficinas de manutencdo das companhias de estrada de ferro eram responsdveis pela
confeccdo de pecas de reposicao envolvendo usinagem, soldagem, fundicao e trata-
mentos térmicos, por meio de recursos oferecidos a partir dos Institutos de Pesquisas
Tecnoldgicos (IPT).

Esse trabalho experimental culminou com a publicacdo do livro “Metalogra-
fia dos produtos siderurgicos comuns’, com primeiro lancamento em 1951 e com a
segunda edicdo ampliada no ano de 1959. Nas duas publicacdes, reside a vasta ex-
periéncia do mestre engenheiro Colpaert, discriminada na Secdo de Metalografia do
Instituto de Pesquisas Tecnolégicas de Sao Paulo. Este livro passou a ser uma das mais

1 Professor Jose Rubens Fogaga atua nas disciplinas de “Tecnologia de Materiais Mecanicos II” no curso de
Mecatronica e na disciplina de “Tecnologia Mecanica Il” no curso de Mecanica, ambas no 2° médulo.

2 Edson Hernandes Belon atua nas disciplinas de “Tecnologia de Materiais Mecanicos II” no curso de Meca-
tronica e na disciplina de “Tecnologia Mecanica II” no curso de Mecanica, ambas no 2° médulo.
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importantes ferramentas em referéncia brasileira, para todos os profissionais interliga-
dos ao processamento, tratamento e emprego de acos e ferros fundidos.

Independentemente do grande descompasso entre a descoberta de novos ma-
teriais e técnicas, o livro, além de contar com sumo valor didatico, oferece uma varie-
dade de recursos sobre macrografias e micrografias de microestruturas de acos, carbo-
no e ferros fundidos, além de oferecer o desenvolvimento dos fundamentos tedricos
contido nele, que persistem ao longo da histdria pela transmissao de conhecimentos
praticos, ao continuo desenvolvimento de materiais e processos.

Entre essa revolucao, nos campos industriais, vale relembrar que, entre os tem-
pos histéricos e os contratempos industriais, a histéria da Educacédo Publica Profissio-
nal de Séo José do Rio Preto também foi marcada por grandes momentos. Na luta por
um ensino técnico profissionalizante com equidade, se conquistam a Escola Artesanal
de Sdo José do Rio Preto; o Ginasio Industrial Estadual “Philadelpho Gouvéa Netto”; e a
Etec Philadelpho Gouvéa Netto.

Momento este em que a area de Mecanica, vista como a mais antiga da Etec
Philadelpho Gouvéa Netto, esteve presente desde 1956. No inicio, com duracdo de 24
meses e somente para alunos do sexo masculino, eram oferecidos o curso matutino de
“Ajustagem Mecanica” para maiores de 12 anos e, para o periodo noturno destinados
aos jovens a partir de 14 anos, os cursos “Extraordinario de Iniciacao’, “Continuacao” e
“Complementar”. A partir de 1971, os cursos da drea de Mecanica passaram a ser des-
tinados para ambos 0s sexos.

Os cursos tinham como objetivo proporcionar base cultural e iniciacdo técni-
ca que permitiam ao educando - a partir de suas escolhas — integrar-se ao campo
de trabalho; participar do trabalho produtivo, ou dar sequéncia nos estudos. Além de
prepara-los para o exercicio de atividade especializada de nivel médio, forneciam a
base de conhecimentos elementares para os oficios exigidos.

A programacéo do curso era elaborada pelos professores de cada matéria, de
maneira distinta, gerando um desencontro acerca das disciplinas. Entre os professo-
res, as aulas eram ministradas de acordo com um plano que mais se identificavam
com os objetivos do curso. As aulas praticas qualificavam os jovens para os oficios
do mercado.

Entre o percurso de fundacao (1956) ao atual momento, a Etec Philadelpho
Gouvéa Netto, situada em Sdo José do Rio Preto, acompanha a inovagao tecnolégica e
industrial, pelos cursos que a renomeiam e que compdem a instituicao.

Entre os quais, podemos citar o eixo tecnoldgico que especifica o curso de
Mecanica, abrangendo o controle e os processos industriais. Curso que ird preparar
o profissional Técnico em Mecanica para atuar na elaboracao de projetos mecanicos
e sistemas automatizados; montagem e instalacdes de maquinas e equipamentos;
planejamentos e realizagdes de manutenc¢des; aptiddao para desenvolver projetos de
fabricacdo e montagem de conjuntos mecanicos; elabora¢dées de documentacoes; re-
alizacao de compras e vendas técnicas; e também o cumprimento de normas e proce-
dimentos de seguranca no trabalho e preservacdo ambiental.

O mercado de trabalho para esse profissional diversifica-se entre os campos
industriais; fabricas de maquinas, equipamentos e componentes mecanicos; labora-
torios de controle de qualidade, manutencao e pesquisa; e nas empresas prestadoras
de servicos.
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O curso de Mecatronica, oferecido pela Etec a partir 2001, também esta volta-
do para o mesmo eixo tecnoldgico. Este curso ira formar o profissional para atuar em
projetos; execucao; instalagdo; manutencdao de maquinas e equipamentos automati-
zados; e sistemas robotizados. Podendo, também, operar equipamentos que utilizam
softwares especificos e linguagens de programacées adequadas; coordenar equipes e
oferecer treinamentos operacionais; programar e operar maquinas; realizar manuten-
cao preventiva e corretiva, em conformidade com as normas técnicas.

O mercado de trabalho para o Técnico em Mecatronica expande-se entre: in-
dustrias automotivas e metalmecanicas; fabricantes de maquinas, componentes e
equipamentos robotizados; laboratérios de controle de qualidade; e prestadores de
Servicos.

As escolas técnicas do estado de Sdo Paulo que oferecem esses cursos espa-
Iham-se as entre cidades de Araraquara, Araras, Botucatu, Franca, Garca, Matdo, Moco-
ca, Mogi das Cruzes, Mogi Mirim, Ribeirao Preto, Santo André, Sdo Caetano do Sul, Sao
Carlos, Séo José do Rio Preto, Sdo Paulo, Sorocaba e Tatui.

De acordo com Silva (2008), o crescimento industrial foi marcado por momen-
tos historicos que oportunizaram uma vasta gama de profissionais qualificados para
atuar no mercado de trabalho, sendo a metalografia uma das importantes ferramentas
no desenvolvimento destes conhecimentos.

Histéria da metalografia nos conceitos curriculares e disciplinares

Ao historiar a metalografia dentro dos conceitos curriculares e disciplinares, o
livro de Colpaert, em sua primeira edi¢do, contava com principios basicos de maneira
simplificada, criando novos obstaculos para a perfeita compreensao dos alunos, refe-
rentes aos assuntos discutidos condizentes com a micrografia e tratamentos térmicos.

Complementada por um conjunto de outras importantes ferramentas de carac-
terizagdo dos metais, a metalografia se tornou tao essencial a compreensdo do
comportamento dos acos que praticamente todos os cursos de engenharia de
materiais dedicam um tempo significativo a seu ensino e é praticamente impos-
sivel encontrar uma industria que produza ou processe a¢o que nao utilize ferra-
mentas metalograficas, em alguma etapa de seu desenvolvimento, controle da
qualidade ou analise de falha. (COLPAERT, 2008, p. 2)

Mesmo com o falecimento do autor, em janeiro de 1957, as diretrizes adotadas
para a elaboracdo da 22 edicao atenderam em tempo a demanda dos setores de en-
genharia mecanica e metalurgica, técnicas que serviram como manual aqueles que
delineavam seus conhecimentos as aplicagdes dos produtos siderurgicos.

As fontes para esses conjuntos de investigagdes e métodos contidos em ma-
teriais, intimamente ao que se referiam aos conceitos metalogréficos, forneceram as
bases adequadas para os estudos posteriores deste setor, tornando a tematica aces-
sivel aos que iniciavam seus estudos, tratados na 42 edicao do livro: “Metalografia dos
produtos siderurgicos comuns’, do Professor Colpaert. Esta obra tornou-se:

[...] assim como para inumeros estudantes, técnicos e engenheiros brasileiros,
uma referéncia fundamental tanto no estudo académico quanto na vida profis-
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sional. Uma bem balanceada mistura de livro-texto e atlas de estruturas metalo-
gréficas, o livro se manteve durante décadas, como o “companheiro” dos metalo-
gréficos e siderurgistas brasileiros. (2008, p. 5)

Neste processo de renovacgao, nota-se o crescimento de pesquisas sobre os ma-
nuais escolares na area tecnoldgica da educacao, devendo-se a expansao do Ensino
Técnico no Brasil, entre os fatores imprescindiveis de melhorias dos recursos metalo-
gréficos, fixados nos pilares do desenvolvimento econémico do pais.

De acordo com Santos, observa-se no conteldo didatico sobre metalografia do
Centro Paula Souza?, “[...] a garantia da boa qualidade da educacéo profissional desses
milhares de jovens e trabalhadores requer investimentos em reforma, instalagées/la-
boratérios, material didatico e, principalmente, atualizacdo técnica e pedagdgica de
professores e gestores” (2013, p. 1). Alavancados no intercambio da competitividade
dos produtos e servicos nacionais oferecidos aos paises, no qual, constituimos rela-
¢Oes comerciais.

Assim como a analise quimica, a metalografia é uma das ferramentas classicas e
essenciais utilizadas no controle de qualidade de processos metalurgicos. A ana-
lise metalogréfica permite identificar as alteracdes na microestrutura do material
decorrentes de tratamentos térmicos e/ou mecanicos, variagdes na composicao
quimica e taxa de resfriamento do material. (SANTOS, 2013, p. 4)

Para o mesmo autor, como parte de impar importancia, sdo os ensaios meta-
lograficos e as formas de aplicacao, pois geram o controle de qualidade, tanto que os
principios desses ensaios abordam analises nas esferas macro e micro.

Nos ensaios metalograficos podem ser abordadas duas caracteristicas princi-
pais de andlises: a macrografia e a micrografia. A macrografia examina-se a olho
nu ou com pouca ampliacdo (escala de até 40x) o aspecto de uma superficie
apo6s devidamente polida e atacada com reagente adequado. Este exame tem
por objetivo detalhar a homogeneidade do material, a distribuicdo e natureza
das falhas, impurezas e ao processo de fabricacdo, qualidade, profundidade de
tratamentos térmicos entre outras caracteristicas. Algumas das heterogeneida-
des mais comuns nos metais: vazio causado pelo resfriamento lento; segrega-
¢ao, causadas pelas impurezas e outros metais; dendritas, formacdo de graos de
varios tamanhos; trincas, devido as tensdes excessivas no resfriamento; regides
alteradas termicamente na soldagem; estrutura colunar devido ao processo de
soldagem e solidificacdo apds fusdo; tratamentos térmicos superficiais. A micro-
grafia ou analise micro estrutural, também conhecida como andlise metalogra-
fica da microestrutura, consiste na caracterizagdo das fases, estruturas e impure-
zas presentes em um material com o auxilio de um microscépio. (SANTOS, 2013,
p.12-13)

Caminho que vem sendo percorrido pelos profissionais que atuam na Etec Phi-
ladelpho Gouvéa Netto, de Sao José do Rio Preto, com os recursos metodoldgicos,

3 Projeto de formagao continuada de professores da educacéo profissional do Programa Brasil Profissiona-
lizado - Centro Paula Souza - Cetec/MEC.
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acoplados a metalografia, entre os quais, podemos citar as incessantes fontes com-
postas nas edi¢des do livro do Colpaert, que em meio as suas interminaveis analises
comentadas, decodificam os conceitos sobre metalografia e norteiam as aulas tedricas
e praticas do curso de Mecanica, o mais antigo da Etec, iniciado em 1956 com a Escola
Artesanal, e do curso de Mecatronica, criado em fevereiro de 2001.

Uma breve reflexao sobre o processo metodoldgico e a base conceitual
em metalografia, vistos como referéncia teérica e pratica em pleno
cenario contemporaneo

Desta forma, nos apropriamos da ilimitacao da pesquisa e da metodologia com
o objetivo de divulgar os acervos bibliograficos contidos nas obras de Colpaert, a fim
de definir com maior clareza e de forma a reunir suas a¢des experimentais em estado
de preservacao, envoltas na superacao frente as dificuldades com a distancia histérica
e geografica, preservando em si, desde as primeiras obras, o apogeu de sua pesquisa.

Com seu olhar minucioso, Colpaert exuberava-se em perfeccionismo, fornecen-
do detalhes primordiais para a criacdo da metalografia do IPT, que, posteriormente, se
converteram em obras importantes e instrumentos para os campos de ensinos tecno-
l6gicos, contribuindo para o desenvolvimento industrial do pais.

Em seus trabalhos de aplicacdo e pesquisa, Colpaert estava sempre em busca
do conhecimento para a melhoria da alta resolucdo em qualidade dos sistemas produ-
tivos, da prevencao de acidentes ao aperfeicoamento tecnoldégico.

Ao partilhar seus trabalhos cientificos e tecnolégicos com outros pesquisado-
res, fator de grande importancia para o seu desenvolvimento pioneiro e com a relacdo
que mantinha com a ferrovia, o beneficio foi mituo. Ao dar suporte a indUstria auto-
mobilistica nascente, surgiram os novos desafios que permitiram ampliar horizontal-
mente as analises microestrutural e a selecdo de materiais do laboratério.

De acordo com a segunda edicao do livro Metalografia dos produtos sidertrgi-
cos comuns, em 1959, atenta a base conceitual em metalografia segundo o engenhei-
ro Colpaert quanto ao controle pela qualidade de um produto metaldrgico em sua
dimensao estrutural, define que:

O exame metalografico encara o metal sob o ponto de vista de sua estrutura,
procurando relaciona-la as propriedades fisicas, composicdo, processo de fabri-
cagao, etc., de modo a poder esclarecer, ou prever seu comportamento numa
determinada aplicagdo. O exame pode ser feito a vista desarmada (exame ma-
crografico, ou macrografia) ou com o auxilio de um microscopico (exame micro-
grafico ou micrografia). Esses exames sédo feitos em se¢des do material, polidas e
atacadas com reativos adequados. Pela macrografia obtém-se informes de cara-
ter geral, um aspecto de conjunto sobre a homogeneidade do material da peca,
a distribuicdo, natureza, quantidade, distribuicao, natureza e quantidade de cer-
tas impurezas, processos de fabricacao, etc. Pela micrografia podem observar-
-se a granulacdo do material, a natureza, quantidade, distribuicdo e forma dos
diversos constituintes, certas inclusées, etc., que em seu conjunto conduzem a
uma série de conclusdes interessantes e de utilidade pratica. Resumindo: - O
ensaio mecanico constata os valores da resisténcia, dureza, etc., do material. - A
analise quimica mostra de que o material é feito. - O exame metalogréfico for-
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nece dados sobre como o material ou a pega foram feitos e também sobre sua
homogeneidade. (COLPAERT, 1959, p.22)

Novas edicdes do livro de Colpaert foram revistas e publicadas de acordo com
a necessidade da era contemporanea. Tais edi¢des agregam valores de competéncia
e formacdo para os alunos que compdem as cadeiras dos cursos de mecanica e me-
catronica da Etec Philadelpho Gouvéa Netto. Durante o processo de ensino e apren-
dizagem, professores e alunos interagem entre a harmonia da teoria conceitual e as
praticas pedagdgicas.

Entre os diversos conteidos que compdem o curriculo do curso, a instituicao
conta com a plena formacao dos demais profissionais e educadores. Ao abordarmos
professores e alunos do curso, podemos observar que os conteudos tecnoldgicos par-
tem dos ultrapassados a “modernidade” para o campo da aprendizagem. Para os pro-
fessores José Rubens Fogaca e Edison Hernandes Belon,

O estudo de metalografia tem papel central no avango tecnolégico dos metais
ferrosos e nao ferrosos, possibilita que os alunos desenvolvam competéncias e
habilidades para identificar e avaliar as caracteristicas e propriedades dos metais,
contribuindo para a formagao do Profissional Técnico da industria metalurgica e
empresarial da regido de Sdo José do Rio Preto. O processo de preparacdo e andlise
das amostras é o mesmo, tanto para as maquinas atuais como para as antigas. O
equipamento atual principal é o microscopico eletrénico, com muito mais recursos
que os antigos, com aumento de imagens superiores e recursos para projetar e re-
gistrar imagens com profundidade de foco. A relagcdo da teoria com a prética ocor-
re mediante conhecimentos tedricos que evidenciam a microestrutura dos metais
através da analise do diagrama de equilibrio ferro-carbono, e dos conhecimentos
adquiridos através de praticas laboratoriais, com o processamento de amostras
para posterior andlise microgréfica. O procedimento de preparacao da andlise mi-
croestrutural ocorre com a obtencdo da amostra metdlica da peca ou matéria-pri-
ma desejada, segundo normas preestabelecidas por Colpaert. (FOGACA, em 2013)

Figura 3 - Registro iconografico de José Rubens Fogaca, em demonstracdo de maquinas meta-
logréficas: embutidora de amostras e conjunto cortadora.

Fonte: Laboratério de Mecanica e Mecatronica da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2013.
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A industria metallrgica é uma das mais importantes dreas econémicas do mun-
do, com muita pesquisa e desenvolvimento de novas ligas, encontram as mais
diversas aplicagdes. Em Sao José do Rio Preto, cidade com um parque industrial
focado na metalografia e joalharia, percebe-se facilmente a importancia da me-
talografia como contribuicdo para o sucesso empresarial da regido. Nesse que-
sito, a metalografia tem papel central para o avanco tecnoldgico dos metais fer-
roso e ndo ferrosos. Os conhecimentos tedricos evidenciam analises através de
praticas laboratoriais. O “pulo do gato” foi a implementacao de softwares dedica-
dos a metalografia, em termos de equipamento, o Unico que merece destaque é
0 microscopio eletronico com alta definicdo em captura e projecdo de imagens,
que, aliado a poderosos softwares, permite maior precisao e agilidade das ana-
lises. O maquinario de metalografia estd na esteira da modernizagao e em todas
as areas de conhecimento humano. Ao ter em vista a importancia desse conhe-
cimento, parece 6bvio que a tendéncia em médio prazo é de substituicdo por
equipamentos mais modernos; no entanto, deve-se destacar que o ensaio, ou
processo de ensaio, ndo sofre qualquer alteragdo, tanto em maquinas eletronicas
quanto mecanicas. (BELON, em 2013)

Figura 4 — Registro iconografico de Edison Hernandes Belon, em demonstracdo de maquinas
metalograficas: durébmetro analégico e durémetro digital.

Fonte: Laboratério de Mecanica e Mecatronica da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2013.

Em contrapartida, avancamos com a pesquisa, na extracao e projecdes de forma-
¢6es dos alunos perante o mercado de trabalho. Momento em que a aluna do curso de
mecatrénica Adriana Emiko Oyama* relata que, além da carreira profissional estar em
alta, também conta com a qualificacdo profissional para atuar no mercado de trabalho.

A busca pela aprendizagem recorre a recursos como “videoaulas’, apostilas e
analises praticas de materiais, utilizando maquinas metalograficas [...] permitem
fazer andlises minuciosas das caracteristicas dos metais, como a sua composi¢ao

4 Adriana Emiko Oyama, aluna do 3° médulo do 1° semestre de 2013, da Etec Philadelpho Gouvéa Netto
(Séo José do Rio Preto), no curso de Mecatrénica.
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e suas propriedades, para verificar se o material é apropriado ao seu uso ou nao.
Com as analises metalograficas, podemos constatar a qualidade dos materiais
e suas caracteristicas, como, por exemplo, a quantidade de carbono, a dureza
e a resisténcia, contribuindo para a correcdo dos defeitos e para a melhoria da
qualidade dos materiais por meio de procedimentos padronizados que compre-
endem testes, cdlculos, graficos e consultas a tabelas. Essa analise permite adi-
cionar conhecimento e técnicas aos futuros profissionais, que serdo contratados
por industrias devido a sua pratica e dominio sobre a metalografia, ja que em
toda drea industrial ha um setor destinado ao estudo e ao ensaio de materiais.

Figura 5 - Registro Iconogréfico de Adriana Emiko Oyama, aluna do 3° médulo do curso de Me-
catronica, no 1° semestre de 2013.

Fonte: Laboratério de Informética da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2013.

Larissa Rejane Frenhan® defende que as praticas apresentadas na metodologia
do curso embasam o advento e a finalidade de proporcionar aos alunos a possibilida-
de de correlacionar os resultados tedricos com os obtidos, através de praticas e des-
membramentos dos contelddos pela operagao executada. A mesma argumenta que:

E importante estudar metalografia, nada mais que o estudo da estrutura e cons-
tituicdo dos metais e suas ligas. Fatores de suma importancia tanto ao profissio-
nal quanto ao estudante, para saber a estrutura e constituicdo do material, pois
cada um possui uma determinada finalidade. Por esse estudo, é possivel saber
as propriedades fisicas, mecanicas, quimicas e os processos de fabricacao, pos-
sibilitando identificar os metais ferrosos e nao ferrosos através da macrografia e
micrografia. A aprendizagem ocorre através da teoria e, posteriormente, no caso

5 . Larissa Rejane Frenhan, aluna do 2° médulo do curso de mecatrénica na Etec Philadelpho Gouvéa Netto,
no primeiro semestre de 2013.
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de um laboratorio, aulas praticas. A disciplina, ministrada pelo professor Foga-
¢a, retrata de forma mais detalhada os metais através de videoaulas, diagramas,
gréficos, conceitos técnicos, as fun¢des das maquinas metalograficas como a de
corte-cortadora que, além de preparar as amostras para a micrografia, sao segui-
das de uma sequéncia de procedimentos: 1° corte: cortar a parte do metal a ser
estudado (como a corte-cortadora); 2° embutimento: embutimento com baque-
lite; 3° lixamento: lixar o material com lixas de dgua: 220, 320, 400, 600 (deixando
o material preparado para o polimento); 4° polimento: polimento do material
como silica coloidal; 5° ataque quimico: usa-se nital a 3%, finalizando com a ana-
lise microscopica (microestrutural): com ampliagdes de 50x, 100x, 200x, 500x e
até 2500x (para visualizar o tipo de estrutura cristalina).

Figura 6 - Larissa Rejane Frenhan, aluna do 2° médulo, do curso de Mecatrénica Laboratério de
Mecanica e Mecatronica, em demonstracdo da maquina Politriz Metalogréfica, em 2013.

Estes cursos assumem a linha de formacao especifica de acordo com o tipo de
analise de metais e suas ligas. Os alunos com formacao profissional em técnico de
metalurgia sdo profissionais que, dentro da instituicao, participam do planejamento e
supervisao dos processos de transformacao, fundicao e tratamento dos metais e suas
ligas. Administram operagdes de soldagem, serralheria, ferraria e reparos de estruturas
metalicas, executando aplicagdes técnicas de medicao, testes e ensaios.

E importante salientar que, desde a primeira edicao sobre metalografia de Col-
paert (1951), vale solenemente comemorar a notavel constituicao das pesquisas que
ainda se aplicam ao centenario do desenvolvimento industrial.

Consideracodes finais

A atual pesquisa sobre as referéncias bibliogréaficas e métodos utilizados deixa-
dos por Colpaert, compostos nas edi¢des do livro que educou geragdes de metalurgis-
tas brasileiros e, em pleno cenario contemporaneo, continua sendo valiosa fonte de
extragao e consulta que, sob a éptica do tempo, nas edi¢des revistas e atualizadas, o
espirito da edicdo original ainda estd preservado.
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Segundo as fontes pesquisadas, o ensino pratico de metalografia fazia parte da
cadeira de “Curso experimental de Resisténcia dos Materiais” da Escola Politécnica, por
volta de 1910. Dois anos depois, o professor Hippolyto Gustavo Pujol Junior publicava
0s primeiros artigos didaticos em termos de preparacdo de amostras metalogréficas
no pais, nas paginas da Revista Politécnica, ndo parando por ai.

Com uma longa histéria de profissionalismo no Brasil, Hubertus Colpaert, pre-
cursor de uma trajetéria marcada por inovagdes tecnoldgicas em todos os campos de
sua atuacdo, ao desenvolver a performance em novos acos e ligas, com funcionalidade
e caracteristicas superiores, entre outras, priorizou sua dedicacdo as areas de pesquisa
e desenvolvimento dos IPT, atuando na melhoria continua de processos e produtos
metalurgicos e no suporte técnico da mesma.

Nao nos redimimos em postular que uma disciplina curricular, implica finalida-
des e também afirmar que ela ndo se reduz a um conjunto de principios nos termos
homogéneos as praticas, mas que, em suma, compdem-se a um conjunto de ideias,
cuja finalidade da temética remete ao referencial cientifico e tecnoldgico.

Os acervos didéticos do engenheiro, in memoriam, transcritos desde as pri-
meiras edi¢Oes a quarta, norteiam nas dimensdes reverenciadas como um “tesouro
memorial” para as instituicdes de ensino, alunos e profissionais, aproximando-os das
informacoes, na plenitude contemporanea pelos polos histérico, econémico e social.

Com esses materiais para estudos, voltados a especializacdo de milhares de alu-
nos ao longo das geracdes da Escola Politécnica, o langamento de cada edi¢ao de Col-
paert conserva as orientacdes originais indispensdveis a compreensdo metalografica,
entrelagcadas aos conceitos de especializagao, revelados nos resultados ja alcancados
pelo Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza.

Integrado a todo meio do desenvolvimento tecnolégico, a Instituicdo mantém
seus focos inovados em todos os eixos tematicos, atuando consistentemente desde a
capacitacao de docentes e gestores que integram seus quadros de profissionais, como
também no mapeamento das competéncias em suas supostas formacgoes, interliga-
dos, entre mestres, doutores e discipulos para atuarem em tempo real na dissemina-
cao de sua filosofia cultural.
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A TRAJETORIA DO CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM NA
ESCOLA TECNICA ESTADUAL CARLOS DE CAMPOS:
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Introducao

Os ambientes de formacdo da enfermagem tém por natureza preservar as me-
morias da evolucdo de seus conhecimentos por um reconhecimento na histéria da pré-
pria profissao (AMENDOEIRA, 2004). Para Gottems, Alves e Sena (2007), esta busca pelo
reconhecimento da profissionalizacdo tem despertado interesse dos responsaveis pela
implantacéo de Politicas Publicas em Saude, por uma melhor qualificacdo dos trabalha-
dores de nivel médio na enfermagem, principalmente a partir dos anos 1970.

Nesta mesma busca, de acordo com Moraes e Alves (2002), encontra-se a Escola
Técnica Estadual (Etec) Carlos de Campos, a primeira escola profissional feminina da
capital do Estado de Sao Paulo, uma das escolas autorizadas oficialmente para iniciar
esta atividade, com o objetivo de atingir os filhos de trabalhadores que seguiriam a
profissdo de seus pais.

Orosco e Scheide (2008) dizem que refletir sobre o ensino na area de Enferma-
gem em nivel médio, em face dos tempos de mudancas na educacao e na sociedade
moderna, passa a exigir dos professores competéncias que estdo além da racionali-
dade técnica. Desta forma, uma andlise dos diferentes momentos historicos do Curso
Técnico em Enfermagem permite perceber as inimeras mudancas de ensino em bus-
ca de uma exceléncia para a profissionalizacéo.

Partindo desta linha de pensamento, o Centro Paula Souza tem buscado sem-
pre aprimorar a qualidade da formacao deste aluno de enfermagem. Porém, para que
se possam estabelecer os critérios passiveis de mudanca, faz-se necessario identificar
o passado e comparar com o presente. Com isso, este artigo apresenta a trajetoéria his-
torica do curso Técnico em Enfermagem da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos,
a partir do curriculo e da histéria das disciplinas oferecidas em cursos de educacao
profissional tecnoldgica e de perfis de alunos desse curso, nessa escola, e das primei-
ras turmas do Curso Técnico em Enfermagem, entre 1973 e 1978.

Portanto, conhecer os curriculos e os perfis dos alunos do curso Técnico em
Enfermagem da Etec Carlos de Campos se faz oportuno, uma vez que a compreensao
do conhecimento especifico em satide é pertinente as atualizacdes do Laboratério de
Curriculos do Centro Paula Souza.
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As transformacoes politicas no Brasil e a inclusdo do Técnico em
Enfermagem nas areas hospitalares a partir da década de 1960

As discussdes sobre a inclusdo de um novo profissional na drea de enfermagem,
segundo Costa e Kurcgant (2004), foi marcada por um movimento social, politico e
econoémico que identificava a necessidade de preencher uma lacuna que existia entre
os niveis de formacao fundamental e superior na drea de enfermagem e pela baixa
formacao e qualificacdo desses profissionais para atuarem nas areas hospitalares.

Para essas autoras, diz-se que foi um movimento social por perceber que um
grupo de enfermeiras discutia a necessidade de melhor qualificacao dos profissionais
que atuavam na enfermagem, relacionando a importancia do reconhecimento do
papel do enfermeiro na assisténcia a saude da época, e politico, pois essas mesmas
enfermeiras, inclusas em um grupo de elite, influenciaram as decisées que pontuaram
a determinacdo de legislagdes vigentes que traziam como alternativas a inclusao de
mais um membro na drea de enfermagem, padronizando as subcategorias vinculadas
a area de enfermagem.

Pode-se afirmar que a trajetéria da histéria da enfermagem estd relacionada
com a evolucao econémica do Brasil, considerando que a partir da década de 1940
houve uma grande expansao industrial e, como consequéncia, muitos problemas de
salide de trabalhadores associados as epidemias. Estes problemas de salude alertaram
para a necessidade de inclusao de mais uma categoria profissional de enfermagem.
Nessa época, existia um baixo contigente de profissionais de enfermagem para aten-
der a populagéo.

Neste periodo ocorreu a urbanizacao e os trabalhadores assalariados pressiona-
ram os representantes governamentais para obtencao de direitos sociais. Como
resultado desta situacdo ocorreu a ampliacdo dos servicos de satide, com énfase,
na pratica institucionalizada de atencao ao doente, levando a necessidade de
formacéo especifica de pessoa para o exercicio da enfermagem no nosso pais
(DANTAS e AGUILLAR, 1999 apud COSTA e KURCGANT, 2004).

Concomitantemente o Brasil estabelecia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), e a partir de entéo, “as escolas de enfermagem passaram a ser regula-
mentadas pelo Ministério da Educacao e Saude, por meio da Lei n° 775/49 (BRASIL,
1974b) e pelo Decreto n° 27.426/49 (Brasil, 1974a)", e s6 nas décadas de 1960 e 1970
foram criadas quatro escolas técnicas em carater experimental com o intuito de incluir
o Técnico de Enfermagem nas dreas hospitalares (DANTAS; AGUILLAR, 1999).

Em 1966, com a promulgacao da Lei n°4.024/61, as escolas experimentais, Anna
Nery e Luiza de Marillac, ambas no Rio de Janeiro, tiveram autorizacdo para funcionar
pelos Pareceres n° 171 e n° 224, do Conselho Federal de Educac¢ao, com isso marcava-
-se uma transformacédo na drea de enfermagem, em relacdo a formacao qualitativa
e quantitativa do pessoal habilitado para atuar nas instituicdes de saude. Contudo,
segundo Brasil (1996) e Oguisso (2002) apud Costa e Kurcgant (2004), até a década
de 1990 ainda existia um grande déficit da formacao de profissionais de enfermagem,
atribui-se a isto, talvez, pela ndo aceitacdo do novo profissional na categoria, eviden-
ciado pela omissao e falta de valorizacdo da atuacao deste profissional nas areas hos-
pitalares, afirmacdes essas constatadas pelo grande contingente de profissionais na
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enfermagem que nao eram qualificados, contrastando com profissionais da area médica
com alto nivel de formacao, e os atendentes de enfermagem, com baixo nivel de forma-
¢ao para atuacao nos cuidados hospitalares, e nimero baixo de profissionais com média
e alta formagdo para atuarem como os técnicos de enfermagem e enfermeiros.

Caverni (2005) refere que essa resisténcia pela aceitacdo de um novo integrante
na area de enfermagem pode ser evidenciada pelo tempo de funcionamento que a
primeira escola de enfermagem em Sao Paulo apresentou. O Colégio Técnico de Enfer-
magem “Maria Pia Matarazzo", de carater privado e vinculado ao Hospital Matarazzo,
tinha regularmente a formagao de turmas para o curso de auxiliar de enfermagem e
ofereceu o curso técnico apenas nos anos de 1967 a 1972, formando poucos profissio-
nais com esta qualificacdo. A primeira escola da rede publica estadual que ofereceu o
Curso de Técnico de Enfermagem em Sao Paulo é a Escola Técnica Estadual Carlos de
Campos, em 1973, e continua a oferecer esta qualificacdo até os dias de hoje.

Enfase para a educacéo profissional de enfermagem nos cursos de nivel
médio e o seu perfil no mercado de trabalho

Costa e Kurcgant (2004) afirmam que a educacdo profissional ganhou énfase a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96, a qual esta-
belecia que todo o “cidadao devera ter oportunidade a conhecimentos que permitam
profissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de funcées demandadas
pelo mercado de trabalho”.

Ao citarem Oguisso (2002), as autoras ainda mencionam que com essa reforma
o Curso Técnico de Enfermagem objetiva uma habilitacdo profissional no ambito do
ensino de 2° grau, permitindo a qualquer pessoa ingressar no mercado de trabalho.

Atualmente, a rede de escolas de formacéo técnica no Pais caracteriza- se princi-
palmente pela forte concentracdo no setor privado em todas as Regides do pais,
com maior evidéncia na Regido Sudeste. O setor publico, embora com menor
participacdo, tem na esfera estadual os maiores investimentos, com muito pou-
ca participacdo da esfera municipal, A subarea de enfermagem detém o maior
numero de cursos no pais e em todas as Regides brasileiras (LIMA; REIS; DAMA-
CENA; SORIO, 2006 apud GOTTEMS; ALVES; SENA, 2006).

Entretanto, a educacdo profissional na drea de enfermagem e em outras areas,
de acordo com Silva (2003), deve-se priorizar o ensino com énfase na dimensao téc-
nico-especializada, ético-politica, relacdes interpessoais, inserindo este aluno em um
mercado que exige um profissional centrado em conhecimentos para uma tomada
de decisao assertiva. A escola ndo pode ignorar o contexto histérico vivenciado pelo
aluno antes de ingressar em curso profissionalizante e deve se valer dessa experiéncia
para agregar novas praticas voltadas ao mundo do trabalho. Neste sentido a educacao
profissional focard um profissional critico e atualizado em questdes sociais e politicas
para compreensao dos reais problemas encontrados no setor produtivo. A autora cita-
da acima relata ainda que,

Atualmente, as mudancas do processo de trabalho tém exigido dos trabalha-
dores, e principalmente dos trabalhadores da area da saude, conforme Deluiz
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(2001, p. 8), “capacidade de diagnéstico e de solucdo de problemas, e aptidées
para tomar decisoes, trabalhar em equipe, enfrentar situacdes em constantes
mudancas e intervir no trabalho para melhoria da qualidade dos processos, pro-
dutos e servicos”.

Para a realizacdo deste estudo, utilizou-se a andlise documental e o método
histdrico, que de acordo com Caverni (2005),

[...] consiste em uma série de operagdes que visam a estudar e a analisar um ou
varios documentos, para descobrir as circunstancias sociais e econémicas rela-
cionadas e, o método historico, utiliza-se do estudo dos documentos para in-
vestigar os fatos sociais e suas relagdes com o tempo sociocultural-cronolégico.

Caverni (2005) relata que a técnica de analise documental é considerada uma
abordagem de dados qualitativos valiosa, porque é através das informacdes obtidas
que se pode identificar e definir o contexto histérico de uma época, pautado em pro-
positos e hipdteses.

Como pressuposto tedrico-metodoldgico empregou-se, neste estudo, a cultura
escolar que segundo Julia (2001) &,

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhe-
cimentos e a incorporacao desses comportamentos; normas e praticas coorde-
nadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).

As informagdes encontradas, segundo a mesma autora, por meio dos docu-
mentos, ndo sao analisadas levando em conta o contexto interno da escola, mas vai
além dos limites dela. Os modos de pensar e de agir incutidos na escola sdo uma con-
sequéncia da aquisicdo de conhecimentos e habilidades agregados as experiéncias
vivenciadas anteriormente pelos seus alunos. E também conveniente compreender
que a cultura escolar se desenvolve entre as relagdes sociais e culturais da familia des-
ses alunos, incluindo a “tradicao, capacidade para mudar, caracter, [...] e a capacidade
de autotransformacao”

A histoéria oral foi empregada como metodologia que privilegia os testemunhos
nao escritos, valorizando as narrativas como fonte documental de um processo mar-
cante para histéria das primeiras professoras a lecionar para essa primeira turma da
Etec Carlos de Campos, em 1975, a professora Tomoko Matsui (figura 1).

Os documentos foram encontrados durante pesquisa no acervo do Centro de
Memorias da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos (figura 2) e os dados foram ca-
tegorizados e tabulados em planilhas do programa Microsoft Excel 2007. Para melhor
visualizacdo e compreensao, os dados serdo apresentados em forma de quadro.

@ 294 Shirley da Rocha Afonso. Maria Lucia Mendes de Carvalho



i
B

Figura 1 - Tomoko Matsui em entrevista na FUNDAP, em 27 de maio de 2013.
Fonte: Arquivo proprio, 2014.

Figura 2 - Shirley Afonso durante pesquisa no Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos,
em 2014.

Fonte: Arquivo préprio, em 2014.

A Primeira Turma de Alunas do Curso Técnico de Enfermagem na Escola
Técnica Estadual Carlos de Campos

A Etec Carlos de Campos, que em 11 de dezembro de 1911, por meio do De-
creto Estadual n° 2.118-B, inicia atividades de qualificacdo de mao de obra, atendendo
a necessidade fabril da época, na primeira Escola Profissional Feminina. A partir da
década de 1970, a escola oferece o Curso Técnico de Enfermagem até os dias de hoje.
Para Moraes e Alves (2002),

Os cursos eram destinados a meninas maiores de 12 anos, que possuissem o
diploma do grupo escolar ou conhecimentos equivalentes. Conforme indica a
documentacéo da época, a maioria das alunas provinha das classes trabalhado-
ras e era constituida por filhas de imigrantes, principalmente italianos.
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A professora Tomoko Matsui é enfermeira e foi uma das primeiras professoras a
lecionar no Curso Técnico em Enfermagem da Etec Carlos de Campos; foi coordenado-
ra do curso nos periodos de 1976 a 1980. Lecionou para as alunas da primeira turma
apenas no ultimo ano da série do curso, ano que marca a sua entrada na escola.

Uma amiga de faculdade, enfermeira Roseli Scuti, estava gravida e preste a
ganhar os nenés (gémeos), me convidou para lecionar na Carlos de Campos,
substituindo-a durante a licenga-gestante. Entdo, a Roseli me apresentou para a
professora Debble Smaira, que era assistente de direcdo na época. A professora
Debble Smaira quando soube que eu era ex-aluna da Carlos de Campos [risadal,
logo se animou, chamando a professora Neide Gaudenci de Sa. Acredito que
elas se lembraram de mim, contribuindo para lecionar na escola. Isso aconteceu
no inicio de 1975. [...] Eu lecionei todas as disciplinas do curso de enfermagem,
como Técnicas Basicas, Pronto Socorro, Centro Cirdrgico, Saide Publica etc. Mas,
nao guardei nenhum caderno de aula. [...] Em 1976 ou 1977 a professora Debble
Smaira me convidou para assumir a coordenacgao do curso. Cheguei a conhecer
a primeira turma de enfermagem da escola, as alunas ja estavam no ultimo ano
(Entrevista em 27 de maio 2013, com Tomoko Matsui).

Investigando o livro de matriculas de 1973, presente no acervo do Centro de
Memoéria da Etec Carlos de Campos (figura 3), foi encontrada a relagdo dos nomes da
primeira turma de alunas do Curso Técnico de Enfermagem. Foram 40 alunas matricu-
ladas no 2° grau (atualmente denominado de ensino médio).

Figura 3 - Registros no livro de matricula das primeiras turmas do Técnico em Enfermagem.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

Neste curso eram ministradas aulas das disciplinas gerais do nucleo comum:
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Inglés, Histéria, Geografia, Organizacdo So-
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cial e Politica do Brasil, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (Fisica, Quimica e Bio-
logia); de acordo com a LDB 5.692/71, artigo 7, Educacdo Moral e Civica, Educacao
Artistica e Programa de Saude; e as disciplinas especificas: Psicologia Aplicada e Etica
Profissional, Introducdo a Enfermagem, Enfermagem Médica, Enfermagem Cirurgica,
Enfermagem Materno-Infantil, Enfermagem Neuropsiquiatrica, Enfermagem em Sau-
de Publica, Nocdes de Administracdo de Unidades de Enfermagem, Estagio Supervi-
sionado, Técnicas de Redacdo em Lingua Portuguesa, Higiene e Profilaxia, Anatomia
e Fisiologia Humanas, Microbiologia e Parasitologia, Nutricdo e Dietética e Estudos
Regionais (Patologia).

Segundo Caverni (2005), desde a década de 1960, quando a Associacao Brasi-
leira de Enfermagem (ABEN) discutiu as implicacdes da implantacao de um novo pro-
fissional de nivel médio na enfermagem, a preocupacao para o processo de ensino e
aprendizagem centrava-se em um estudo aprofundado sobre esse curriculo, o qual
deveria incluir disciplinas “gerais e profissionais com especial atencdo as ciéncias so-
ciais, sua correlacdo e seriacdo, a inclusdo dos aspectos sanitarios e sociais. Os estagios
sdo necessarios para efeito de reconhecimento da escola [...]". Qutro aspecto a ser des-
tacado sobre as recomendacdes da ABEN é que as disciplinas deveriam ser ministradas
apenas por enfermeiros. Percebe-se entao, que as disciplinas ja eram pauta de discus-
sdo para a qualidade da formacéo do técnico em enfermagem.

Os estagios supervisionados eram realizados em instituicdes de saude e forne-
ciam subsidios para que as alunas praticassem as técnicas especificas, aprendidas em
laboratérios da escola. As aulas eram preparadas pelas professoras do curso, ndo tinha
material didatico especifico, e, muitas vezes, eram as préprias professoras que doavam
os livros para a biblioteca. Segundo Tomoko Matsui,

Os estagios eram feitos, na maioria, no Hospital das Clinicas. As professoras do
curso eram: Emilia Emi Kawamoto, Julia Fortes, Satiko, Lenir, Welta, Dulce, que
também eram enfermeiras do hospital e facilitavam o contato para o estagio.
Nao tinhamos problemas ou dificuldade para encontrar campo de estagio, isso
comegou a ser um problema depois de alguns anos, com o surgimento de ou-
tras escolas. [..] Os materiais didaticos eram preparados por nos, professoras.
Nao tinha apostila, a gente preparava os textos e rodavamos no mimedgrafo,
em seguida distribuiamos para os alunos. Utilizdvamos alguns livros que foram
doados para o acervo da escola, mas nada que fosse preparado para o curso, s6
um pouco depois, as professoras Emilia Emi Kawamoto e Julia Fortes elaboraram
um material didatico e publicaram pela editora EPU (Entrevista em 27 de maio
2013, com Tomoko Matsui).

Semelhante a este curriculo, pode-se comparar ao curriculo da primeira escola
a oferecer o curso Técnico em Enfermagem no Brasil, a escola Anna Nery, que foi auto-
rizada a iniciar suas atividades pelo Parecer n® 171, de 11 de Marco de 1966. O curriculo
proposto incluia: cultura geral (Portugués, Histéria Geral e do Brasil, Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Filosofia, Etica e Inglés); especificas (Fundamentos de Enfermagem, Anato-
mia, Fisiologia, Microbiologia, Parasitologia, Nutricao e Dietética, Higiene e Profilaxia,
Histéria da Enfermagem, Enfermagem Médica, Enfermagem em Doencas Infecciosas
e Parasitarias, Enfermagem Cirurgica, Enfermagem Ortopédica e Traumatoldgica, En-
fermagem Otorrinolaringoldgica e Oftalmoldgica, Enfermagem Materno-Infantil, En-
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fermagem em Saude Publica, Administracdo de Unidades e Enfermagem Psiquiatrica).
Incluia também os estagios supervisionados em Enfermagem Médica, Cirurgica, Obs-
tétrica, Pediatrica, Psiquiatrica, Saude Publica e Dietética (CAVERNI, 2005).

O esforco empregado pelas instituicdes escolares, nessa época, marca a preocu-
pacdo pela formacao e a necessidade de ndo apenas, gerar mao de obra para o mercado
de trabalho assistencial, mas propiciar um campo com a presenca de profissionais ha-
bilitados e qualificados para a tarefa de lidar com pessoas debilitadas, exercendo suas
atividades com primor e qualidade, como é perceptivel pelo curriculo do curso Técnico
em Enfermagem (figuras 4 e 5).
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Figura 4 - Diploma de Técnico em Enfermagem da sexta turma da Etec Carlos de Campos, em 1980.

Fonte: Arquivo pessoal de Catarina Beatriz Gasparotto, em 2013".

A presenca dessas disciplinas gerais e especificas no curriculo deste curso se
dé pelo cumprimento da Lei n° 5.692/71, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que instituia a profissionalizacdo como obrigatéria no ensino de 2° grau (BRA-
SIL, 1971), sendo modificada parcialmente em 1982, pela Lei n° 7.044, que termina
com a obrigatoriedade da qualificacdo para o trabalho nesse nivel de ensino.

Para serem admitidas, as alunas eram submetidas aos exames de admissao,
requeridos antecipadamente ao diretor da Escola. Dentre as exigéncias: idade de 15
anos ou conclusdo do curso de 1° grau (ensino fundamental). O exame de admissdo
constava de uma prova escrita de Portugués e Matematica, em nivel de primeiro grau
e as candidatas eram avaliadas por notas para aprovacao.

E possivel observar nos quadros 1 e 2, as modificacdes realizadas para garantir
que o curriculo do Técnico em Enfermagem contribuisse para promover no aluno uma
formacao primada na qualidade de ensino e que atendesse ao mercado de trabalho,
quando se compara os dois curriculos de 1973 e 1998.

1 Segundo o relato de uma ex-aluna, Catarina Beatriz Gasparotto, que cursou a sexta turma de enfermagem
da Etec Carlos de Campos, e hoje é docente de enfermagem na Etec Professor Carmine Tundisi, em Atibaia,
as disciplinas ministradas, em 1977, eram as mesmas aplicadas para a primeira turma de enfermagem.

@ 298 Shirley da Rocha Afonso. Maria Lucia Mendes de Carvalho



Escolaridade anterior que permitiu a matricula no 2.7 Grau. ’ Diploma e;pedido v’ termo n.° ﬁtiq lavrado & pag. ~
i 12 grau i . !
Certificado  de, gr> expedido 0t ALN 4o v D2
em / 9735, peta escota EsEsPsGo
"PANDIA CALOGERAS" SP = om. Q20 )AL/ 19.8Q.
Intitulativo da. Habilitagdo: >
TECNICO EM ENFERMAGEM
2 torizado a | f despacke CET, d
Pracesso . 2918178, publiceds me. DLOL 4o TIEE, Avtorivasan. “menida || R 3558115 - GiC 1o7030 i o
pela Resolugdo SE o 11, publicads no DO, de 01103173, < Espago reservado ao 6rado da Secretaria da Educacio
MATERIAS N2 do
horas
Lingua P e Literatura ilei . 220
Ingles 111 /Q o, 1o 6] !
= .
S = | Historia 1M .
. §§ y@@ A A A BN
11} .
: 8 "(3 Geografia m e glqugal‘a Ednics’i gimnurm X
o]z ¢ 3 RG. 3.407.238 ¥
° 2= Organizacdo Social e Politica do Brasil 72 Superviser Ge Ensino
g T b
4 Matematica 148
<t
o " PR
g Ciéncias Fisicas e Bioldgicas { gﬂi;:lcu .1': Espago reservado a0 drgao do MEC
Biologia > 37 - Pn yos
2 - — BIRISTESIS Ok EDUCACAD £ CULTGRA
s & Educagao. Moral e Civica 72 Csienaia fn MEC DEMEC - SP
~ % Educagdo Arfistica 4 P\"asﬁi':' S )?‘
o &
e }qg o 00 2280, nos térr
< 3| Programas de Saide 317 : - w.so da Lei n®
Total de horas de Educagdo Geral 141
=( Psicologia Aplicada ¢ { Psicologia Aplicada 72 Lo _de 1881
» e Etica Profissional Etica Profissional 36 = g i
Z | Infrodudo 4 Enfermagem 36 7 REdronsAvEL Foio MEGISTRO
§ =1 Enfermagem Médica 72 P \nsr=;"a BR ED ':, p
3 S| Enfermagem Cirirgica 72 NADORA - 87,
@ %1 Enfermagem Materno-Infantil 72 Espage an.brgdo. de Fiscalizacdo Frofisgional
% = Enfermagem Neuro-Psiquiatrica 36 MINISTERIO DO TRABALHO
° L.; Enfermagem em Satde Pdblica 36 CONSELHO FEDERAL DE ENFERMAGEM
p = o
=== ogoes de Administragdo de Unidades REGISTRO N *
=| Z Z| Nogoes de Administragio de Unidad - 08 1,"
Sl =] de Enfermagem R .
a = Py T NOME
s =| Estagio Supervisionado 1080
[ TFotal de horas do Minimo Profissionalizante 1548
o !
< . o QuADROZ XL, CATEGORIA, TECNICO DE EXFERMAGEM
2% = Técnicas de Redagdo em Lingua 72
s g  Portugussa veo_ O oS, P»AG.vg\‘\ | -
> | Higiene o Profilaxia 2 Jrriinee,
- 2! Anatomia e Fisiologia Humanas 146 VSRC PRESIDENTE
"—‘; Microbiologia e Parasitologia 72
& Nutrigao e Distética 72 Observagdes:
= Estudos Regionais : Patologia 72 Os estigios supervisi foram realizados nos i hospitai
TOTAL DE HORAS DA FORMAGAO ESPECIAL 2054 || 1~ Servidor Piblico Estadual
2 — Servidor Piblico Municipal
3 — Municipal Tide Setibal
Educacao Fisica 327 4 — Emilio Ribas
§ -— das Clinicas - Sao Paulo
6 — Centro de Salde de Vila Maria
CARGA HORARIA TOTAL 8522 ® -

Figura 5 — Curriculo do curso de Técnico em Enfermagem, no verso do diploma na Etec Carlos
de Campos, de 1980.

Fonte: Arquivo pessoal de Catarina Beatriz Gasparotto, em 2013.
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Disciplinas gerais do nuicleo comum:

Disciplinas especificas:

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira;

Inglés;

Historia;

Geografia;

Organizacao Social;
Politica do Brasil;
Matematica;

Fisica;

Quimica;

Biologia;

Educacdo Moral e Civica;
Educacao Artistica;

Psicologia Aplicada;

Etica Profissional;

Introducédo a Enfermagem;

Enfermagem Médica;

Enfermagem Cirurgica;

Enfermagem Materno-Infantil;

Enfermagem Neuropsiquiatrica;
Enfermagem em Saude Publica;

Noc¢des de Administracao de Unidades de Enfermagem;
Estagio Supervisionado;

Técnicas de Redagao em Lingua Portuguesa;
Higiene e Profilaxia;

Anatomia e Fisiologia Humanas;

%Q 300

Programa de Saude.

Microbiologia e Parasitologia;
Nutricao e Dietética;
Patologia.

Quadro 1 - Curriculo do Técnico em Enfermagem, em 1973.

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

1° médulo:

2° médulo:

3°médulo:

4° médulo:

Procedimentos Basicos de
Enfermagem;

Educacéo para a Saude |;
Protecao e Prevencao em
Enfermagem [;
Recuperacéo e Reabilitagdo
em Enfermagem Clinica e
Enfermagem Cirdrgica |;
Primeiros Socorros I;
Assisténcia a Saude da
Mulher e da Crianca [;
Gestdo em Saude |;
Enfermagem
Gerontoldgica .

Procedimentos Basicos de
Enfermagem II;

Educacao para a Saude I;
Protecao e Prevencao em
Enfermagem II;
Recuperacéo e Reabilitagdo
em Enfermagem Clinica e
Enfermagem Cirdrgica Il;
Primeiros Socorros II;
Assisténcia a Saude da
Mulher e da Crianca ll;
Linguagem, Trabalho e
Tecnologia;

Enfermagem
Gerontolégica Il.

Seguranca no Trabalho I;
Vigilancia Epidemiolégica |;
Assisténcia de
Enfermagem em UTl e
Unidades Especializadas |;
Enfermagem em Satde
Mental [;

Enfermagem em Urgéncia
e Emergéncia |;

Banco de Dados;
Planejamento do Trabalho
de Concluséo de Curso
(TCC) de Enfermagem.

Seguranca no Trabalho II;
Vigilancia Epidemioldgica II;
Assisténcia de
Enfermagem em UTl e
Unidades Especializadas Il;
Enfermagem em Satide
Mental II;

Enfermagem em Urgéncia
e Emergéncia ll;

Gestao em Saude II;
Desenvolvimento do
Trabalho de Concluséo

de Curso (TCC) de
Enfermagem;

Assisténcia de
Enfermagem Domicilidria.

Quadro 2 - Curriculo do Técnico em Enfermagem na Escola Técnica do Bras, em Sao Paulo, em 1998.

Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

Até a década de 1990, o curso Técnico em Enfermagem era integrado ao colé-
gio (atual ensino médio) e, consequentemente, a carga hordria exigia o cumprimento
de aulas num periodo integral diario (quadro 1). Com a atualizacao da LDB, o ensino
técnico se desvincula do ensino médio, sendo estruturado de forma modular (quadro
2). Essa modalidade do ensino técnico permite ampliar o nimero de vagas, semestral-
mente, para que alunos possam cursar enfermagem.
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Outra mudanca que ocorre no curriculo de enfermagem esta relacionada a exi-
géncia do mercado de trabalho. Com as atualizacdes tecnolégicas e o aumento da
demanda de atendimento nos servicos de enfermagem, a procura por profissionais
da area de enfermagem volta-se para um profissional mais ativo, que tenha iniciativa,
critico e reflexivo e que saiba tomar decisdes. Portanto, para atender a essa exigéncia
do mercado de trabalho, o curriculo passa por transformagées que incluem o uso de
tecnologias e disciplinas que exigem o exercicio das opera¢des mentais do aluno.

Araujo (2001) destaca a mudanca nos curriculos dos cursos técnicos, das esco-
las do Centro Paula Souza, a partir da década de 1990, pelo Decreto n° 2.208/97.

Essa primeira mudanca teve como caracteristicas a estruturacdo dos cursos em
modulos, a definicdo de qualificagdes e certificagdes intermediarias em cada
itinerario de formacdo técnica e a exigéncia minima de matricula na 22 série do
ensino médio. [..] A aprovacdo, em 1999, pelo Conselho Nacional de Educacao,
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional em Nivel Técnico e a
publicacdo, em 2000, pelo MEC, dos Referenciais Curriculares Nacionais do Ensino
Técnico, fizeram com que o CEETPS organizasse grupos de professores de todas as
areas profissionais e de representantes de setores produtivos, e promovesse uma
segunda mudanca na organizacéo curricular de seus cursos (ARAUJO, 2001).

Perfil dos estudantes matriculados no curso Técnico em Enfermagem
(1973 - 1978)

Ao investigar o perfil dos estudantes no curso Técnico em Enfermagem da Esco-
laTécnica Estadual Carlos de Campos, no periodo de 1973 a 1978, observa-se na tabela
1 o percentual de 78% para as alunas que cursaram o primeiro ano do Curso Técnico
de Enfermagem com idades entre 16 e 17 anos. Isto se justifica pela conclusao do en-
sino de 1° grau, condicdo para frequentar este curso, que varia numa média de idade
de 16,3 anos das alunas. Observou-se, também, que 88% (n = 35) das alunas eram
naturais da Cidade de Sao Paulo, cidade onde se localizava a Escola. As outras qua-
tro alunas eram naturais de Catanduva, Japao, Sorocaba, Rio de Janeiro, totalizando
12% do numero de alunas nesta primeira turma. E importante relatar que apenas uma
(n = 1) aluna ndo apresentou a documentacdo no momento da matricula do primeiro
ano deste curso e durante a matricula do segundo ano letivo, o nome da aluna néao
consta do livro de matriculas de 1975.

Acredita-se que por causa de a escola localizar-se em uma regido central da
cidade de Sao Paulo e por ter facil acesso ao transporte publico justifica a incidéncia
de 24% de alunas residirem nos bairros do Bras, Ipiranga, Pari e Penha. Apenas trés (n
= 3%) das alunas matriculadas ndo relataram o nome dos bairros onde residiam.

Os pais das alunas, em sua maioria, tinham nacionalidade brasileira, represen-
tando 92% dos dados encontrados. Justifica-se a evidéncia por meio da redistribuicdo
populacional imigratéria no Estado de Sao Paulo, caracterizada a partir da década de
1960 pela diminuicdo do crescimento populacional e a descentralizacdo dos polos co-
merciais e industriais (PERILLO, 1996).

Em contrapartida, a cidade de Sdo Paulo contribuiu bastante para o dinamismo
da migracdo populacional, principalmente do setor agricola, que busca nos bairros
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comerciais e industriais desenvolver-se através dos comércios de pequeno a grande
porte, como é possivel observar que 46% dos pais dessas alunas trabalhavam nas
areas de prestacdo de servicos, industria e comércio, dos quais se destacam 19% de
pais que eram comerciantes. Apenas quatro (n = 4%) pais de alunas nao relataram a
sua profissao.

Tabela 1 - Distribuicdo percentual da frequéncia de idades das alunas da primeira tur-
ma do Curso Técnico de Enfermagem, na Escola Técnica Estadual Carlos de Campos,
matriculadas em 1973.

Idade Quantidade %
15-17 31 78%
18-20 8 21%

Nao apresentou documentos 1 3%
Total 40 100%

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

Ao longo da formacao da primeira turma do técnico em enfermagem, foi possi-
vel identificar que no primeiro ano letivo do curso, em 1973, uma (n = 1) aluna solicitou
transferéncia para o Curso Técnico de Dietética nesta mesma escola, conforme indica
a tabela 2.

Acredita-se que a transferéncia foi realizada por esta aluna, por falta de afinidade
para trabalho em enfermagem, merecendo destaque, pois o profissional de enfermagem
necessita de uma base de conhecimento cientifico diferenciado como outras areas espe-
cificas. Estes conhecimentos estao diretamente ligados as fases de promocéo e preven-
¢ao da saude da populacao e, principalmente, da fase de adoecimento, onde a capaci-
dade de comunicacdo, percepgao e entendimento variam muito de acordo com a idade,
exigindo do profissional uma grande interacdo (FRIAS; TAKASHI, 2000).

Tabela 2 - Distribuicdo de alunas eliminadas entre o primeiro e terceiro anos letivos,
segundo o livro de matriculas das alunas do Curso Técnico de Enfermagem entre 1973
e 1974. Sao Paulo, 2013.

Causa Quantidade
Transferéncia para outro curso 1
Evasdo ou Retencao 14

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

A tabela 3 apresenta os resultados obtidos no levantamento realizado nos li-
vros de matriculas, onde foram registradas 13 turmas nos cursos técnicos de enfer-
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magem da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos. A partir do ano de 1974, foram
oferecidas duas turmas de 12 série e ampliou para trés turmas em 1977. Foi possivel
observar a falta de registro de duas turmas, que deveriam estar matriculadas na 32
série, nos anos de 1976 e 1978.

Tabela 3 — NUmero de alunos matriculados nos cursos oferecidos no periodo de 1973
a 1978 na Etec Carlos de Campos, segundo os livros de matriculas. Sdo Paulo, 2013.

1973 1974 1975 1976 1977 1978
12 Série 40 68 80 82 116 104
22 Série 27 58 49 63 93
32 Série 23 30 40 47
Total 40 95 161 161 219 244

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

O depoimento da professora Tomoko Matsui propiciou identificar as praticas de
formacao de novas turmas a partir de 1977.

As turmas que iniciavam o curso de enfermagem constituiam 40 a 45 alunos
por série, chegando a formar duas ou trés turmas por série, mas no ultimo ano
do curso o numero de alunos caia para 30, mais ou menos, entdo, com a dimi-
nuicdo de alunos as turmas também diminuiam. Percebiamos a diminuicao de
alunos por retencao e evasao, principalmente por retencdo; na época, o curso de
enfermagem era exigente, com qualidade. As vezes, a diminuicdo de alunos se
dava por transferéncias de cursos na propria escola ou por desisténcia, devido ao
poder aquisitivo pequeno. Os alunos moravam em bairros distantes, a maioria
na zona leste, e isso contribuia, também, para desistir do curso. Mas a maioria
dos alunos ndo tinha problemas de comportamento, compromisso ou carater,
todos tinham uma formacgdo muito boa (Entrevista em 27 de maio de 2013, com
Tomoko Matsui).

Outro dado encontrado no livro de matriculas é o primeiro registro de um aluno
do sexo masculino no curso de enfermagem, em 1977. Para se compreender o porqué
da desigualdade existente na enfermagem, referente a categoria género, é importan-
te reconhecer a historicidade que permeia essa profissao, considerada uma profissao
eminentemente feminina. Segundo Azevedo Filho, Vilela e Bernardes (2010):

[...] percebe-se que ao longo da histéria ndo se faz menc¢ao aos homens, como
profissionais de enfermagem, como exemplo, na Idade Média, os cuidados aos
enfermos ficavam a cargo de religiosas, as quais podem ser consideradas as pri-
meiras enfermeiras. J4 na Idade Moderna, no século XIX, Florence Nigthingale,
uma aristocrata britanica, institucionaliza a enfermagem, estabelecendo princi-
pios ético-morais que deveriam nortear as praticas da enfermagem. Entretanto,
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é sabido que hoje os homens representam cerca de 20% da populagao de pro-
fissionais de enfermagem.

Os dados apresentados na tabela 3 comprovam o crescimento da escola e do
curso, demonstrando claramente que o aumento da oferta de vagas e da procura pelo
ensino nao significou, necessariamente, o aumento da escolaridade dos alunos que
iniciaram seus estudos, pois as porcentagens dos que terminavam 0s cursos eram mui-
to baixas.

Consideracdes finais

Foi possivel tracar o perfil da primeira turma de alunas do Curso Técnico de
Enfermagem da Etec Carlos de Campos, 1973, sendo alunas entre 16 e 17 anos, natu-
rais de Sao Paulo, residentes nas proximidades da escola, principalmente nos bairros
do Bras, Ipiranga, Pari e Penha. Os pais, em sua maioria, eram de origem brasileira e
tinham como profissdao o comércio.

Durante os anos de formacao dessas alunas, observou-se que uma (n = 1) aluna
optou por cursar o Técnico de Dietética, acreditando-se nesta transferéncia por falta
de afinidade com o curso de enfermagem. Merece destaque o total de 13 alunas que
desistiram deste curso.

Os estagios supervisionados eram realizados em instituicdes de saude, onde
as préprias professoras atuavam como enfermeiras, facilitando o acesso da escola no
ambiente. Essas mesmas professoras também elaboravam o material didatico para
subsidiar o aprendizado das alunas, e muitas vezes faziam doac¢des para a biblioteca.

Com o passar dos anos, houve um aumento de interesse de alunos para cursar o
Técnico em Enfermagem, porém o nimero de alunos formados era menor, comparado
ao ano de matricula.

O estudo, baseado nos documentos do Centro de Memoria da Etec Carlos de
Campos e depoimento da professora Tomoko Matsui, ampliou o conhecimento sobre
a histoéria inicial do curso Técnico em Enfermagem da Etec Carlos de Campos, valori-
zando, cada vez mais, a formacgao dos alunos que ainda se matriculam nesta escola.

Partindo do exposto no trabalho, é imprescindivel empregar esforcos para a
formacao profissional do aluno, a qual tem como desafio acompanhar as rapidas mu-
dancas tecnoldgicas e de organizacdo do mercado de trabalho, caracterizando, assim,
o perfil de um profissional que realize com exceléncia e qualidade o atendimento a
saude (SILVA, 2003).

E nesse cenario, de grandes reformas que, segundo Amancio Filho (2000) apud
Silva (2003), a educacdo em enfermagem deve atender aos requisitos técnicos e o
compromisso ético voltado para as constantes mudancas, buscando, cada vez mais, a
construcdo de uma sociedade justa e digna.

Neste sentido o Curso Técnico em Enfermagem deve organizar seus curriculos
de forma que percorra pelo processo de aprendizagem baseado em competéncias
profissionais técnicas e cientificas, como é citado por Brasil (2001) apud Silva (2003),
observando os critérios atuais exigidos pelo mercado de trabalho e pelas legislacdes
vigentes, como o Parecer CNE/CEB n° 16/99 e a Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/99 que insti-
tuiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Nivel Técnico.
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TRAJETORIA DO ENSINO DA ORALIDADE E DA ESCRITA
NO CURSO DE INFORMATICA

Tania Janaina Borda Landi
Janice Zilio Martins Pedroso

Escola Técnica Estadual Professor Pedro Leme Brisolla Sobrinho, em Ipaussu

Introducao

A preocupacdo presente nos cursos oferecidos pelo Centro Paula Souza nao
é somente a formacao técnica, mas também na atuacdo do individuo na sociedade,
a Instituicao tem a visdao de “consolidar-se como centro de exceléncia e estimulo ao
desenvolvimento humano e tecnolégico, adaptado as necessidades da sociedade.”.

Para reforcar esta preocupacao existe, na grade curricular, a inclusao de discipli-
nas que nao sdo especificas na formacdo técnica, mas fazem parte da formagao como
cidaddos atuantes e transformadores do meio. Tais como a disciplinas de Etica e Ci-
dadania e o portugués instrumental, denominado antigamente como LPT - Leitura e
Producao de Textos e atualmente como LTT - Linguagem, Trabalho e Tecnologia. Elas
buscam desenvolver em sala de aula situagdes encontradas no mundo do trabalho
que exigem, além do conhecimento técnico, criatividade, iniciativa e receptividade,
conforme atribuicdes para o desenvolvimento das competéncias.

Neste recorte sera abordado o ensino do portugués instrumental, as mudan-
¢as na nomenclatura, na base tecnoldgica e suas adaptacoes ao contexto profissional,
quanto a area de informatica.

O periodo de observacao para desenvolvimento do artigo ocorre desde a ofer-
ta do primeiro curso do Centro Paula Souza focando a educacao técnica profissional
publica na cidade de Ipaussu, em 1998 (Habilitacao Profissional de Técnico em Proces-
samento de Dados), até o ano de 2013 (Habilitacdo Profissional de Técnico de Nivel
Médio em Informatica).

No decorrer da analise observa-se a grande preocupacao em diferenciar o estu-
do da Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ensinadas no Ensino Médio, do Portu-
gués Instrumental ministrado nos cursos Técnicos.

Breve historico do curso Técnico em Informatica de Ipaussu

No ano de 1994 ocorreu a transferéncia da ETESG - Escola Técnica Estadual de
Segundo Grau “Professor Pedro Leme Brisolla Sobrinho’, sob o Decreto n° 37.735 de
27/10/93, para o Centro Estadual de Educagao Tecnolégica Paula Souza, assumindo a
denominacgéo de Escola Técnica Estadual (ETE) “Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho”, a
partir de 01/01/1994, denominagado que perdurou até o ano de 2007.



Com as mudancas propostas ha uma preocupac¢ao em desenvolver a capacida-
de intelectual e produtiva do individuo através da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, sob a Lei n° 9.394/96 Cap. lll, Art. 39 a 42, dispde no capitulo Il DA
EDUCACAO PROFISSIONAL o seguinte:

Art. 39 - A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio
e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara com a
possibilidade de acesso a educacgao profissional.

Art. 40 — A educacao profissional serd desenvolvida em articulacdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho.

O Centro Paula Souza proporcionou acesso a todo cidaddo que atingisse as exi-
géncias minimas para o ingresso nos cursos técnicos de nivel médio de forma gratuita,
necessitando somente preencher os quesitos necessarios e passar por um processo
classificatério. Tal metodologia permanece até o ano em vigéncia.

O conhecimento de mundo, a vivéncia profissional é algo que deve ser conside-
rado no processo ensino-aprendizagem, pois o publico que frequenta a escola técnica,
principalmente no periodo noturno, é heterogéneo em seu conhecimento, idade e
interesses.

Art. 41 - O conhecimento adquirido na educacéo profissional, inclusive no traba-
Iho, poderd ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificacdo para prosse-
guimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacao profissional de nivel médio,
quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42 - As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, ofe-
recerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionadas a matricula a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade.

A partir do ano que a escola tornou-se parte do Centro Paula Souza, grande
euforia se fez presente na instituicao escolar, o espirito de equipe e de cooperacdo
marcou o periodo. Para elucidar o clima organizacional da época, a professora Tania
Janaina Borda Landi realizou uma entrevista na Etec Jacinto Ferreira de S4, na cidade
de Ourinhos, em 15 de junho de 2013, com a professora Carmem Bruder Moraes. A
professora Tania Janaina comecou a entrevista solicitando um breve histérico da pro-
fessora Carmem, que foi a primeira professora de Portugués Instrumental do curso
Técnico em Informdtica.

Eu fui para Ipaussu em 1996, quando encontrei um corpo docente maravilhoso,
pessoas maravilhosas. Muitos desses professores sairam, ndo estdo mais la por
motivos diversos. Na época tudo era novo para mim na area da informatica. Eu
fui muito bem recebida pelos professores da area de informatica, nds tinhamos
o Carlos, que hoje é o diretor da escola, tinhamos a Silvia, que ndo estd mais
14, tinhamos a Waleska, que também saiu, ndo sei quem da area de informatica
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ficou daquela época, sé sei dizer que eles me auxiliaram, ndo s6 na disciplina
LPT - Leitura e Produgao de Textos (portugués instrumental no técnico), mas no
inglés, porque noés tinhamos o Curso Integrado, e eu trabalhava texto de lingua
inglesa. Eles me ajudavam bastante, tenho boas lembrancas de Ipaussu, gostei
muito de trabalhar 3.

No ano de 1998, a Escola Técnica Estadual (ETE) “Prof. Pedro Leme Brisolla Sobri-
nho” ofertou o curso técnico seguindo o Decreto 2.208/97: Habilitacdo Profissional de
Técnico em Processamento de Dados.

Em 1999, a Escola Técnica Estadual (ETE) “Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho”
concluiu os cursos nos moldes da Lei 5.692/71 e ofertou os cursos baseados no Decre-
to 2208/97, mais especificamente Habilitacdo Profissional de Técnico em Informatica.

Em 2004, a Escola Técnica Estadual (ETE) “Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho”
efetuou mudancas nos Planos de Cursos, alterando a nomenclatura dos mesmos, que
passou a ser chamada Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em
Informatica.

Em abril de 2007, através de um decreto do entdo Governador do Estado de Séo
Paulo, Sr. José Serra, as Unidades de Ensino Técnico e Tecnolégico do Centro Paula Sou-
za passaram a denominar-se ETECs e FATECs, fazendo parte de um grande programa
de expansao, instituido como meta do Governo do Estado de Sao Paulo, no entanto,
as habilitagbes permanecem inalteradas.

O curso de informatica desde sua implantacao sempre foi muito procurado, de
olho no novo nicho de mercado, as empresas sempre absorvem boa parte dos técni-
cos formados na unidade escolar. A tecnologia da informacao implantada na escola
trouxe inovacgdes e fama ao ensino publico da cidade. Para manter o curso competiti-
VO, ocorreram varias mudancas, ndo somente na nomenclatura do curso, mas também
na grade curricular e no PTD - Plano de Trabalho Docente, conforme observaremos no
préximo tépico.

Plano de Ensino x Plano de Trabalho Docente

Apds a Reforma Educacional Profissional foi implantada na grade curricular do
Ensino Técnico a disciplina de LPT - Leitura e Producao de Textos, que estudava o Por-
tugués Instrumental, com a funcdo basica de ensinar leitura, producdo oral e escrita,
conforme Plano de Ensino (1998).

Ao tragarmos um comparativo entre o Plano de Ensino (1998 - Habilitagao Pro-
fissional de Técnico em Processamento de Dados) e Plano de Trabalho Docente (2013
- Habilitacao Profissional de Técnico de Nivel Médio em Informatica) podemos afirmar
que as mudancas nao ocorreram somente na forma de ministrar as aulas, mas também
em sua estrutura. Observe as principais mudancas no quadro I.

Ao concluir o quadro comparativo observa-se que ha pouca exigéncia das
correspondéncias oficiais (oficios; memorandos; comunicados; cartas; avisos; declara-
¢oes; recibos; carta-curriculo; curriculum vitae; relatério técnico; contrato; memorial
descritivo; memorial de critérios) no periodo de implantacdo do curso, o que tornava
o contetido muito semelhante ao abordado no Ensino Médio. Por muito tempo a dis-
ciplina foi vista pelos educandos como algo repetitivo, sem atrativos, pois era dificil re-
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conhecer a aplicabilidade do conteudo, visto que os educandos nao tinham nenhum
tipo de aula pratica nos laboratérios de informética, devido a falta de estrutura do
curso inicialmente, sendo os modelos propostos passados na lousa conforme relato
da professora Carmem sobre a época de implantacgao.

Eu trabalhava algumas coisas que eu trabalho até hoje como: acentuacdo, pon-
tuacao, ortografia, porque eu considero isso essencial. Como é que o meu aluno
vai escrever bem se ele ndo domina o idioma, é preciso conversar com o aluno,
esclarecer tudo isso para depois partir por drea, era um geral, ndo era tao especi-
fico. Hoje a base tecnolégica é muito especifica, vocé recebe o que tem que ser
trabalhado, mudou muito, eu senti mudanca nisso. Na época, o aluno reclamava:
“Por que é que a gente tem aula de portugués?”Eu falava “vocés ndo tém aula de
portugués, como todo cidaddo brasileiro vocé tem obrigacdo de escrever bem”.
Eu digo isso até hoje para o aluno.

Outra dificuldade presente desde a implantacdo é o desafio enfrentado pelo
professor de LPT / LTT que nao conhece o vocabuldrio técnico abordado nas corres-
pondéncias oficiais nas empresas. Desde sua implantacdo trata-se de um trabalho em
conjunto com os demais professores da area especifica, trabalho esse que deve ser
abordado de forma gradativa, pois os educandos conseguem adaptar a estrutura das
correspondéncias oficiais mediante o conhecimento semantico da area, ou seja, é ne-
cessario o conhecimento da gramatica normativa, mas também o conhecimento vo-
cabular técnico que envolve sua area de atuacao. A professora Carmem afirma abaixo
tal dificuldade:

Eu nédo estava acostumada com o vocabulario, com o jargao profissional da infor-
mética, entdo toda hora eu ia Ia e perguntava: “E isso mesmo, eu peguei esse tex-
to aqui e vou trabalhar com os alunos!” Era uma equipe que sempre me ajudava.

Além das mudancas na base tecnolégica, houve uma diminuicdo consideravel
da carga horaria inicial, que era de 3 aulas semanais e carga horaria final de 60 ho-
ras/aula, atualmente sdo 2,5 aulas semanais, refletindo na carga horaria final de 50
horas/aula. Portanto, com o aumento das correspondéncias exigidas e a diminuicéo
das horas pode-se afirmar que o professor de LTT - Linguagem, Trabalho e Tecnologia
apresenta o conteudo de forma especifica, ndo sendo possivel trabalhar todas as defi-
ciéncias detectadas no decorrer do curso, tais como problemas gramaticais pontuais.

A gramatica que consta do Plano de Trabalho Docente é trabalhada de forma
concomitante a confeccao das correspondéncias.

Quanto a forma de ensino, ela serd abordada no préximo tépico, o qual baseia-
-se no depoimento da professora habilitada na época da implantagao do curso.
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ANO 1998

ANO 2013

PE - Plano de Ensino

PTD - Plano de Trabalho Docente

Habilitacdo Profissional de Técnico em
Processamento de Dados

Habilitacdo Profissional de Técnico de Nivel
Médio em Informética

LPT - Leitura e Producéo de Textos

LTT - Linguagem, Trabalho e Tecnologia

3 aulas semanais

2,5 aulas semanais

60 horas / aulas

50 horas / aulas

Conteudo

1-Leitura: | - Aspecto formal: técnica de
leitura dinamica, treinamento da leitura oral
e aprimoramento da dic¢ao.

Il- aspecto semantico — atividades:

estudo de vocabuldrio, interpretacao

de ilustragbes, percepcao de marcas de
intertextualidade: citacdo de fonte - autoria,
data de publicagéo, 6rgao de publicacéo,
titulo etc., — citacdo bibliografica, distincédo
de afirmagdes genéricas e especificas,
esséncia e acidente na argumentatividade,
esquema, sintese nominalizada, resumo e
parafrase, dimensionamento do assunto

e do tema, ponto de vista do autor e tese,
relacionamento com posi¢des defendidas
por organismos (partidos, instituicdes
sociais, grupos sociais etc.), posicionamento
frente ao ponto de vista do autor.

Base Tecnolégica
1. Estudos de textos técnicos/ comerciais

aplicados a area de Informatica, através de:
- indicadores linguisticos: vocabuldrio;
morfologia; sintaxe; semantica; grafia;
pontuagao; acentuacao etc.

- indicadores extralinguisticos: efeito de
sentido e contextos socioculturais; modelos
preestabelecidos de producéo de texto.

2- Producéo oral: I-preparacao: selecdo
de textos e leitura critica, definicdo de
objetivo da producao oral (exposicao,
debate, polemizacao, defesa de um ponto
de vista etc.), definicdo de estratégia de
trabalho: roteiro e ilustragdes, uso de
audiovisuais etc. ll-desenvolvimento: técnica
de distribuicdo do olhar e do corpo para

a plateia, a diversificacdo da entonagao
durante a producdo oral, ilustragdo critica e
bibliografia, dramatizacao e recital poético.

2. Conceitos de coeréncia e de coesao
aplicados a andlise e a producao de textos
técnicos especificos da area de Informatica:
oficios; memorandos; comunicados; cartas;
avisos; declaracdes; recibos; carta-curriculo;
curriculum vitae; relatério técnico; contrato;
memorial descritivo; memorial de critérios;
técnicas de redacao.
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ANO 1998

ANO 2013

3-Producao escrita: Modelos de
correspondéncias: relatério (discernimento
entre subjetividade e objetividade); relato e

3. Parametros de niveis de formalidade
e de adequacao de textos a diversas
circunstancias de comunicacao.

narrativa (os fatos, as acdes humanas, suas
implicagdes sobre os sujeitos envolvidos

e o olhar humano sobre essas realidades;
dissertacao (discurso caracterizado

pela objetividade e subjetividade, pela
aceitabilidade e tolerancia); assunto,

tema, tese, ponto de vista; aplicacdo de
conceitos (citacdo de fonte, autoria, data

da publicacéo, 6rgédo de publicacéo, titulo
e citagao bibliografica); distincao de agdes
genéricas e especificas; esséncia e acidente
na argumentatividade; expressées intuitivas:
fomento a expressdes poética; escrituracao,
produto, custo, avaliacéo, bibliografia.

4. Principios de terminologia aplicados a
area de Informatica: glossario com nomes

e origens dos termos utilizados pela
Informatica; apresentacéao de trabalhos de
pesquisas; orientagdes e normas linguisticas
para a elaboracédo do trabalho para a
conclusédo de Curso.

Quadro I: Quadro comparativo do Plano de Ensino (Habilitacdo Profissional de Técnico em Pro-
cessamento de Dados/1998) com o Plano de Trabalho Docente (2013 - Habilitagéo Profissional
de Técnico de Nivel Médio em Informatica).

Fonte: autores, em 2013.

Trajetdria do Portugués Instrumental no Curso de Informatica

Segundo o relato da professora Carmem, que foi a primeira a ministrar a dis-
ciplina de portugués instrumental no Curso Técnico em Informatica, o inicio foi um
grande desafio, conforme seu depoimento abaixo:

No6s tinhamos a disciplina de LPT - Leitura e Producdo de Textos e recebemos a
ementa no papel, percebemos que tinhamos que xerocar e montar o material
para poder ministrar a aula. Na época que eu fui para Ipaussu para as aulas no
curso de informdtica eu ndo tinha computador, por isso pensei: “Tenho que ter
um computador, pois eu ndo posso levar coisas mimeografadas para um aluno
que faz curso de informatica”. Entdo me matriculei em um curso de informati-
ca, comprei uma impressora matricial, passei a imprimir algumas coisas e levava
para os alunos, imprimia a apostila e levava para eles.

A falta de estrutura ndo permitia que os alunos tivessem a aula pratica no labo-
ratério de informatica, que complementaria o ensino da teoria ministrada em sala de
aula; de certa forma, a falta de contextualizacdo nao gerava grande entusiasmo nos
alunos. Conforme afirma a professora Carmem:

Ipaussu tinha um laboratério pequeno, varias turmas de informatica no periodo
noturno, ndo dava certo estar no laboratério no momento da minha aula, eu aca-
bava ficando na sala de aula na teoria. Hoje, como nés temos mais laboratérios,
as vezes, pode ser possivel conciliar um momento, naquela época nao era.
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De acordo com a professora, o aluno nao tinha acesso a livros nem mesmo recur-
sos para adquiri-los, ela criava o seu préprio material, baseado na ementa que era muito
abrangente, e distribuia aos educandos algumas cépias; a grande maioria era passada
na lousa - a professora criava um quadro imagindrio para explicar a formatacdo de al-
guns documentos. Segue abaixo relato dos problemas enfrentados por Carmem.

Grande parte da matéria acabava colocando na lousa, pois eu ndo utilizava la-
boratério na hora de editar texto, porque nds ndo tinhamos computadores para
isso. Nés ndo tinhamos a maquina de xérox dentro da escola, isso dificultava, o
aluno trabalhava e reclamava que ficava caro. Parte do material que eu fornecia
impresso, alguns xerocavam.

O depoimento da professora deixa evidente que a disciplina foi sendo cons-
truida no decorrer dos anos, a coletanea de varios materiais compunha toda a base
tecnoldgica. Inicialmente ndo havia nada especifico, conforme é possivel observar
no quadro comparativo, que traz o Plano de Ensino de 1998.

Um dos materiais disponiveis na biblioteca na época da implantacao é o livro “A
Técnica da Comunicacdo Humana” (figura 1). Nele, o escritor faz uma reflexao sobre a
evolucdo da comunicacdo humana desde sua forma primitiva até o uso de telegramas,
cartas e telefones. O livro é dividido em sete capitulos, o primeiro trata do conceito de
comunicagao humana, e sequencialmente encontramos estudos sobre a linguagem,
obstaculos, teoria e pratica da audicdo e da leitura, arte de escrever e elementos da
oratoria, producao oral. J& a producéo escrita era composta por textos fragmentados
de dissertacdo, narrativas e relatérios.

A TECNICA DA

COMUNICACAD

HUMANA

o B WHITAKER PENTEADO

Figura 1- Livro de J. R. Whitaker Penteado, 1991.

Fonte: Arquivo da Etec Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho, em 2013.

Com a implantagao da classe descentralizada da Fatec — Curso ASTI - Analista
de Sistemas chegou um grande acervo a biblioteca local; dentre os materiais de apoio
estava a obra de Jodo Bosco Medeiros (figura 2), um livro que contém modelos de cor-
respondéncias oficiais de forma clara e concisa. A obra “Correspondéncias — Técnicas

Patriménio Artistico, Histdrico e Tecnoldgico na Educagao Profissional 313 m



de Comunicacao Criativa” foi muito consultada na época e propagada entre os alunos
conforme depoimento da professora Carmem.

O que melhorou um pouquinho para nés foi quando tivemos o curso ASTI da
Fatec — Analista de Sistemas, que funcionou na extensdo em Ipaussu; a nossa
biblioteca melhorou bastante, pois recebemos livros de portugués instrumental
para consultar, isso me ajudou muito, esse material que eu utilizei no ASTl acabei
transferindo para a apostila que elaborei.

(ORRESPONDENCIA

Ticsicas pe

COMUNICACAO
CRriaTiva

Figura 2 - Livro de Jodo Bosco Medeiros, 2002.
Fonte: Arquivo pessoal Tania Janaina Borda Landi, em 2013.

Segundo depoimento da professora, apesar das mudancas propostas nas bases
tecnoldégicas pode-se dizer que alguns principios perduram até hoje:

Hoje a apostila que utilizo de LTT, o esqueleto dela, veio dessa época, porque eu
digitei tudo, todo esse material que anteriormente eu tinha xerocado eu digitei;
portanto, eu tenho horas e horas, de digitacao, eu buscava nos livros a informa-
¢ao, digitava e montava uma apostilinha e passava para o aluno.

De acordo com a professora Carmem nao mudou muita coisa, o aluno continua
sem o material impresso; no entanto, atualmente ele tem o pencard, que é uma apos-
tila virtual — Nucleo Basico: linguagem, trabalho e tecnologia - fornecida pelo Centro
Paula Souza, criada com o propésito de auxiliar as professoras de LTT.

E claro que hoje talvez tenha algum resquicio daquela época, eu acho que foi
mudando aos poucos, a ementa foi mudando, foi ficando mais direcionado de
Curso para curso, porque antes nés tinhamos LPT — que ndo era tao direcionado
-, 0s laboratérios de curriculo melhoraram isso. O esqueletinho do que repre-
senta minha apostila hoje veio |3 de tras, eu ainda uso alguma coisa, uso essa do
Centro, como referéncia, porque o aluno ndo tem a apostila, tem sé o pencard,
e quando eu preciso de uma referéncia de correspondéncia comercial o aluno
tem, quando o aluno ndo tem eu passo para ele o conteddo todo. Hoje eles tém
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acesso, eles tém o computador; na época, o nosso aluno nao tinha computador,
ele fazia curso de informética e nao tinha o computador para trabalhar em casa,
a realidade era diferente.

De acordo com o depoimento de Cristiane Maria Megid — umas das escritoras
do livro - “Nucleo Basico: linguagem, trabalho e tecnologia” (figura 3), do Centro Pau-
la Souza, o livro foi baseado na experiéncia em sala de aula dela e da outra escritora,
Suely Bertanho Campana, ndo houve pesquisa em outros materiais didaticos, uma vez
que nao havia nada da mesma natureza. As pesquisas das quais partiram sao das areas
de Linguistica e Linguistica Aplicada, principalmente da Andlise de Discurso e da Lin-
guistica Textual. A proposta de escrita do livro foi feita primeiramente por Suely que,
na época, trabalhava na Cetec e estava afastada da Etec Bento Quirino. Ela, entao,
convidou Cristiane a participar, porque lecionava especificamente a disciplina de LTT
e estava terminando o mestrado em Linguistica e iniciando um doutorado em Lin-
guistica Aplicada.

asico

~ Nucleo B

&

Linguagem, Trabalha -
& Tecntlogla ™

by Pa s “:

Figura 3 - Livro de Cristiane M. Megid e Suely B. Campana, 2011.

Fonte: Arquivo da Etec Prof. Pedro Leme Brisolla Sobrinho, em 2013.

A solicitacdo era de um texto-base para a disciplina, que os alunos pudessem
consultar dentro e fora de sala de aula, sem atividades préticas (o que, depois, foi pro-
posto para ser inserido no material). O trabalho durou cerca de 6 meses para a feitura
da primeira versao e cerca de um ano para as revisdes. Em todo o processo, contaram
com a ajuda e leitura atenta do professor André Miiller, coordenador dos materiais do
nucleo basico, além de revisores contratados pela Fundagao Padre Anchieta.

Como a disciplina de LTT interfere na Educacdo Profissional

E necessario deixar claro para o educando a funcao do portugués instrumental
na drea técnica, pois muitas vezes esse componente foi impugnado por ser confundi-
do com a Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no curso regular.
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Até hoje, se o educador ndo souber se posicionar de forma contextualizada
o educando néo terd adesao ao aprendizado e visdo de sua importancia. Conforme
consta do Parecer CNE/CEB n° 16/99 (p.15), que trata das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico:

Nas regides em que a oferta de bom ensino de segundo grau preparatério para
o vestibular era escassa, as escolas técnicas tradicionais acabaram se tornando
a opcéo pessoal de estudos propedéuticos, distorcendo a missao dessas escolas
técnicas. A separacdo entre educacao profissional e ensino médio, bem como
a rearticulacdo curricular recomendada pela LDB, permitirao resolver as distor-
¢oes apontadas. Em primeiro lugar, eliminando uma pseudointegracdo que nem
preparava para a continuidade de estudos nem para o mercado de trabalho. Em
segundo lugar, focando na educacéo profissional a vocacdo e missao das escolas
técnicas e instituicdes especializadas, articuladamente com escolas de nivel mé-
dio responsdveis por ministrar a formacao geral, antes a cargo da entéao “dupla”
missdo das boas escolas técnicas.

Anterior ao Parecer CNE/CEB n° 16/99 encontramos a Lei Federal n°. 9.394/96
(BRASIL, 1996), que garantiu em seu § 2°, artigo 1°, que a educacdo escolar deveria vin-
cular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, reforcando as Diretrizes e Bases, e que
a mudanca que ocorreu na legislacao vigente e a reforma da Constituicao Federal, em
1988, também trazem como destaque a preocupacao com o desenvolvimento do in-
dividuo, tanto no “exercicio da cidadania” quanto para a “qualificacdo para o trabalho”.

Como a disciplina de Portugués Instrumental foi ministrada desde o periodo
da implantacao do curso Técnico em Processamento de Dados, em 1998, ela vem se
fortalecendo a cada ano. Com a base tecnoldgica especifica, o educador é capaz de
demonstrar a necessidade do educando em saber a aplicabilidade das correspondén-
cias comerciais no cotidiano das empresas. O Técnico em Informatica precisa ter um
conhecimento semantico do vocabulério relacionado a tecnologia da informacéo. Sa-
ber identificar a situacdo-problema, saber adaptar o modelo das correspondéncias as
suas necessidades.

Atualmente, as aulas de LTT sdo divididas em duas partes, sendo a primeira de-
las tedrica e a segunda pratica. Esse método faz com que o educando contextualize a
situacao adaptando o modelo da correspondéncia ao vocabulario semantico da area
técnica.

Quanto ao conteudo gramatical, devido a carga hordria reduzida da disciplina,
é necessario que haja um esforco em conjunto com os demais educadores, que todos
contribuam com as orientacdes de forma direta ou indireta. Espera-se que todos os
educandos tenham adquirido até o Ensino Médio o conhecimento bésico gramatical
e gue em conjunto com o conhecimento do portugués instrumental estejam aptos a
redigir.

As normas gramaticais devem ser abordadas dentro de um contexto que en-
volva as correspondéncias oficiais de forma mais dinamica e explicita para os alunos,
pois a clareza de sua aplicabilidade se faz necessaria para que haja melhor compreen-
sdo, considerando que as salas do ensino técnico sao heterogéneas, principalmente
no periodo noturno, com alunos de varias idades, com conhecimento de mundo dife-
renciado.
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Durante o periodo de capacitacao do educando, é preciso orienta-lo quanto a
postura profissional, o vocabulario deve ser trabalhado ndo somente na escrita, mas
também na oralidade, treinamentos para desenvolver a habilidade de conversacao de-
vem ser trabalhados durante o periodo. A leitura em voz alta, o tom de voz adequado
e outras orientacdes ajudam neste processo.

O conjunto das habilidades desenvolvidas durante o periodo de capacitacao
é essencial para tornar o individuo um profissional completo e atuante em qualquer
area profissional que escolha.

Consideracoes

Apos observar as mudancas do Ensino Profissional no curso de Técnico em In-
formatica entre os anos de 1998 a 2013, pode-se dizer que a expectativa em criar pro-
fissionais capacitados para o mundo do trabalho citado no Parecer CNE 16/99 (p.36)
continua valido, conforme abaixo:

Espera-se que essas escolas preparem profissionais que tenham aprendido a
aprender e a gerar autonomamente um conhecimento atualizado, inovador,
criativo e operativo, que incorpore as mais recentes contribuicdes cientificas e
tecnologicas das diferentes areas do saber.

A disciplina de portugués instrumental no ensino técnico comec¢ou com o LPT-
Leitura e Producao de Textos abordando, principalmente, a leitura, a producao oral e
escrita; no entanto, o contelido abordado nao era especifico. Contudo, com o decorrer
dos anos as exigéncias do mundo do trabalho trouxeram mudancas propostas pelo la-
boratério de curriculo, que inovou com a disciplina de LTT — Linguagem, Trabalho e Tec-
nologia - que aborda de forma especifica o vocabulario semantico das dreas técnicas.

A disciplina de LTT capacita o individuo na producao oral e escrita, tornando-o
articulado para atender as diversas necessidades do mundo do trabalho. Ao reconhe-
cerem a sua importancia hd um maior engajamento dos alunos, hd a compreensao de
que em qualquer setor que venham a atuar os conhecimentos adquiridos com o curso
fardo a diferenca em seu desempenho profissional.

Com o passar dos anos a disciplina esta se articulando de acordo com as neces-
sidades da sociedade. A confeccao do material de apoio a disciplina, fornecido pelo
Centro Paula Souza, é o primeiro passo na busca da padroniza¢ao do ensino das bases
tecnoldégicas em todo territério, sem mobilizar o educador, pois o contetudo sugere
topicos que devem ser explorados para atender as exigéncias do mercado de forma
adequada ao perfil de cada turma.
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RECONSTRUINDO A HISTORIA DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL
PROFESSOR HORACIO AUGUSTO DA SILVEIRA: DA ESCOLA
ARTESANAL DA VILA MARIA AO GINASIO INDUSTRIAL
ESTADUAL (1956 A 1965)

Talita dos Santos Molina
Escola Técnica Estadual Professor Hordcio Augusto da Silveira, em Sao Paulo

Introducao

Neste artigo pretende-se apresentar uma reflexdo sobre a histéria de uma es-
cola técnica estadual, desde sua instalacdao, como escola artesanal, em 1956, e, em
1963, como escola industrial, até 1965'. Como afirma Furtado (2012, p. 191), as pesqui-
sas acerca das instituicbes ganharam espaco na historiografia educacional brasileira,
principalmente a partir dos anos 1990, influenciadas pelas novas correntes historio-
gréficas, como, por exemplo, a Escola dos Annales na Franca e os Estudos Culturais na
Inglaterra. De acordo com Miranda (2011, p. 4), “estes grupos de estudos ampliaram as
perspectivas da pesquisa histérica, introduzindo novas abordagens, temporalidades
e sujeitos”.

No que se refere a histéria da educacao profissional, Batista (2011, p. 103) afirma
que é preciso problematizar constantemente o universo teérico-pratico da educacgao
profissional e tecnoldgica e que, “uma das alternativas para realizar esta tarefa é a pes-
quisa no ambito da Memoria e Histéria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica’, entéo,
estudar as unidades de ensino técnico é acompanhar o percurso desta histéria envol-
vendo “a comunidade em condicdes de compreendé-lo e transforma-lo”.

Em relacdo a historia da educacdo no Brasil, estudiosos da area afirmam que,
por muito tempo, perdurou em nosso pais uma dualidade no sistema educacional bra-
sileiro, que, basicamente, define-se na separacdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual. Anisio Teixeira (1976) indica “que o sistema de ensino dual era constituido,
de um lado, pelas escolas primarias, escolas normais e escolas profissionais e agricolas;
de outro lado, pelas escolas secunddrias, escolas superiores e universidades” (Apud,
SALES & OLIVEIRA, 2011, p. 175).

O intuito da criacdo dessa escola — no qual, inicialmente, foi oferecido o curso de
Reparacdo de Automoveis, deve-se a necessidade de capacitacdo de mao de obra em
Vila Maria e regido (como Guarulhos e Mairipora), pois, como afirma Carlos David, ex-

1 Neste ano - 1965 — através do Decreto n° 44.533, de 18 de fevereiro, altera-se a denominagao de Escola
Industrial de Vila Maria para Ginasio Industrial Estadual “Professor Horacio Augusto da Silveira”.



-aluno e atualmente professor da Etec Professor Horacio Augusto da Silveira, “a regido
da Vila Maria sempre foi um polo industrial, e estamos perto também de Guarulhos,
que também é um polo industrial, entdo havia bastante procura de pessoal qualifica-
do para isso, era comum os alunos ja sairem da escola com um emprego ja garantido
ou continuavam seus estudos nos colégios técnicos”. O ano do decreto que dispoe
sobre a localizagdo da escola é de 1956, época do governo de Juscelino Kubitschek
(1956-1961), no qual o presidente ficou conhecido na histéria com seu slogan “Cin-
quenta anos em cinco’, com o intuito de iniciar um processo de rapida industrializacao,
tendo como carro-chefe a industria automobilistica. Em seu mandato presidencial,
Juscelino lancou o Plano Nacional de Desenvolvimento, conhecido como “Plano de
Metas"3. Se um dos principais investimentos deste governo era a industria automobi-
listica, justifica-se a criacdo da Escola Artesanal de Vila Maria com o curso de Reparacao
de Automoveis, pois precisavam de mao de obra qualificada para suprir esse processo
de industrializacao feito pelo governo federal, ou seja, precisavam de uma profissiona-
lizacdo para a realizagao de trabalhos manuais nas industrias.

Como citado anteriormente, analisaremos o periodo de 1957 a 1965 desta ins-
tituicdo; no entanto, nao podemos deixar de citar que esta unidade escolar, no que se
refere as politicas publicas, apresentou em sua trajetdria mudancas relativas a deno-
minacdes e de Secretarias governamentais, “com equipes diversas, e em momentos
historicos e politicos de cada época, e apesar de ter vivenciado inUmeros desafios,
sempre se manteve voltada ao ensino técnico” (MACHADO, 2011, p. 108), como mostra
o quadro*:

Para alcancar os objetivos deste trabalho, qual seja, analisar o periodo inicial da
Escola Técnica Estadual Horacio Augusto da Silveira, utilizamos a seguinte documen-
tacao: depoimentos orais, documentos oficiais do governo, fontes ligadas ao funcio-
namento interno da escola, tais como arquivos da secretaria académica — prontuarios
de alunos, livro registro de certificados de alunos; livros de frequéncia dos docentes de
1957-1965; depoimentos orais. Futuramente, tem-se por objetivo construir um Centro
de Memoéria da Escola Técnica Estadual Professor Horacio Augusto da Silveira.

2 Entrevista concedida para a autora no dia 18/06/2013. Estudou na ETEC Horécio de 1964-1968 no curso
de Mecanica de Maquinas, e comecou a lecionar no ano de 1983.

3 O plano tinha 31 metas distribuidas em cinco grandes grupos: Energia, Transportes, Alimentacao, Indus-
tria de Base, Educacdo, e a meta principal ou meta-sintese: a construcao de Brasilia. O Plano de Metas vi-
sava estimular a diversificacdo e o crescimento da economia brasileira, baseado na expansao industrial e
na integracdo dos povos de todas as regides do Brasil através da nova capital localizada no centro do
territdrio brasileiro, na regido do Brasil Central. Para saber mais ver: VIANNA, Francisco, JK - A Saga de um
Herdi, Companhia Editora Nacional, 2006.

4 Quadro elaborado pela autora com base na legislacao relacionada a educacdo profissional, pesquisado

no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo (DOE). Site: www.imprensaoficial.com.br.
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Ano Denominacao Ato Legal

1956 Dispde sobre localizacdo de Escola Artesanal, no Decreto n° 25599, de 9 de
Bairro de Vila Maria, na Capital do Estado de Sao margo de 1956.

Paulo.

1963 Altera a denominacéo e estabelece categorias Decreto n° 41.895, de 30 de
de estabelecimentos de ensino subordinados ao abril de 1963.
Departamento de Ensino Profissional (...) | - Como
Escolas Industriais da categoria “A”: (...) 4. de Vila
Maria - Capital.

1965 Altera a denominacéo de Escola Industrial de Vila Decreto n°44.533,de 18 de
Maria para Gindsio Industrial Estadual “Professor fevereiro de 1965 (art. 4°).
Hordcio Augusto da Silveira” (GIEPHAS)

1975 Estabelece a estrutura da rede oficial de ensino do Decreto n° 7.400, de 30 de
Estado. Altera-se para o Centro Estadual Interescolar | dezembro de 1975
“Professor Horacio Augusto da Silveira”

1978 Alteracdo do CEl Profe Horacio Augusto da Silveira - | Publicado no DOE em
Vila Maria em EESG Prof° Horacio Augusto da Silveira | 28/01/1978, p. 40 e 41

1985 Alteracao de EESG para ETESG Prof° Horacio Resolucédo SE de
Augusto da Silveira 21/06/1985, publicado no

DOE em 22/06/85

1993 Autorizacdo da transferéncia, a partir de 1° de Decreto n° 37.735, de 27 de
janeiro de 1994, das Escolas Técnicas Estaduais para | outubro de 1993.

o Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica “Paula
Souza", CEETEPS

1994 Altera a denominacéo de unidades escolares de Decreto n°38.703, de 31 de
20 grau no qual passam a denominar-se Escola maio de 1994.

Técnica Estadual “Prof. Horacio Augusto da Silveira”

Quadro |: Denominagdes da Etec Prof. Horacio Augusto da Silveira, entre 1956 e 1994.

Fonte: Secretaria Académica da Etec Prof. Horacio Augusto da Silveira, em 2013.

Com relacdo aos arquivos escolares, Furtado (2012, pg. 194) afirma que a docu-
mentacdo tem papel fundamental no processo de pesquisa, organizacao e conserva-
cao do patriménio cultural da escola(...). Registra-se, também, que esses se constituem
em acervos arquivisticos, contendo diversas espécies documentais que sdo fontes de
pesquisa, pois “sao espacos de memoria, depositarios de fontes produzidas e acumu-
ladas na trajetoria do fazer pensar o pedagogico no cotidiano das escolas (BONATO,
2002, pg.3; Apud, FURTADO, pg. 195, 2012)"(...). Nos arquivos escolares encontram-se
registros de diferentes naturezas e espécies, que, muitas vezes, ja fazem parte de uma
memoria “perdida’; porém, uma memoria que representa um passado de escolariza-
¢ao, com caracteristicas proprias da instituicdo de ensino a qual pertence e identifica-
da com a sua época (FURTADO, pg. 195, 2012).

Importante refletir que os arquivos também sao considerados como “lugares
de memdria”. Como afirma o historiador Paulo Knauss - seguindo a tese de Nora — as
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sociedades contemporaneas tém uma vontade coletiva de preservar a memoria que
se articula e ganha concretude na invencao de “lugares de meméria”. Nas palavras des-
te autor, frente a aceleracdo do tempo, as sociedades tratam de localizar o passado
em museus, bibliotecas, arquivos, catdlogos, datas, festas e comemoracoes, testemu-
nhando a sua prépria transformacao. E os arquivos sao “uma construcao das formas
contemporaneas de promo¢ao de memdrias, registro de que nds vivemos num tempo
distinto dos anteriores” (2009, pg. 9).

Quando citamos como fonte os depoimentos orais, se deve ao fato de a insti-
tuicdo analisada nao dispor de um arquivo devidamente organizado e, também, ha
indicios de documentos perdidos e destruidos devido a uma enchente no ano de 1999
que ocorreu na escola. Assim, as fontes orais € um dos suportes da histéria oral. Esta,
por sua vez, pode ser definida “como um processo de didlogo e a colaboracao de su-
jeitos considerando suas experiéncias, memdrias, identidades e subjetividades, para
a producao do conhecimento” (RIBEIRO, 2013, pg. 13). No entanto, é preciso destacar
que quando utilizamos a fonte oral “é preciso se limitar a colher o depoimento para
encerra-los nos meandros da razdo estruturante do relato histérico, o trabalho com o
ser vivo exige simplesmente conhecer melhor e explorar os seus contornos” (SANFINS,
2011, pg. 26). Partindo do que Ribeiro chama de “histéria oral temética’, que seria a
utilizada por projetos de pesquisa que querem esclarecer temas por meio de relatos
de pessoas, é exatamente isso que queremos nos depoimentos recolhidos: conseguir
descrever indicios da histéria desta escola a partir destes relatos.

Desse modo, utilizando como base metodoldgica os tedricos e as fontes citadas
acima e, com o intuito de construir estudos histéricos sobre as instituicdes escolares,
primeiramente, falaremos sobre a historia do patrono desta instituicao e, posterior-
mente, descreveremos a histéria da Etec Prof. Horacio Augusto da Silveira de 1957 a
1965.

Breve historico do Prof. Horacio Augusto da Silveira

Figura 1 — Retrato de Horécio da Silveira pintado em 1955, por J. Silva.

Fonte: Arquivo Etec Horacio Augusto da Silveira, em 2013.
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0 PATRONO

Hordacio Augusto da Silveira nasceu em Castro, no Estado do Parang, dia 1° de
janeiro de 1885. Filho de Joao Ramos de Aguiar e Maria Augusta Zacarias tem seu so-
brenome Silveira, origindrio de sua avo, descendente de antiga familia gaucha.

Aos 9 anos de idade, érfao de pai, veio residir em Piracicaba com o tio, onde
concluiu o curso primario. Mais tarde, sob o estimulo do tio, Padre Alarico Zacharias,
formou-se pela Escola Normal em Piracicaba, no ano de 1905. Sua nomeacéo inicial no
Magistério remonta aos 23 de janeiro de 1905, como Professor da Escola do Bairro do
Pantano, em Simao, removido para a Escola de Cravinhos no ano seguinte. Posterior-
mente, transfere-se para o Grupo Escolar de Ribeirdo Preto, depois indo para Sertaozi-
nho, onde ampliou o quadro de escoteiro e equipes de esportes.

Por meio do decreto de 30 de janeiro de 1918, foi nomeado Diretor do Liceu de
Artes e Oficios de Amparo, data que assinala o seu ingresso no Ensino Industrial. Em
1923, por decreto de 26 de maio, foi nomeado Diretor da Escola Profissional Feminina
da Capital (atual Escola Técnica Estadual Carlos de Campos). Com a criacdo da Supe-
rintendéncia da Educacdo Profissional e Doméstica pelo Decreto n° 6.604, de 13 de
agosto de 1934, foi nomeado titular do novo érgéo do ensino.

Ele também contribuiu, por meio das duas Escolas Profissionais da Capital de
Sdo Paulo, para a formacao de Mestres, por meio de Cursos de Aperfeicoamento. Pro-
curou colocar o Ensino Industrial em consonancia com as necessidades de mao de
obra, de mestres e técnicos na industria de Sdo Paulo. Também introduziu o Ensino
Agricola Médio ligado ao Industrial, junto ao homem do campo. Dai surgiram as Esco-
las Profissionais Agricolas-Industriais.

Escreveu numerosas monografias sobre o ensino profissional em Sao Paulo, de
conteudo histérico e técnico-administrativo. Seu pensamento e sua agao voltavam-se
exclusivamente para questdes de ensino, e durante mais de 35 anos apenas ao Ensino
Profissional.

Hordcio Augusto da Silveira faleceu em 16 de dezembro de 1959. Sua contribui-
¢ao para o desenvolvimento do Ensino Industrial no Estado de Sao Paulo é de extrema
relevancia’.

Apos seis anos de seu falecimento, a conhecida Escola Industrial de Vila Maria,
em homenagem ao professor que muito contribuiu para a histérica da educacao pro-
fissional, a partir do Decreto n° 44.533, de 18 de fevereiro de 1965, no art. 4°, altera a
denominacdo desta instituicdo escolar para Ginasio Industrial Estadual “Professor Ho-
racio Augusto da Silveira”.

Em suma, podemos afirmar que este professor muito contribuiu para o desen-
volvimento do Ensino Industrial e da Educagao Profissional no Estado de Sao Paulo. A
criagdo de um centro tecnoldgico de educacao profissional também deve-se a dedi-
cacao deste professor.

5 Este pequena biografia da vida profissional do Prof. Horacio Augusto da Silveira foi baseada nos textos:
1) LEITAO, Arnaldo. “Horacio Augusto da Silveira”. In: Revista do Professor. 1961 (out.-dez.), p. 21 a 24; 2)
CARVALHO, Maria L. M. de. “A trajetéria administrativa de Horacio Augusto da Silveira na primeira Supe-
rintendéncia da Educacéo Profissional em Séo Paulo (1934 a 1947)". In: CARVALHO, Maria L. M. de (org.).
Culturas, saberes e praticas: Memorias e Historia da Educacéo Profissional. Sdo Paulo: Centro Paula Souza,
2011, p.35a60.
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A Escola Artesanal/Industrial de Vila Maria (1957-1965)

A criacdo da Escola Artesanal de Vila Maria se deu pelo Decreto n° 25.599, de
9 de marc¢o de 1956, publicado no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo em 10 de
marco de 1956. O Decreto n° 25.599/56 dispde sobre localizacdo da Escola Arteza-
nal e estabelece, em seu artigo 1°: “Fica localizada uma Escola Artezanal no Bairro de
Vila Maria, na Capital do Estado de Sao Paulo”. No entanto, muitas vezes, a publicacao
ndo garantia o efetivo funcionamento da escola. De acordo com os prontudrios dos
ex-alunos analisados, as primeiras matriculas foram feitas no inicio do ano de 1957,
indicando que, apesar da publicacdo no DOE ter sido feita no inicio de 1956, as aulas
iniciaram-se somente no ano seguinte.

Importante indicar que, nesta época, havia vérias escolas artesanais na Capital
— Casa Verde, Penha, Mooca, Vila Maria, e pelo interior do Estado de Sao Paulo - Assis,
Guaratinguetd, Itatiba, Presidente Prudente, entre outras.

Com relagao ao primeiro curso desenvolvido nesta escola, este seria o de “Repa-
racao de Automdveis’, sendo a instituicao localizada na Av. Guilherme Cotching, 1.177,
Bairro de Vila Maria®. Os alunos aprendiam “Cultura Geral” - curriculo integrado por
portugués e matematica, e a “Cultura Técnica” - por desenho, tecnologia e oficina. Ha-
via, também, como opcao, as “Praticas Educativas’, que poderiam ser educacdo fisica
ou canto orfednico. Como citado acima, o Prof. Carlos David afirma que “quando a es-
cola era no endereco antigo, era muito pequena, entao, ndo tinha muitos alunos”. Des-
se modo, no inicio, esta instituicdo teve poucos alunos, conforme o quadro a seguir:

CURSOS MATRICULAS* PERIODO

REPARAGAO DE AUTOMOVEIS 97 1957-1962

MECANICA DE AUTOMOVEIS 31 1961-1965

DESENHO TECNICO MECANICO 63 1962-1965

CURSOS NAO IDENTIFICADOS 3 1961-1965
TOTAL 194

Quantitativo de alunos matriculados de 1957-1965 na Escola Artesanal/ Indus-
trial de Vila Maria’.

Fonte: Arquivo Etec Prof. Hordcio Augusto da Silveira. Secretaria Académica. Prontuarios de Ex-
-Alunos (Tabela montada pela autora).

* nimeros aproximados

6 Atualmente a EtecProf. Horacio Augusto da Silveira localiza-se na Rua Alcantara, 113 - Vila Guilherme.

7 Tabela baseada na pesquisa das 13 caixas-arquivo. Cada uma possuia 50 prontudrios de ex-alunos, totali-
zando 650 prontudrios.
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De acordo com a tabela, podemos perceber que a escola teve, aproximadamen-
te, 97 alunos matriculados entre 1957 e 1962, no curso de Reparacao de Automéveis,
indicando um pequeno numero de formandos. Uma das justificativas para isso seria
o grande numero de evasao e reprovacao dos estudantes — caracteristica que nao era
exclusividade da Escola Artesanal de Vila Maria. Como indica Sanfins, a Escola Arte-
sanal Rosa Perrone Scavone - Itatiba/SP, também tinha um indice alto de evasao e
reprovacao dos alunos, justificando que

a evasdo era atribuida principalmente ao fato das familias retirarem seus filhos
da escola para ajudar no orcamento doméstico, quando ja possuiam certos co-
nhecimentos profissionais que os habilitassem a trabalhar. As taxas de evasao
eram somadas as elevadas taxas de reprovacao, a teia burocratica e a rigidez da
lei organica do ensino industrial, que impedia a adaptacdo do ensino as transfor-
macdes da economia (SANFINS, 2011, pg. 58).

Devido a esses fatores indicados por Sanfins, no ano de 1959, o governador de
Sao Paulo, Carvalho Pinto, constituiu uma Comissao para proceder estudos sobre o
ensino industrial paulista, no qual em 1960 entregam a Assembleia Legislativa como
um projeto de lei. Transformando o curso industrial basico em curso ginasial técni-
o, esse projeto é transformando na Lei n° 6.052, de 03/02/1961, que “dispde sobre o
sistema estadual de Ensino Industrial e de Ensino de Economia Doméstica e de Artes
Aplicadas”. Esta mudanca provoca alteracées nas denominagdes das escolas artesa-
nais. Assim, pelo Decreto n° 41.895, de 30 de abril de 1963, altera-se “a denominacdo e
estabelece categorias de estabelecimentos de ensino subordinados ao Departamento
de Ensino Profissional (...) | - Como Escolas Industriais da categoria “A”: (...) 4. de Vila
Maria - Capital”.

Quando a Escola Artesanal de Vila Maria passa a ser denominada como Esco-
la Industrial de Vila Maria, de acordo com a tabela citada acima sobre as matriculas
dos alunos, o curso de Reparacao de Automoveis é extinto e substituido pelos cursos
de Mecanica de Automoveis e Desenho Técnico Mecanico. Mais uma vez, segundo os
prontudrios dos ex-alunos, as grades curriculares destes dois cursos praticamente nao
sofreram alteragdes, mas foram acrescentadas somente duas disciplinas em Cultura
Geral, - Ciéncias e Educacao Moral e Civica, em Cultura Técnica ndo houve alteragao.

Apesar de, naTabela, constatarmos que entre 1961 e 1965 houve uma média de
100 matriculas, sendo maior que no periodo em que era Escola Artesanal, se compa-
rarmos a quantidade de alunos e escolas técnicas estaduais existentes hoje no Estado
de Sao Paulo, este nimero é infimo.

Mais uma vez, em relacédo as analises feitas na documentacdo da escola, espe-
cificamente os Livros Ponto de Docente de 1957-1965, também indicam uma quanti-
dade muito pequena de docentes (lembrar, novamente, que a escola era pequena e
tinha poucos cursos), o que é evidenciado no quadro a seguir:
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PROFESSORES DA ETEC PROF. HORACIO AUGUSTO DA SILVEIRA: 1957-1965

Arnold Fioravante

3
°

—_

Enio Vilas Béas

Eugénio A. Bueno

Fernando Cambler
Gentil de S. Coelho

Joaquim Carneiro Lopes

José Luiz Trindade

José S. Pinheiro Neto

W | N|O|un | b~ W|N

Luiz Maria Ramos

Manoel Davi Barbosa

—_
o

—_
—_

Virginio Guarnette
12 | Walter de Oliveira

Fonte: Arquivo ETEC Prof. Horacio Augusto da Silveira — Departamento Pessoal: Livro dos Ponto-Docentes
de 1957-1965. (Tabela montada pela autora).

Notem que nesta tabela colocamos em italico o nome de dois professores: Ar-
nold Fioravante e Gentil de S. Coelho, pois, analisando o prontudrio dos professores, o
primeiro foi diretor e, o segundo, vice-diretor.

O professor Arnold Fioravante tornou-se diretor oficial da Escola Artesanal de
Vila Maria por meio da publicagdo no DOE em 20/3/1957. Fioravante deixou de ser
diretor da Escola Artesanal de Bragancga Paulista e passou a exercer o cargo de diretor
em Vila Maria, no dia 27/3/1957. De acordo com a documentacao de seu prontuario,
ele s6 deixara de ser diretor desta escola no ano de 1973, quando é transferido para ser
diretor do Colégio Técnico Industrial de Vila Leopoldina.

No entanto, de acordo com o depoimento do professor Carlos David, “no perio-
do em que estudei (1964-1968), tivemos dois diretores: o prof. Gentil de Souza Coelho
e o prof. Sussumo Sato”.

Dessa forma, o professor Gentil de S. Coelho, de acordo com entrevista concedi-
da ao professor da Escola Técnica Estadual Rosa Perrone Scavone, Anderson W.Sanfins®:

na Horacio fui professor de mecanica, fui professor de desenho técnico, e eu pas-
sei para ser assistente de diretor por um motivo simples, em 1963, eu sofri um
acidente sério, eu trabalhava na escola artesanal, na escola da Vila Maria, na es-
cola artesanal da Penha, e de noite na escola da Penha, e durante o dia na escola
artesanal de Vila Maria, ai eu sofri um acidente sério, eu tinha um jipe Land Rover,
e tinha uns cinco, seis alunos e sé eu que me machuquei, rapaz, a molecada caiu

8 Atualmente é diretor da ETEC Rosa Perrone Scavone de Itatiba, no ano de 2011 defendeu uma disserta-
¢do de mestrado sobre a histéria desta escola na Universidade Sao Francisco, com a seguinte referéncia:
SANFINS, Anderson W. Ensino Técnico e Industrializacago em Itatiba: a histéria da Escola Técnica Estadual
Rosa Perrone Scavone. Sao Paulo — Itatiba, 2011. Dissertagao de Mestrado.
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tudo fora I3, mas ndo aconteceu nada, eu bati com o o0sso, deslocou a retina da
vista (...). Entdo, queriam me aposentar, naquele tempo era mais ou menos facil,
ai eu fui I3, na coordenadoria do ensino técnico, eu falei, ndo, eu ndo quero apo-
sentar, eu quero ser vice diretor, aquele tempo era vice-diretor, ndo era assistente
ainda, ai eles me botaram, nao tinha vice na escola, me botaram com vice diretor,
eu fiquei como vice diretor de 1963 até 1969, quando eu vim para ca — para ser
diretor da ETEC Rosa Perrone Scavone (ltatiba)®.

O professor Sussumo Sato assumiu o cargo de diretor do Ginasio Industrial Es-
tadual “Prof. Horacio Augusto da Silveira” apds a saida do prof. Gentil e, de acordo com
a documentacao académica, permaneceu até o inicio da década de 1980. No entanto,
percebe-se que temos muitos desafios pela frente, como: Fioravante realmente ocu-
pou o cargo de diretor? Se ocupou, porque os ex-alunos nao se recordam dele, mas
sim somente dos professores Sr. Gentil e Sr. Sussumo? Questionamentos que merecem
uma pesquisa mais aprofundada para alcangarmos as respostas.

Como citado anteriormente, o Decreto n° 44.533, de 18 de fevereiro de 1965,
especificamente no artigo 4°, estabelece a alteracdo de denominacao de Escola Indus-
trial de Vila Maria para Gindsio Industrial Estadual “Professor Hordcio Augusto da Silveira”
(GIEPHAS). Como afirma SANFINS (2011, p. 60), a alteracdo de denominacdo das es-
colas industriais para ginasios industriais estaduais deve-se, principalmente, a orga-
nizacdo do ensino a partir da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
4.024/1961, que “apds 13 anos de tramitacdo politica e com mais de duzentas emen-
das ao projeto inicial, garantiu igualdade de tratamento por parte do poder publico
para os estabelecimentos oficiais e particulares” Do mesmo modo, SALES & OLIVEIRA
(2011, p. 175) asseveram que “subjacente a criacao dessas leis, encontra-se um gran-
de esforco por parte dos educadores para concretizar o rompimento dessa dualidade
educacional".

Da pequena escola profissionalizante, a atual Escola Técnica Estadual Prof. Ho-
racio Augusto da Silveira tem alunos nos trés periodos, e neste 1° semestre de 2013
somam: 840 no matutino, 680 no vespertino, 1600 no noturno - este alto nimero no
periodo noturno deve-se as trés Extensdes que a Etec possui (Ligabue, Mairipora, Car-
mosina). O total de alunos matriculados desde a criacdo da Escola Artesanal de Vila
Maria, em 1957, até o 1° semestre de 2013, é de aproximadamente 27.000 estudantes.
Além do Ensino Médio, que ocorre no periodo da manha, os cursos técnicos ofereci-
dos pela Etec - tarde e noite — sdo: Administracdo, Contabilidade, Logistica, Eletronica,
Mecanica e Informdtica. Nas extensdes temos: Administracdo, Logistica e Seguranca
do Trabalho.

Importante refletir que, mesmo com essas analises feitas a partir das documen-
tacoes citadas, esse conhecimento nao pode ser entendido como definitivo e acaba-
do, devemos sempre estar preocupados em conhecer os fatos e tentar responder as
necessidades, para apreender uma realidade histérica (FURTADO, 2012, pg. 205).

9 Depoimento concedido pelo entrevistador: Anderson Wilker Sanfins; entrevistado: Gentil de Souza Coe-
Iho - Diretor da Escola Rosa Perrone Scavone, de Itatiba, de 1969 a 1982. Data da entrevista: 21 de junho
de 2013. Local: Diretoria da Etec Rosa Perrone Scavone.
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