Memarias e
Historia da
Eduaa_c:,am.meiasmr1al







1, Objefos
&Wwe Pm’ﬁm

MEMORIAS E HISTORIA DA
EDUCACAO PROFISSIONAL




GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

Governador
Marcio Franca

Secretario de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inova¢ao
Vinicius Almeida Camarinha

CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA PAULA SOUZA
Diretora-Superintendente
Laura Lagana

Vice-Diretor-Superintendente
Luiz Antonio Tozi

Coordenadora da Pés-Graduacao, Extensao e Pesquisa
Helena Gemignani Peterossi

Coordenadora de Ensino Superior de Graduac¢ao
Mariana Fraga Soares Mugoucah, respondendo pelo expediente

Coordenador do Ensino Médio e Técnico
Almério Melquiades de Araujo

Coordenadora de Formacao Inicial e Educacao Continuada
Clara Maria de Souza Magalhaes

Coordenador de Infraestrutura
Hamilton Pacifico da Silva

Coordenador de Gestao Administrativa e Financeira
Armando Natal Mauricio

Coordenador de Recursos Humanos
Elio Lourenco Bolzani

Coordenador da Assessoria de Inovacao Tecnoldgica
Mauro Zackiewicz

Coordenador da Assessoria de Desenvolvimento e Planejamento
Luiz Antonio Tozi

Coordenadora da Assessoria de Comunicacao
Gleise Santa Clara

Responsavel do Centro de Capacitacao Técnica, Pedagogica e de Gestao -
Cetec Capacita¢oes
Lucilia Guerra

Organizadora
Maria Lucia Mendes de Carvalho



s, Ojefos
&We Pm’ﬁm

MEMORIAS E HISTORIA DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Maria Lucia Mendes de Carvalho (org.)

Sao Paulo

| Centro
Paula Souza

2018




Espacos, Objetos e Praticas
Memodrias e Histéria da Educacéo Profissional

Organizadora
Maria Lucia Mendes de Carvalho

Projeto grafico
Fdtima Consales

Diagramacao
Vittoria Fortezza

Capa
Marta Maria Mendonga de Almeida
Diego Pereira dos Santos

Editoracao, CTP, Impressao e Acabamento
Coktail Grdfica e Editora Eireli

Ficha Catalografica

Tatiane Silvia Massucato Arias — CRB-8/7262

Espacos, Objetos e Praticas: memorias e histéria da educacéo profissional / Maria Lucia
Mendes de Carvalho (organizadora). — Sao Paulo : Centro Paula Souza, 2018.

484 p.:il.; 21 cm

Inclui bibliografia
ISBN 978-85-7118-009-3 — Impresso
ISBN 978-85-7118-010-9 - Digital

1. EDUCACAO PROFISSIONAL. 2. MEMORIA. 3. CURRICULOS. 4. HISTORIA ORAL Oral. I.
Carvalho, Maria Lucia Mendes de (org.)

CDD 370.113




SUMARIO

Prefacio
Rosa Fdtima de Souza

Apresentacao

Maria Lucia Mendes de Carvalho

Discurso de Abertura Solene
Maria Lucia Mendes de Carvalho

Cultura Material Escolar: algumas possibilidades interpretativas

13

19

25

Vera Lucia Gaspar da Silva

Secoes Industrial e Técnica do Ensino Agricola da ETEC Conego José Bento
(1935-1964): arquitetura e curriculo
Julia Naomi Kanazawa

0 trabalho de conscientizacdo e preservagao patrimonial na
Escola Técnica Estadual José Rocha Mendes
Paulo Eduardo da Silva

49

65

Centro de Meméria Trajano Camargo: organizacdo do acervo
Marlene Aparecida Guiselini Benedetti

Para a historia da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
Amaro Carvalho da Silva

79

93

Maria de Fdtima Abragos

Os diarios de classe de professores como fontes primarias da linha histérica da

ETEC Professor Alcidio de Souza Prado, de Orlandia
Maria Teresa Garbin Machado

Da desescolarizacao dos museus a musealizac¢ao do passado escolar: proposta

metodoldgica para o ensino de historia
Américo Baptista Villela

113

127



A arquivistica e o Centro de Meméria da ETEC Pedro Ferreira Alves de Mogi Mirim
Fdbia Dovigo Pais
Vagner Braz 143

0 Centro de Meméria FIEP-PR: os arquivos e os garimpos das fontes nas pesquisas
histéricas sobre o ensino profissional paranaense

Desiré Luciane Dominschek 155

A coletanea de reportagens sobre a ETEC Sylvio de Mattos Carvalho publicadas do
Jornal A Comarca (1986-2015): uma contribuicéo historiografica

Carlos Alberto Diniz

Cristina Munaretti de Oliveira 169

Artes e psicanalise no campus das Esculturas na FATEC-Ourinhos
Eunice Corréa Sanches Belloti 185

Estudo dos objetos cientificos e tecnoldgicos do curso Técnico em Agropecuaria do
Centro de Memoria da ETEC Professor Matheus Leite Abreu (1970 a 2015)
Sueli Mara Oliani Oliveira Silva 195

Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos (SP): do inventario de
artefatos as possibilidades de musealizagao
Maria Lucia Mendes de Carvalho 217

A trajetoria do conceito ‘curriculo por competéncias’ na histdria da educa¢do
profissional técnica de nivel médio brasileira nos anos 2000:

uma proposta terminolégica
Fernanda Mello Demai 249

ETEC Carlos de Campos: espacialidade e materialidade da primeira

Escola Profissional Feminina

Ana Carolina Carmona Ribeiro

Gabriela Russo de Carvalho 271

A historia da oficina mecanica da Escola Rosa Perrone Scavone (Itatiba/SP):
preservando a memoria industrial

Anderson Wilker Sanfins 295

Memoérias do curso de marcenaria da ETEC Dr. Julio Cardoso
Joana Célia de Oliveira Borini N




Arquitetura escolar e praticas escolares e pedagégicas da Escola Técnica Estadual
Philadelpho Gouvéa Netto (1970 a 1982)

Jurema Rodrigues 327

0 curso de mecanica da ETEC Dr. Julio Cardoso (1924 a 1970)
Maria Medianeira Nouer Achutti Monteiro 347

0 processo de implantacao do ensino profissional nas oficinas da Estrada de Ferro
D. Pedro ll, no Engenho de Dentro, Rio de Janeiro, através de seus sujeitos (1882-1922)
Adriana Valentin Beaklini 361

As séries metodicas de exercicios: metodologia utilizada pelos professores do SENAI-
SP e aplicada a organizac¢ao do curso de encadernagao, nos anos 1950

Fernanda Kelly Silva de Brito 381

Escola Profissional Maria Ruth Junqueira (1949-1960)
Silvete Aparecida Crippa Aratijo 399

Educacao profissional no IFMA Campus Codd: aprendizagens, memodrias e afetos
Eliane de Sousa Almeida 413

A importancia e o significado da ETEC Joaquim Ferreira do Amaral de Jau (SP)

ao longo das tltimas sete décadas

Solange Maria Cagador

Lauriberto de Jesus Bertoni Junior 427

Praticas educacionais inovadoras no ensino da lingua inglesa:
um olhar via curriculum

Ivanete Bellucci de Almeida
Marluce Gavido Sacramento Dias 44

Prédio do CEFAM Franca: histdria da educacdo profissional que continua
Liene Cunha Viana Bittar 451

Educacion en sociedad: deterioro del patrimonio cultural.
Minimizacién de la memoria histérica
Jenny Gonzdlez Murioz 461







PREFACIO

0 aumento crescente de pesquisas histéricas sobre o ensino técnico profissional
no Brasil é um fato auspicioso a ser saudado tanto da perspectiva cientifico-académica
como do ponto de vista memorialistico e preservacionista. Por um lado, trata-se da
visibilidade a uma modalidade de educacao historicamente secundarizada no pais, dada
a sua intrinseca vinculacao as atividades manuais e ao mundo do trabalho. Portanto,
torna-lo objeto de investigagdo sistematica implica colocar em evidéncia a importancia
da formacgdo profissional para a vida de milhares de trabalhadores brasileiros resinificando
o lugar social, politico e econdmico do ensino técnico e interrogando os pressupostos do
trabalho como fundamento da vida humana, assim como, as bases materiais, tecnoldgicas
e organizacionais da producao. A relacdo educacao e trabalho, tratada da perspectiva
histérica reconfigura o préprio campo da Histéria da Educagdo atribuindo novos sentidos
a uma histéria sociocultural, que busca apreender a complexidade, os limites e as
contradicoes da formacao dos trabalhadores.

Por outro lado, de igual relevancia, essa historiografia tem mobilizado intimeras
discussoes e acdes em torno da mem©ria e da preservacao do rico patriménio constituido
pelas instituicdes de formacdo profissional. Tal preocupacao, inserida nos debates
sobre salvaguarda do patrimonio cultural, pde em questdo as implicagdes da memoria
educacional na construcdo da identidade cultural e da cidadania. Nas escolas técnicas
brasileiras encontram-se, além de um significativo acervo documental, edificacdes,
mobilidrios, instrumentos artisticos e cientificos, equipamentos e artefatos diversos
relacionados as atividades produtivas. A conservagao e preservacao dessa cultura material
exigem politicas publicas especificas e, particularmente, a sensibilidade e o protagonismo
dos profissionais envolvidos com a formacao profissional para as questées da memoria.

A redescoberta da educacdo profissional como objeto de investigacao histdrica
ocorre, ndo por acaso, quando a formacao técnica adquire centralidade nas politicas
educacionais na Ultima década. Mas, é certo que, concorreu para isso, 0 movimento de
renovacgao dos estudos histéricos influenciado pela Nova Histéria Cultural que impactou
profundamente a histéria das instituicdes reconfigurando a temética e possibilitando a
emergéncia de novos objetos e temas de estudo. Essa renovacao historiogréfica sobre o
tema tem consolidado linhas de pesquisa em Programas de Pds-Graduacao e grupos de
pesquisa em instituicdes de educacéo profissional de nivel médio e superior.

No estado de Sdo Paulo, o impulso a essa historiografia deve-se, em grande
parte, a atua¢do do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Educacéo
Profissional- GEPEMHEP, vinculado ao Centro Paula Souza e coordenado por Maria Lucia
Mendes de Carvalho. O ponto de partida foi o projeto pioneiro supervisionado por
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Carmem Sylvia Vidigal Moraes e Julia Falivene, intitulado Pesquisa sobre o Ensino Publico
Profissional no Estado de Sdo Paulo: memodria institucional e transformacées histdrico-
espaciais regionais, desenvolvido entre 1998 e 2002 com apoio da Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo — FAPESP. Esse projeto envolveu oito escolas técnicas
estaduais do Centro Paula Souza (ETEs) visando a organizacao de acervos, producao de
conhecimento sobre a histdria institucional e agdes de preservagao do patriménio escolar
resultando na instalacdao de Centros de Memoria nas instituicdes envolvidas (MORAES;
ALVES, 2002). A partir de entao, foi se delineando o grupo GEPEMHEP e desencadeadas
multiplas agoes voltadas para a reconstituicao da histdria e da meméria do ensino técnico
profissional destacando-se a instalagao de centros de memdria em outras escolas técnicas
publicas paulistas, criacao de Clubes de Memoérias e a realizacdo de cursos, oficinas e
exposicdes. No conjunto dessa intensa atividade, convém sublinhar a realizacdo do
Encontro de Memdrias e Histéria da Educacéo Profissional evento que tem se consolidado
como um dos mais importantes féruns nacionais de debate sobre a histéria da educacéo
profissional no pais com ressonancias internacionais.

Este livro que tenho a grata satisfacdo de prefaciar, é resultado da quinta
edicdo desse evento cuja tematica recortada em torno dos “espacos, objetos e praticas”
é denotativa da peculiar atencdo dada pelos organizadores a problematica da cultura
escolar e da memoria. A eleicdo do tema constitui, portanto, um dos varios méritos deste
livro. Os textos nele reunidos exploram aspectos da educacdo profissional de enorme
relevancia, a comecar pela acurada problematizacao da cultura material interrogada a
partir da producdo da pesquisa e das praticas de preservacao do patriménio educativo. O
leitor encontrard neste livro variadas experiéncias de preservagao patrimonial, inventério
de artefatos, criacao de Centros de Meméria e intrigantes discusses sobre musealizacdo
e materialidade das escolas técnicas enveredando, assim, por oficinas de mecanica,
marcenaria, entre outras. De grande valor heuristico é o escrutinio de fontes de pesquisa
como os diarios de classe, aimprensa e os objetos cientificos e tecnoldgicos.

Sobressai também, os estudos sobre a arquitetura e espacos escolares
esquadrinhando o lugar social das instituicdes de formacao técnica e profissional em sua
relacdo com a cidade, com o entorno comercial e das fabricas e com o mundo do trabalho e
da producao. Dessa maneira, praticas educativas e simbolicas atravessam as paginas deste
livro que busca desvelar os meandros da experiéncia histérica da formacéo profissional no
Brasil. Vale destacar, por exemplo, o debate acerca da trajetéria do conceito de “curriculo
por competéncias” na educacao técnica, a intrigante analise sobre as séries metddicas
de exercicios, metodologia utilizada pelos professores do SENAI-SP para organizacdo do
curso de encadernacao e os fazeres e espacialidades de escolas profissionais femininas
moldando o carater e preparando mocas para o trabalho.
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E dessa riqueza tematica e interpretativa que se nutre este livro que constitui
relevante contribuicdo para o conhecimento acerca da educagao profissional. Nao é
demais ressaltar, a centralidade da histéria e da memoria para a construcdo de uma
sociedade democrética. Lutar pela educacao de qualidade socialmente referenciada e
pela formagdo técnica e profissional de jovens comprometida com a humanizacdo do
trabalhador ancorada na autonomia e em processos solidarios e igualitarios continua
sendo um dos mais vélidos e desejaveis horizontes de expectativas. A leitura critica
da histéria da educacdo profissional, tal como é tecida neste livro, tem muito a dizer
sobre as vicissitudes da trajetdria da formagdo dos trabalhadores no pais. Por isso, pelas
inimeras razdes assinaladas, reitero a importancia da leitura deste livro ndo somente
pelos envolvidos com a educacdo profissional, mas por todos aqueles que se interessam
pela educacao brasileira.

Rosa Fdtima de Souza
Araraquara, 18 de novembro de 2018
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APRESENTACAO

Este livro reune artigos que foram apresentados como palestra de abertura, com
professora convidada, e palestras tematicas, de professores pesquisadores em diferentes
areas do conhecimento, no V Encontro de Memérias e Histéria da Educacdo Profissional:
Espacos, Objetos e Prdticas, promovido pelo Centro de Capacitacdo Técnica, Pedagdgica e
de Gestdo (Cetec capacitacoes) e pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria
da Educacéo Profissional (GEPEMHEP) do Centro Paula Souza, realizado na cidade de Sao
Paulo, entre 6 e 7 de outubro de 2016, e relacionados ao mundo do trabalho e educacao.

Esse encontro aconteceu em uma data comemorativa para nds professores,
funciondrios e colaboradores do Centro Paula Souza, por ter sido este criado em 6 de outubro
de 1969, com a finalidade de oferecer educacao tecnolégica para 0s ensinos superior e
médio. Por isso, nesse evento, celebramos os 24 anos do diagndstico que gerou o Projeto de
Historiografia das Escolas Técnicas mais Antigas do Estado de Séo Paulo, homenageando
a professora promotora e coordenadora Dra. Carmen Sylvia Vidigal Moraes, do Centro de
Meméria da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, e a professora Julia
Falivene Alves, que atuou na Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec) do Centro Paula
Souza, coordenando os projetos realizados por professores nas unidades escolares até 2007.

Em 1998, a Fundacdo de Apoio a Pesquisa no Estado de Sao Paulo (FAPESP),
sob a coordenacdo da Dra. Carmen Sylvia Vidigal Moraes, financiou e possibilitou a
criacdo e implantacao de oito Centros de Memoria, a partir do projeto Pesquisa sobre o
ensino profissional no Estado de Sdo Paulo: memdria institucional e transformagées
historico-espaciais (1998 a 2001), nas escolas técnicas de Amparo, Franca, Campinas,
Jacarei, Santos, Sdo Paulo e Sorocaba.

Nesse evento, homenageamos também a professora Marlene Aparecida Guiselini
Benedetti, da Escola Técnica Estadual (Etec) Trajano Camargo, em Limeira, e membra
do GEPEMHEP, por seus estudos e pesquisas em historia da educacao profissional, que
culminou com a implantagéo do Centro de Memdria nessa escola, dando continuidade
ao projeto de Historiografia.

Lembramos que realizamos encontros bianuais desde 2008, reunindo professores,
estudantes de pos-graduacdo, pesquisadores do Centro Paula Souza e de outras
instituicdes de ensino, envolvidos com as memorias e histéria da educacéo profissional, o
que propicia intercambio cientifico e tecnolégico entre as instituicdes de ensino e pesquisa.
Com os professores do GEPEMHEP, as categorias de investigacao: cultura escolar, histéria
do curriculo e histéria das disciplinas sdo discutidas em oficinas de leitura nos Clubes de
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Memoérias', desde 2009, e empregadas nos projetos anuais de capacitacao continuada
para formacédo de professores em estudos e pesquisas sobre as memérias da educacédo
profissional e tecnoldgica. A histoéria oral tem sido a metodologia utilizada para registrar
as falas de professores e ex-professores, de funciondrios e de ex-alunos das unidades
escolares, gerando fontes documentais que contribuem para desvelar e tecer a histéria da
educacdo profissional e tecnolégica.

Os artigos apresentados pelos professores-pesquisadores do Centro Paula Souza
sao produtos produzidos a partir desses projetos anuais propostos, em sua maioria, e
tratam da valorizacao, preservacéo e difusdo de estudos e pesquisas sobre o patrimdnio
histérico educativo e o patriménio cultural da ciéncia e tecnologia. Esses artigos sao
elaborados ap6s levantamentos e mapeamentos de documentos em arquivos escolares
ou em centros de memoria de escolas técnicas e faculdades de tecnologia, referentes
a bens materiais e imateriais, em diversos campos de saberes, e relacionados aos eixos
tematicos desse encontro:

«  Organizacao e difusdo de Centros de Memdria, Arquivos Escolares, Arquivos
Pessoais e Colecdes em instituicdes da educacdo profissional e tecnoldgica;

«  Inventérios e producao de catélogos para a preservacao de acervos escolares e
culturais do patriménio histérico educativo no ensino profissional e tecnolégico;

- Espacos e préticas escolares relacionados as transformacées curriculares, em
cursos técnicos e tecnolégicos, como contributo para estudos e pesquisas em
memorias e histéria da educacao profissional e tecnoldgica;

« Memorias, histéria oral e formacdo de professores na educacéo profissional
e tecnoldgica.

Desde 2014, professores que atuam no GEPEMHEP iniciaram a inventariacdo
de objetos ou conjuntos de artefatos localizados em Centros de Meméria ou expostos
nos espacos das escolas como patriménio da educacdo profissional e tecnoldgica,
propondo projetos de pesquisa sobre a cultura material existente em arquivos histéricos,
e constituidos por cole¢des de objetos textuais, fotograficos, cartograficos, museoldgicos,
entre outros, ou de arquivos pessoais, incluindo a documentacao de grupos extintos que
se referem as denominagdes que a escola técnica ou faculdade de tecnologia recebeu,

' Mais informagoes em Acoes Educativas sobre os Clubes de Memorias: http://www.memorias.cpsce-
tec.com.br/acoesclube.php
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em diferentes épocas, e que fazem parte de um Unico fundo institucional. Para Silvana
Aparecida Fontanelli (2005) 2

[...] Quando se fala, porém, de centros de memodria institucional, o que se tem
em mente é um setor que tera como usuarios nao apenas o historiador, mas
principalmente a comunidade interna da organiza¢do. Essa nova postura com
relagdo a preservagdo da memoria ndo decorreu tao somente de sua valorizacdo
nos estudos académicos. Os avancos tecnoldgicos e dos meios de comunicagao
suscitaram inquietacdes e demonstraram quao necessario é manter a
compreensao sobre todo o processo histérico pelo qual a organizagao passa, de
modo que ela possa adaptar-se a nova realidade que a tecnologia provoca. Essa
provocagdo obrigou as instituicdes a voltarem-se para sua prépria histdria, como
forma de fortalecer sua identidade interna e externa e de compreender mais
claramente seu papel e o de seu corpo funcional nos novos cendrios, com vistas
a uma adaptagdo mais bem sucedida. [...]. (p. 80-81)

Os projetos de pesquisa de memdrias e histéria da educagdo profissional sao
propostos e realizados anualmente nas unidades escolares por professores, de acordo com
o Plano de Metas institucional, sob a coordenacdo da Unidade de Ensino Médio e Técnico
do Centro Paula Souza, visando a difusdo de conhecimentos e a promogao de exposicdes de
equipamentos e de instrumentos pelas curadorias de Centros de Meméria a comunidade
escolar, mas sempre associados a cultura material arquivistica, bibliografica e museoldgica.

No Brasil, a constituicdo federal de 1988 apresenta o inventario como um
instrumento que confere aos bens moéveis e iméveis o status de bens dotados de valor
cultural (MIRANDA, 2008)%. Em S&o Paulo, a Constituicdo Estadual, no capitulo quarto,
referente a ciéncia e tecnologia, estabelece no artigo 272, como lei maior, que:

2 FONTANELLI, Silvana Aparecida. Centro de Meméria e Ciéncia da Informagdo: uma interacdo neces-
saria. Trabalho de conclusao de curso (TCC) apresentado ao Departamento de Biblioteconomia e Docu-
mentacdo da Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sao Paulo, 2005, 106p.

3 MIRANDA, Marcos Paulo de Souza. O inventario como instrumento constitucional de protecao ao pa-
trimoénio cultural brasileiro. Revista Jus Navigandi, Teresina, ano 13, n. 1754, abr., 2008. Disponivel em: ht-
tps://jus.com.br/artigos/11164/o-inventario-como-instrumento-constitucional-de-protecao-ao-patri-
monio-cultural-brasileiro. Acesso em: 19 jan. 2016.
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O patriménio fisico, cultural e cientifico dos museus, institutos e centros de
pesquisa da administracdo direta, indireta e fundacional sdo inalienaveis e
intransferiveis, sem audiéncia da comunidade cientifica e aprovacdo prévia
do Poder Legislativo. Paragrafo tnico - O disposto neste artigo néo se aplica
a doacdo de equipamentos e insumos para a pesquisa, quando feita por
entidade publica de fomento ao ensino e a pesquisa cientifica e tecnoldgica,
para outra entidade publica da drea de ensino e pesquisa em ciéncia e
tecnologia. (SAO PAULO, 2009)*

Para salvaguardar os arquivos histéricos nos Centros de Memdria, tem-se
incentivado a producdo de catdlogos tematicos para a preservacdo e valorizacao
do patriménio histérico-educativo e do patrimoénio cultural da ciéncia e tecnologia
institucional, acordando que os documentos (arquivisticos, bibliograficos e museoldgicos)
sejam fotografados e inseridos nas fichas de registro de objeto ou nos catdlogos digitais,
mas sempre individual e sem cortes.

Sabe-se que toda colecéo faz sentido no conjunto, ndo s6 de objetos museoldgicos,
mas também de documentos de arquivos e de bibliotecas. Menezes (CHALOBA e CUNHA,
2014)° ressalta a importancia do inventario, ao declarar:

Ha necessidade urgente de se realizar um inventdrio sobre essas iniciativas no
Brasil, como forma de fortalecimento dos grupos, com a troca de experiéncias
que possam subsidiar a discussao sobre as politicas publicas necessarias para
a preservacdo da memdria da nossa educacao, com a salvaguarda do seu
patrimonio material e imaterial (Entrevista com Maria Cristina Menezes. In:
Chaloba e Cunha, 2014)

O livro “Espacos, Objetos e Praticas” traz vinte e seis artigos de pesquisas realizadas
nas escolas técnicas, nas faculdades de tecnologia e na academia por docentes que
tratam da arquitetura escolar, dos objetos de ciéncia e tecnologia e das préticas escolares
e pedagdgicas na organizagao de acervos nos centros de memdria, em sua maioria. Dos
trinta e quatro autores, a metade faz parte do GEPEMHEP, sendo que cinco deles estao
no projeto ha mais de vinte anos, e outros oito fazem parte de sete centros de memoria
criados nos ultimos dez anos. Este livro também apresenta um artigo sobre o “conceito de

+ SAO PAULO. (2009) Constituicio Estadual do Governo do Estado. Disponivel em: < http://www.al.sp.
gov.br/StaticFile/documentacao/cesp_completa.htm> Acesso em 01 fev. 2016.

5 CHALOBA, Rosa Fatima de Souza. CUNHA, Maria Teresa Santos. Entre pordes e sétaos: O Patrimonio
Historico-Educativo em cena. Entrevista com Maria Cristina Menezes. Revista Linhas, Florianépolis, v.15,
n.28, p. 223-249, jan./jun. 2014. Disponivel em: http://periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/
download/.../311101/07/2014.
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curriculos por competéncias” uma contribuicao da Dra. Fernanda Mello Demai, Diretora do
Grupo de Formulacao e Analises Curriculares do Centro Paula Souza, e que héd dez anos
contribui com o GEPEMHEP sobre a histéria de curriculos na educacéo profissional publica
do estado de Sao Paulo, e conta com a participacdo de professores académicos de outras
instituicdes nacionais e internacionais.

Este livro também traz o artigo “Cultura material escolar: algumas possibilidades
interpretativas” da palestrante convidada para abertura desse evento, a Dra. Vera Lucia
Gaspar da Silva, do Departamento de Pedagogia e Programa de P6s-Graduagao em
Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), apresentando uma
retrospectiva sobre a tematica “cultura material escolar’, por pesquisadores nacionais e
internacionais, considerando que “Construir uma proposta metodoldgica para o estudo
dos componentes materiais do projeto educativo ainda é um desafio. Um dos caminhos
promissores é a elaboracdo de problemas de pesquisa que possam ser enfrentados pela
via da materialidade. [...] O mapeamento dos objetos que apoiam as praticas educativas é
fundamental, é a partir dessa visibilidade que se pode enfrentar a questdo, mas esta tarefa,
ardua e exaustiva, ndo é suficiente”.

Finalizo a apresentacao deste livro, agradecendo o apoio institucional para sua
producao impressa e digital, possibilitando eternizé-la para as geracdes futuras avaliarem
o0 que se fez em prol da educacéo publica profissional e tecnolégica no Centro Paula Souza,
uma instituicao de ensino em breve cinquentendria.

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Sao Paulo, 24 de novembro de 2018
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DISCURSO DE ABERTURA SOLENE

Homenagem as professoras do projeto de Historiografia

O VEncontro de Memodrias e Historia da Educagdo Profissional: espacos, objetos
e prdticas acontece em uma data comemorativa para nés professores, funcionarios e
colaboradores do Centro Paula Souza, por ter sido este criado em 6 de outubro de 1969,
com a finalidade de oferecer educacdo tecnoldgica para os ensinos superior e médio.
Por isso, nesta data, decidimos pela celebracdo dos 24 anos do diagndstico que gerou o
Projeto de Historiografia das Escolas Técnicas mais Antigas do Estado de Séo Paulo,
homenageando a professora, promotora e coordenadora Dra. Carmen Sylvia Vidigal
Moraes e a professora e coordenadora Julia Falivene Alves, assim como, a professora
Marlene Aparecida Guiselini Benedetti, da Escola Técnica Estadual (Etec) Trajano Camargo,
em Limeira, e membra do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memdrias e Histdria da
Educacéo Profissional - GEPEMHEP, por seus estudos e pesquisas em historia da educacao
profissional, que culminou com a implantacao do Centro de Meméria nessa escola, dando
continuidade ao projeto de Historiografia.

A professora Carmen Sylvia Vidigal Moraes, aqui presente, possui graduacao em
Psicologia, mestrado em Educacao e doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao
Paulo, e quatro pds-doutoramentos na Franca. O curriculo lattes da professora é muito
extenso, devido a sua dedicacdo continua a educacéo, principalmente a do trabalhador
e a profissional, com diversas publicacdes. Mas, queremos ressaltar a sua participacdo
intensa na difusdo de estudos e pesquisas sobre as politicas publicas de educacgao. Dentre
estes, destacamos a mesa redonda de junho de 2011 “Politicas Publicas de Educacéo e
Trabalho. O Ensino Médio Integrado e a EJA", na Faculdade de Educagao da Universidade
de Sao Paulo. Em 2013, publicou pela Secretaria da Educacao Basica do Ministério da
Educacdo, com outros autores, o documento “Formacao de professores do ensino médio -
Caderno 1: ensino médio e formacao humana integral”. A leitura das obras da Dra. Carmen
Vidigal nos inquieta e nos instiga a uma reflexao sobre as altera¢des pendulares nas
politicas publicas da educacdo no nosso pais. Atualmente é professora associada e exerce
cargos administrativos e de representacao no Departamento de Administracdo Escolar e
Economia da Educacao, na Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo.

Um artigo da professora Julia Falivene Alves, na Revista Synthesis, no 5, de 1998,
editada pelo Centro Paula Souza, traz o historico do Projeto de Historiografia, informando
que esse projeto surgiu de uma pesquisa realizada, de 1992 a 1996, pela professora
Carmen Sylvia Vidigal Moraes, com a participacao da bolsista Rita de Céssia Bonadio
Indcio, envolvendo oito das primeiras escolas publicas profissionais no estado de Séo
Paulo, destacando que “[...] ficou patente a precaria situacao dos acervos documentais
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dessas escolas técnicas — dispersédo, deterioracao e perda de documentos — e a necessidade
de providéncias urgentes do CEETEPS para a preservacao da memdria institucional. [...]""

A professora Julia Falivene Alves é licenciada em Ciéncias Sociais pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, e atuou em diversas escolas publicas, antes de ingressar
no Centro Paula Souza, em 1992. Na nossa instituicdo, atuou como Professora Responsavel
pela disciplina Histéria, Responsavel por Projetos, integrante da Coordenadoria Pedagégica
do Telecurso TEC e Coordenadora e Professora de Formacao Continuada em Prdticas
Pedagdgicas, e é autora de diversos livros didaticos e paradidaticos.

Mas destacamos, neste momento, o livro “A prova-teste como instrumento de
avaliacdo de cidadania e trabalho’, de 2005. A leitura dessa obra permite-nos identificar a
sua capacidade de articulacao para o trabalho em equipe, e possibilita-nos compreender o
processo de criacao e implementagao de cursos por competéncias na instituicao.

Em 2002, as professoras Carmen Sylvia Vidigal Moraes e Julia Falivene Alves
organizaram e publicaram as obras “Escolas profissionais publicas do Estado de Sdo
Paulo: histéria em imagens (Album Fotografico)” e “Contribuicdo & pesquisa do ensino
técnico no Estado de Sao Paulo: inventario de fontes documentais’, como produtos do
projeto de Historiografia.

A professora Julia Falivene Alves, rendemos a nossa homenagem pela
contribuicdo na formacédo de professores e por compartilhar sempre conosco as suas
praticas pedagdgicas na Unidade de Ensino Médio e Técnico - Cetec, pois essas continuam
orientando e estimulando os nossos “saberes e fazeres” no Centro Paula Souza.

Ha oito anos, em 13 de novembro de 2008, no I Encontro de Memdrias e Histéria
da Educagdo Profissional comemoramos os dez anos do projeto Pesquisa sobre o
ensino profissional no Estado de Sao Paulo: memdria institucional e transformacées
historico-espaciais (1998 a 2001), e que propiciou a criacao de oito Centros de Memoria,
com o financiamento da Fundacao de Apoio a Pesquisa do Estado de Sao Paulo — FAPESP.
Posteriormente, entre 2003 e 2008, a continuidade deste projeto de Historiografia
aconteceu com projetos que sdo de horas atividades especificas - HAE, desenvolvidos por
professores nas unidades escolares de Amparo, Campinas, Franca, Jacarei, Santos, Sao
Paulo e Sorocaba, e coordenados pela professora Julia Falivene Alves. Com esses projetos
de HAE, apoiados pelo professor AlImério Melquiades de Araujo, Coordenador da Cetec,
foi possivel dar continuidade ao projeto de Historiografia na instituicao.

Nesse primeiro encontro, em 2008, a palestra de abertura “Mem©ria e Histdria:
0s arquivos escolares e sua contribuicao a histéria da relacdo trabalho e educagao” foi
da professora Carmen Sylvia Vidigal de Moraes, e, no encerramento deste evento, 0s
professores criaram o GEPEMHEP. A partir desse ano, e a cada dois anos, realizamos
encontros para apresentar os projetos desenvolvidos em escolas técnicas e faculdades

! Fonte: http://www.cpscetec.com.br/memorias/arquivos/synthesis.pdf. Acesso em 30 set. 2016.
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de tecnologia, incluindo a participacao de outras instituicdes, que atuam com histéria
da educacéo profissional.

Em 17 de setembro de 2010, no Il Encontro de Memérias e Historia da Educagdo
Profissional: cultura, saberes e prdticas, o encerramento foi realizado com a mesa-
redonda “Memérias e Histéria da Educacdo Profissional: contribuicdes e desafios para
pesquisa na escola” e contou com a participacao da Dra. Carmen Sylvia Vidigal Moraes, da
Dra. Maria Cristina Menezes e da Dra. Suzana Ribeiro, e a essas professoras agradecemos
pelas suas contribui¢des na formagao dos professores que atuam no GEPEMHEP.

Essa homenagem as professoras nasceu da gratiddo pela proposicdo e
coordenacdo do Projeto de Historiografia originado a partir de um diagndstico
nos acervos institucionais, ha 24 anos, que tem contribuido para a preservacédo e a
conservacao do patrimonio histérico educativo e do patriménio cultural e tecnolégico
da educacdo profissional. Desde 2013, faz parte do Regulamento Comum das Escolas
Técnicas Estaduais do Centro Estadual de Educac¢do Tecnolégica Paula Souza?,
a deliberacdo n° 3, de 18 de julho, no artigo 114, que dispde que os “documentos
produzidos, recebidos e acumulados no exercicio das funcdes e atividades publicas das
Etecs serao preservados, selecionados e conservados, segundo normas e procedimentos
técnicos, atendida a legislacdo”. Entre os objetivos desse artigo, o terceiro, refere-se a:
“constituir e preservar a memdria e a historia da educacao e da instituicao.”.

Figura 1 - Da direita para esquerda Lucilia Guerra, Carmen Sylvia Vidigal Moraes, Aimério Melquiades de
Araujo, Julia Falivene Alves, Marlene Aparecida Guiselini Benedetti e Maria Lucia Mendes de Carvalho,
no Centro de Capacita¢do do Centro Paula Souza
Fotdgrafo: Professor Carlos Samproni, em 6 de outubro de 2016

2 Fonte: http://www.eteccarlosdecampos.com.br/data/documents/regimentocomundasetecs.pdf
Acesso em 30 set. 2016
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Queremos lembrar que reunimos neste Encontro professores e estudantes que
atuam no GEPEMHEP, em sua maioria, encontro este promovido pelo Centro de Capacitacoes
Técnica, Pedagdgica e de Gestdo da Cetec, e que, nesse ano, rendem homenagem a
professora Marlene Aparecida Guiselini Benedetti, aqui presente, por sua contribuicdo
constante nas pesquisas e difusdo da histéria da educacao profissional em Limeira.

A professora Marlene Benedetti é normalista, licenciada em Ciéncias Sociais pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, atual Universidade Estadual Julio
de Mesquita - UNESP, e em Histdria pela Faculdade de Filosofia e Letras de Guaxupé/
MG. Atua h& muitos anos no magistério, e em 1995, ingressou no Centro Paula Souza,
desenvolvendo praticas escolares e pedagégicas nas disciplinas que ministra e que sdo
reconhecidas pela sociedade local.

Em 16 de outubro de 2009, em sessao solene na Cadmara Municipal de Limeira,
Marlene Benedetti recebeu a “Medalha Vereadora Minerva Jorge™ por seu desempenho
como professora no municipio.

No ano seguinte, a convite do vereador Mario Botion, a professora Marlene
Benedetti, em 13 de maio, fez uso da Tribuna Livre na Camara Municipal de Limeira, para
apresentar a sua pesquisa sobre a “Recuperacdo da memoria da Escola Profissional e
Primaria Mista Trajano Camargo™, que é difundida pela cdmara com a seguinte declaracao:

O trabalho de pesquisa, segundo a professora, acontece ha anos. “A Escola
Trajano é tradicional e ndo tinha nenhuma histdria, nenhum registro. A pesquisa
visa suprir, e colher os dados, materiais dispersos que conta a histdria da escola
(fotografias, plantas do prédio, recortes de jornais, moveis, livros de ponto,
imagens, documentos...). Contamos também com depoentes vivos, com idades
entre 80 e 90 anos", informou. Professora Marlene explicou como é feito este
trabalho de pesquisa. “E um desafio. E um trabalho dificil e gostoso. Com os
resultados obtidos estamos formando um acervo que faré parte de um Centro
de Memodria. O resgate de uma escola profissional que poucos conhecem”[..]

Entre 2013 e 2014, a professora Marlene Benedetti continuou difundindo as
suas pesquisas a comunidade local, por meio da Revista Povo, e em capitulos mensais.
Exemplares dessa revista encontram-se no Centro de Meméria da Educacao Profissional do
Centro Paula Souza, na antiga sede.

* Fonte: http://gabfaridzaine.blogspot.com.br/2009/10/sessao-solene-professores-recebem.html.
Acesso em 30 set. 2016.
* Fonte: http://limeira.sp.leg.br/printVersion.php?idNoticia=279 . Acesso em 30 set. 2016.
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Nos ultimos anos, a professora Marlene Benedetti tem envolvido seus pares nas
comemoracdes dos 40 anos dos cursos técnicos de Metalurgia e de Eletroeletronica, e, neste
ano, de Nutricdo e Dietética. Depois dessa luta pela preservacdo do patriménio histérico
educativo, a professora conseguiu com a direcao da escola um espaco para a implantacdo
do Centro de Memoria da Etec Trajano Camargo. Por esse esforco, agradecemos a professora,
que é uma das fundadoras do GEPEMHEP.

Neste V Encontro de Memdrias e Historia da Educacéo Profissional: espacos,
objetos e prdticas n6s homenagearemos as professoras que, por suas trajetérias social
e profissional, marcaram suas presencas como pesquisadoras, e, com suas publicacdes,
deixaram vestigios para a continuidade do Projeto de Historiografia, em prol da educacdo
profissional e tecnolégica no Centro Paula Souza. Nesta ocasido tao especial, agradeco a
presenca de todos e de todas para prestarmos essa justa homenagem a essas educadoras.

Muito obrigadal!

Maria Lucia Mendes de Carvalho
GEPEMHEP/Cetec capacitagdes/ CPS
Sdo Paulo, 06 de outubro de 2016
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CULTURA MATERIAL ESCOLAR: ALGUMAS
POSSIBILIDADES INTERPRETATIVAS'

Vera Lucia Gaspar da Silva

Departamento de Pedagogia e Programa de P6s-Graduacao em Educacgao
da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC

Este texto é motivado pelo desejo de aprofundar a compreensdo sobre a tematica
e de sistematizar informacdes que possam contribuir para uma localizacdo tedrica e me-
todoldgica, num conjunto de possibilidades. O seu formato final discute a problemética
considerando alguns aspectos que a envolvem e que aqui assumem a func¢éo de subtitu-
los. No primeiro “Da producédo académica brasileira e alguns interlocutores internacionais’,
pretende-se dar visibilidade a parte desta producao localizando modos, lugares, alguns in-
terlocutores e influéncias. O segundo item é dedicado a reflexao sobre a “Cultura material
escolar: algumas possibilidades interpretativas”.

Da producao académica brasileira e alguns
interlocutores internacionais

Particularmente no caso da comunidade brasileira ocupada da cultura material
escolar vemos um investimento crescente, que indica potencialidades, ao mesmo tempo
em que sinaliza para o muito que se tem para fazer. A cada reflexdo novas questdes
que merecem atencdo desaflam a novos investimentos, num processo relativamente
embriondrio, mas ja consolidado em termos de espaco na producéo cientifica. A publicacao
de livros e dossiés, a organizacao de mesas redondas e a apresentacao de trabalhos em
eventos cientificos, a organizacdo de eventos que tomam a questdo como tematica central,

T Retomo e atualizo aqui dados e reflexdes registrados no artigo “Objetos da Escola: Da Producao, Des-
tinos e Interesses” que integra o livro “Circuitos e Fronteiras na Histéria da Educacao’, organizado por
Wenceslau Gongalves Neto, Regina Helena Silva Simées e Elizabeth Figueiredo de Sa (Colecao Horizontes
da Pesquisa em Histéria da Educagdo no Brasil - vol.12. Ted.Vitéria - ES: EDUFES, 2015, pp. 201-218). Pro-
ducéo articulada ao Projeto de Pesquisa “Objetos em Viagem: Provimento material da escola priméria em
paises ibero-americanos (1870 — 1920)” que conta com apoio financeiro da UDESC, CNPq, CAPES e FAPESC.



o desenvolvimento de pesquisas e a elaboracdo de dissertacdes e teses articuladas a
tematica expressam em parte esta vitalidade. A intervencao de Rosa Fatima de Souza na
“Mesa Redonda sobre Patriménios Escolares’, que integrou a programacao do Congresso
Luso Brasileiro de Histéria da Educacao realizado em Lisboa em 20127 retrata em parte
este quadro. Em nova edicao do mesmo evento, realizada na cidade do Porto em 2016,
temos na conferéncia de encerramento “Histdria da Educacao como Arqueologia: cultura
material escolar e escolarizacao’, de autoria de Diana Vidal?, mais um momento que traz um
importante panorama sobre a produgao que toma por base esta temdtica.

No caso da producéo brasileira destacamos aqui o texto“Histéria da Cultura Material
Escolar: Um balanco inicial™, de autoria de Rosa Fatima de Souza, publicado em 2007 e o
Dossié “Cultura escolar e cultura material escolar: entre arquivos e museus’, organizado por
Maria Cristina Menezes e publicado na Revista Pro-Posicdes®, de 2005, como producoes
fundamentais para a reflexdo e composicao de um panorama que favoreca a localizacao da
producao que se ocupa da cultura material escolar e do patriménio educativo, uma espécie
de porta de entrada para se ter contato com outros trabalhos, com diferentes formas de
abordagem e recursos tedricos. Nestes dois trabalhos localizamos momentos importantes
de balanco e de andlises que colocam questdes a serem enfrentadas e que se mantém atuais.

Ainda no tocante a producdo de dossiés destacamos dois publicados na Revista
Brasileira de Histéria da Educagao. O primeiro intitulado “Arquivos, Objetos e Memorias
Educativas: préticas de inventario e de museologia”® publicado em 2011 com organiza-
cdo de Vera Gaspar e Margarida Felgueiras. O segundo “Palavras Viajeiras: Circulacdo do
Conhecimento Pedag6gico em Manuais Escolares (Brasil / Portugal, de Meados do Século
XIX a Meados do Século XX)” foi publicado em 2013 e contou com a participacao de Vera
Valdemarin e Vera Gaspar como organizadoras. Ambos foram gestados em edi¢des do
Congresso Luso Brasileiro de Histéria da Educacao. Estas produgdes indicam este Congresso
como lugar de debate sobre o tema e o préprio tema como canal de didlogo a compor uma
agenda no espaco da comunidade luséfona de historiadores da educacao.

2 Fonte: http://colubhe2012.ie.ul.pt/?page_id=1314. A conferéncia tomou forma de artigo, publicado
na Revista Linhas em 2013. Disponivel em http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/
view/1984723814262013199/2539

3 Esta conferéncia também tomou forma de artigo, tendo sido publicado na Revista Linhas em 2017.
Disponivel em: http://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723818362017251/pdf.
* Publicado em BENCOSTTA, Marcus Levy (Org.). Culturas Escolares, Saberes e Praticas Educativas: itinera-
rios historicos. Sdo Paulo: Cortez, 2007 (pp. 163— 189).

° Publicado inicialmente em formato impresso o Dossié esta hoje disponivel em:
http://www.proposicoes.fe.unicamp.br/proposicoes/edicoes/sumario12.html.

¢ Disponivel em: http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/issue/view/2/showToc

7 Disponivel em: http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/issue/view/33/showToc
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Em 2013 o periddico Educar em Revista publica 0 “Dossié - Cultura material escolar:
abordagens histéricas”, organizado por Marcus Levy Bencostta e Rosa Fatima de Souza
que reune oito artigos de autores nacionais e estrangeiros.

Em 2014 temos mais um Dossié que se ocupa do tema. Organizado por Maria Teresa
Santos Cunha e Rosa Fatima de Souza Chaloba e publicado na Revista Linhas (PPGE/UDESC)
recebeu como titulo “Arquivos e Acervos Escolares® e conta com uma entrevista em forma-
to impresso realizada pelas organizadoras com Maria Cristina de Menezes.

Por certo a producdo é muito maior e mais diversificada do que o acima indicado.
A consulta aos principais periddicos da area, a livros sobre a temética e a programacao de
eventos vinculados a histéria da educacao, embora ndo esgote, da conta de retratar a vitali-
dade que se estd aqui advogando. Esta adverténcia é necessaria para que nao se produza a
impressao de que a presente reflexao dé conta da totalidade. Mas, o que temos mobilizado
nao é desprezivel enquanto representacao deste conjunto. Dos investimentos que temos
feitos - e me refiro a trabalhos articulados de Grupos de Pesquisa' - um dos grandes desa-
fios que se coloca é a precisdo tedrico-conceitual. Afinal, o que é e com quais bases teéricas
se opera quando tratamos de cultura material escolar?

Se perscrutado o conceito nos trabalhos até aquiindicados poder-se-ia compor um
mapa conceitual indicativo da circulagdo de ideias, obras e autores que tém influenciado
na feitura das producoes afetas a temdtica. Ainda que néo se tenha félego aqui para a rea-
lizacdo de um levantamento com trato metodoldgico mais acurado, arriscamos apresentar
alguns dados a partir do contato com a produgdo da qual estamos tratando.

& Disponivel em: http:/revistas.ufpr.br/educar/issue/view/1497/showToc

° Disponivel em: http://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/issue/view/309/showToc

1% Entre muitas iniciativas registra-se aqui os investimentos do Grupo Tematico G2 — “Cultura Material Es-
colar: investigacdes comparadas sobre a escola graduada (1870 — 1950)", que funcionou de forma arti-
culada com o projeto de pesquisa “Por uma teoria e uma histéria da escola primaria no Brasil: investigacoes
comparadas sobre a escola graduada (1870 — 1950)". Integraram o Grupo Tematico G2: Cesar Castro, Diana
Vidal, Eliane Peres, Gizele de Souza e Vera Gaspar, acompanhados por seus respectivos orientandos e
bolsistas de IC. O “Grupo Tematico G3 - Cultura Material Escolar: A materialidade da escola priméria graduada
pelo estudo da cultura material escolar (SE, MA, PR, GO e SC)" funcionou de forma articulada com o pro-
jeto de pesquisa “Histdria da Escola Primaria no Brasil: investigacdo em perspectiva comparada em dmbito
nacional (1930 - 1961)" Integraram o Grupo Tematico G3: Gizele de Souza, Vera Gaspar, Anamaria Bueno
de Freitas, Cesar Castro, Samuel Velazquez e Valdeniza da Barra, além de Giani Rabelo e Claudia Panizzolo
cujo ingresso se deu ja na etapa final. Encerradas as edi¢ées do Projeto de Pesquisa os grupos de pesqui-
sa coordenados por Gizele de Souza e Vera Gaspar continuaram a parceria e vem realizando um conjunto
de atividades, algumas com a participacao também da equipe coordenada por Heloisa Pimenta Rocha,
da UNICAMP. Na PUC / SP destacam-se o Nucleo de Estudos Escola e seus Objetos (NEO), coordenado
por Katya Braghini e o trabalho de Kazumi Munakata ao abrigo da pesquisa “A educacéo dos sentidos
na escola contemporanea brasileira (séculos XIX-XX): projetos, praticas, materialidades”. Inicialmente na
UFMS e hoje no PPGE da UFGD, Eurize Pessanha desenvolve atualmente projeto de pesquisa: Identidade
do Ensino Secundario no Brasil nos Suportes Materiais para Ensinar Disciplinas (1931-1971).
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Tomando-se por universo artigos publicados em nimeros das Revista da SBHE
identifica-se como autores de fundo mais recorrentes nos trabalhos que tratam de cultura
material escolar os seguintes:

1. Autores que ajudam a refletir sobre a conformacao da instituicao escolar: Marta Chagas
de Carvalho - especialmente de “A Escola e a Republica’, Luciano Mendes de Faria Filho - par-
ticularmente “Dos Pardieiros aos Palécios: cultura escolar e urbana” e “Instrucdo elementar
no século XIX” (este ultimo publicado no livro“500 anos de educacao no Brasil”), Jorge Nagle
- especialmente “Educacao e sociedade na Primeira Republica’, Rosa Fatima de Souza - com
“Templos de Civilizagao: aimplantagdo da escola primdria graduada no estado de Sao Paulo
(1890-1910)" e Diana Vidal, que comparece na produgao com titulos diversificados e basica-
mente de artigos publicados em livros e periédicos.

2. Conceitos chaves para discutir a questao da histdria de forma mais geral séo pin-
¢ados de obras de Michel de Certeau, Roger Chartier e Jorge Nagle, particularmente “A in-
vencao do cotidiano: artes do fazer” de Michel Certeau e “A histéria cultural: entre préticas e
representagdes” de Roger Chartier.

3. O conceito de cultura escolar aparece frequentemente associado aos nomes de
Dominique Julid e André Chervel; do primeiro observa-se a recorréncia do texto “A cultura
escolar como objeto histérico” (publicado na Revista Brasileira de Histéria da Educacéo, n.
1. Autores Associados: Campinas, 2001, pp. 9-43), que contou com a traducéo de Gizele de
Souza) e do segundo, André Chervel, o texto “Histdria das disciplinas escolares: reflexdes so-
bre um campo de pesquisa’, traduzido por Guacira Lopes Louro (publicado na revista Teoria
& Educacao, n. 2. Porto Alegre: 1990, p. 177-229).

4. Especificamente sobre patrimdnio educativo e cultura material escolar temos a re-
corréncia de Antonio Vinao Frago, Agustin Escolano Benito, Diana Vidal, Maria Cristina de
Menezes, Moysés Kuhlmann Junior e Vera Teresa Valdemarin.

Da comunidade académica internacional ocupada da histéria da educacao temos
alguns autores que, com producdes prdprias ou como recurso que apoia reflexdes, se
constituem hoje referéncias na producao brasileira. Esta presenca se manifesta em artigos
cada vez mais frequentes, livros e capitulos assim como a indicacdo em dissertacdes e teses.
Da Espanha temos Antonio Viflao Frago e Agustin Escolano Benito que, além de tratarem
especificamente de temas inscritos na cultura material escolar, o fazem a partir das
discussoes sobre cultura escolar, ou conectando-os a ela. Estes dois estudiosos formaram
geragoes de pesquisadores afinados com a tematica e articularam féruns e produgdes
que os reinem e alcancam com forca a producao brasileira. Se Antonio Vifiao Frago se fez
presente, além da producdo bibliografica, pela circulacdo em eventos e programas de p6s-
graduacdo, a presenca de Agustin Escolano se explica pelo recebimento de pesquisadores
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no Centro Internacional de la Cultura Escolar — CEINCE", do qual é diretor. Além do acervo
de fontes ali reunido e colocado a disposicao para consulta, a biblioteca conta com material
bibliografico (livros, revistas, textos avulsos...) de vérias partes do mundo o que favorece
a conexdo com diferentes formas de abordagens, a circulagdo de ideias e produgdes e o
estreitamento de lagos e parcerias.

A producao de Inés Diissel também merece ser registrada, ndo sé pela frequéncia
com que aparece, mas também pela maneira como articula as discussdes. Em “La escuela
como espectaculo: La produccion de un orden visual escolar en la participaciéon Argentina
en las Exposiciones Universales, 1867-1900'*" a autora chama a atencdo para questoes que se
mantém em pauta e que merecem ser consideradas. Além deste texto temos disponivel na
web parte de sua producao sobre uniformes escolares que tem sido citada de forma recorrente.

Mais recentemente, mas ndo menos importante, e se fazendo conhecer entre nés
pelas maos de Antonio Névoa e Agustin Escolano, vemos surgir trabalhos que dialogam com
a producao do inglés Martin Lawn, particularmente ap6s a publicagdo do livro Materialities
of Schooling: Design - technology — objects - routines, organizado por Martin Lawn e lan
Grosvenor e publicado em 2005 pela Symposium Books na colecao Comparatives Histories
of Education dirigida por Martin Lawn e Anténio N6voa. Artigo de Martin Lawn que integra
o referido livro foi traduzido para o portugués e publicado pela Revista Linhas em 2013,

A publicacao na Revista “Histdria da Educacao'” do artigo de Klaus Dittrich intitula-
do”“As exposicdes mundiais como meios para a circulagao transnacional de conhecimentos
sobre o ensino primério durante a sequnda metade do século 19” também deve ser regis-
trada como iniciativa que coloca em circulagao “outros olhares’”.

Também comegam a circular entre nés os trabalhos do italiano Juri Meda iniciando
com “La «historia material de la escuela» como factor de desarrollo de la investigacion histo-
rico-educativa en Italia”". Este texto foi traduzido para o portugués e publicado na Revista
Linhas dentro do Dossié “Objetos, Espacos, Cultura e Rituais na Histdria das Instituicdes e

" Informagdes sobre o CEINCE podem ser acessadas no endereco http://ceince.eu/main.php?id=8.

2 LOIS, Carla & Hollman, Verdnica (Coord.). Geografia y Cultura Visual: Los usos de las imagenes en las
reflexiones sobre el espacio. 12 Ed. Rosario / Argentina: Prohistoria Ediciones; UNR, 2013 (pp. 29-54).

3 LAWN, Martin. Uma pedagogia para o publico: o lugar de objetos, observacao, producao mecanica e
armarios - museus. Revista Linhas, Floriandpolis, v. 14, n. 26, jan. jun. 2013. pp. 222 - 243.

4 Texto disponivel em http://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/36019. Acesso em 29/09/2016. A revista
Historia da Educacdo é mantida pela Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da
Educagdo - Asphe/RS, com o apoio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade
Federal de Santa Maria.

> Publicado originalmente em MARTINEZ Pedro L. Moreno y VICENTE, Ana Sebastian (eds.). Patrimonio
y Etnografia de la escuela en Espaiia y Portugal durante el siglo XX. Murcia / Espanha: Sociedad Espafiola para
el Estudio del Patrimonio Histérico-Educativo - SEPHE/ Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa -
CEME - Universidad de Murcia, 2012 (pp. 17-32).
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Praticas Escolares™, organizado por Gizele de Souza e Ana Maria Gongalves Bueno de Freitas.
Do mesmo autor acaba de ser publicado na Itdlia livro integralmente dedicado ao tema.

Considerando o avanco das pesquisas no Brasil, seja aquele apresentado em teses e
dissertacdes, seja como produto de trabalhos de grupos de pesquisa, o universo hoje é bem
mais amplo e refinado embora guarde ainda grandes desafios. Com o objetivo de registra-
-lo, ainda que em parte, um livro sobre a tematica esta sendo organizado e sera publicado
na Cole¢do Horizontes da Pesquisa em Histéria da Educacdo no Brasil, mantida pela SBHE.

O livro tem como titulo provisério “Cultura Material Escolar em Perspectiva Historica:
escritas e possibilidades”, conta com organizacdo de Vera Gaspar; Gizele de Souza e César
Castro e retine autores nacionais e estrangeiros ligados ao tema. Temos como uma das ex-
pectativas que esta publicacdo auxilie na ampliacao do didlogo seja entre autores e grupos
brasileiros, seja na articulagdo de uma comunidade internacional interessada no tema. Mas,
cabe-nos a humildade de reconhecer que esta é uma entre muitas iniciativas e que nomes
importantes ndo estdo aqui envolvidos.

Cultura Material Escolar: algumas possibilidades interpretativas

Para o caso brasileiro é possivel afirmar que a producéo sobre cultura material es-
colar acompanha em parte um movimento de organizacao de acervos que se ocupam da
guarda dos objetos que materializam a histéria da escola, além das discussdes sobre pa-
trimoénio educativo. Aqui inscreveriamos uma primeira possibilidade interpretativa, a do
objeto- memoria, ou, nas palavras de Luani de Liz Souza uma memorabilia.

Se pensarmos no trabalho a partir de objetos guardados, as “coisas materiais” como
diz Zita Possamai, que formam memoriais, acervos e museus escolares também eles porta-
dores de uma historicidade, outros elementos irrompem a cena. Para a autora, tal historici-
dade merece ser pesquisada

[...] pois expressa a relacao da escola e dos sujeitos envolvidos com o seu passado e
com o passado da educa¢do. Quem guardou e por que guardou? Quais os valores
atribuidos para guardar estes e ndo outros? Quais as apropriacoes dos sujeitos da
escola com esses espacos? (...) [este] patrimdnio da histéria da educagdo é uma
construcdo histérica e social e ndo um conjunto de bens culturais naturalizados
como patrimoénio de uma coletividade. [...] (POSSAMAI, 2012: p. 110)

'¢ Disponivel em: http://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas.

7 Luani de Liz Souza faz esta discussao em tese defendida em 2016 (PPGE / UDESC) que tem como titu-
lo “O Cinematdgrafo entre os olhos de Horus e Medusa: Uma memorabilia da educacéo escolar brasileira
(1910 - 1960)", que se ocupa da circulagao dos cinematdgrafos em escolas brasileiras. Segundo a autora
e conforme o Dicionario Houaiss, memorabilia significa “fatos ou coisas dignos de memoria”
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Reflexao na mesma direcéo pode ser feita tendo por referéncia registros documen-
tais e iconograficos. Quem guarda? Porque guarda? Como guarda? Para quem guarda?

Para aqueles que se ocupam da histéria da educacéo, as pistas ou vestigios sobre a
materialidade sao oferecidos, na maior parte das vezes, pelos registros documentais escri-
tos que informam sobre a existéncia, usos e circulagdo dos objetos. Para o caso brasileiro,
um idedrio que prima por olhar para o futuro tomando o passado como sinénimo de atraso
acabou por conduzir ao lixo grande parte dos objetos da escola do passado, os quais foram
paulatinamente substituidos por outros “mais modernos”. Esta relacdo guarda uma estrei-
ta parceria entre escola e industria, a primeira consolidada como instituicao obrigatdria
para educacdo e socializacdo da infancia, a segunda atenta as demandas de mercado'®,
Estes descaminhos sdo indicidrios, como nos ensina Carlo Ginzburg (1989), do lugar que o
passado educativo e sua memoria material ocupam nas politicas brasileiras. Pode ndo ser
condicdo, mas é significativo o fato de paises como Franca e Alemanha, por exemplo, pre-
servarem a memoria educativa através de espagos como o Musée Pédagogique au Musée
National de I'Education da Franca, fundado por Jules Ferry em 1879, em Paris™. Por toda
Alemanha pequenos museus escolares sao mantidos como forma material de demarcar o
lugar social da escolarizacéo.

Na Italia, iniciativas como “L'Osservatorio permanente dei musei dell'educazione e
dei centri di ricerca sul patrimonio storico-educativo (OPeN.MuSE)*" também atestam so-
bre a importancia dos objetos para a construcao e permanéncia de uma mem©ria escolar.

Entre paises da América do Sul destaca-se o Museu Pedagdgico “José Pedro Varela"',
situado em Montevideo, no Uruguai, ainda em funcionamento, e que:

[...] Se construyé entre 1884 y 1886 como complejo educativo para la formacion
de maestras. Fundado el 25 de enero de 1889 por iniciativa de Don Alberto
Gomez Ruano y con el decidido impulso de Jacobo Varela que en esa época era
Inspector de Educacion. [...] (http://museopedagogicojpvarela.blogspot.com.br/)

'8 VIDAL, Diana Gongalves & GASPAR DA SILVA, Vera Lucia. Por uma Histéria Sensorial da Escola e da Es-
colarizacdo. Revista Linhas (UDESC) v. 11, pp. 29-45, 2010. Disponivel em: http://www.periodicos.udesc.
br/index.php/linhas/article/view/2127.

% Informacdes disponiveis no site do Museu, acessivel através do endereco http://www.cndp.fr/musee/
page3.php?version=francais&rubrique=MNE_1. No final do tltimo século este Museu também teve que
lutar para sobreviver. Embora sua sede tenha sido transferida, todo o acervo foi preservado.

% Para saber mais visite a pagina da web no endereco http://www.unimc.it/cescom/it/openmuse.

2! Informacoes disponiveis no Blog do Museu, acessivel através do endereco http://museopedagogico-
jpvarela.blogspot.com.br/.
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Outro exemplo é o Museo de la Educacién Gabriela Mistral?2. O Museu chileno nas-
ceu do acervo da Exposicién Retrospectiva de la Ensefianza organizada no Museo de Bellas
Artes em 1941, como parte das celebragdes em comemoragdo ao quarto centendrio da
fundacdo da cidade de Santiago.

[..] Esta muestra, compuesta principalmente de afiches, material didactico,
cuadros artisticos y datos estadisticos, revisaba la historia de la educacion
primaria, secundaria y universitaria en Chile desde el periodo colonial hasta
1941. (...) El museo ha estado ubicado en seis sedes distintas a lo largo de su
historia. Desde 1981 ocupa el ala poniente del antiguo edificio de la Escuela
Normal N°1 de Nifas “Brigida Walker” (inaugurado en 1886). (...) Surgié de esta
forma, como heredero del Museo Pedagégico, el Museo de la Educacion Gabriela
Mistral, que toma su nombre de la primera Premio Nobel de Literatura de Chile
y Latinoamérica, haciéndose eco de la historia del edificio que lo alberga; lugar
donde esta poetisa obtuvo su habilitacion para ejercer como profesora primaria
en 1910. [.] (site do Museo, http://www.museodelaeducacion.cl/648/w3-
propertyvalue-48378.html, acesso em 29/09/2016)

Estes espacos, os objetos que guardam, a forma como o fazem e a preservacéo
de fontes para a escrita da histdria da escola e da educacao podem servir de referéncia e
estimulo para outras iniciativas.

No trabalho “Fontes para a histéria da educacdo dos sentidos numa abordagem
transnacional”*, KazumiMunakata e KatyaBraghiniinformamacercadeumaimpressionante
quantidade de Museus Pedagdgicos organizados mundo afora e reproduzem um quadro
que registra este levantamento e dele se valem para combater as ideias de “influéncia”
ou “transplante” de idearios do “centro” para “periferia’, considerando “mais apropriada a
abordagem da histdria transnacional®” (Munakata & Braghini, 2014: p. 5).

2 Informagoes disponiveis em http://www.museodelaeducacion.cl/648/w3-propertyvalue-48382.html.
Acesso em 29/09/2016.

2 Apresentado nas XVIIl Jornadas Argentinas de Historia de la Educacién, 2014. Agradeco a Katya Bra-
ghini que gentilmente me disponibilizou o texto.

2+ Os autores situam a reflexao a partir do trabalho de Gabriela Ossenbach e Maria del Mar del Pozo, Pos-
tcolonial models, cultural transfers and transnational perspectives in Latin America: a research agenda.
Paedagogica Historica, vol. 47, n. 5, oct. 2011, pp. 581-582.
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RELACION DE LOS MUSEOS PEDAGOGICOS CREADOS ENTRE 1850-1906

Lugar
Stuttgart
Hambourg
Toronto

Londres

Saint-Pétersbourg

Leipzig
Viena

Roma

Ziirich
Munich
Berlin
Donauwoerth
Berlin
Magdebourg
Budapest
Amsterdam
Tokio

Berna

Paris
Bruselas
Palermo
Regensbourg
Washington
Genes
Koenigsberg
Augsbourg

Graz

Rio de Janeiro

Lisboa
Madrid
Fribourg

Nacion
Alemania
Alemania
Canada
Inglaterra
Rusia
Alemania
Austria-Hungria
Italia
Suiza
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Austria-Hungria
Holanda
Japén
Suiza
Francia
Bélgica
Italia
Alemania
EE.UU.
Italia
Alemania
Alemania
Austria-Hungria
Brasil
Portugal
Espana

Suiza

Ao
1851
1855
1857
1857
1864
1865
1872
1874
1875
1875
1875
1876
1877
1877
1877
1877
1878
1878
1879
1880
1880
1880
1881
1881
1881
1882
1882

1883

1883
1884
1884

Lugar
Gotha
Monevideo
Bozen

Praga

Kiel

Breslan
Hildesheim
Londres
Wofenbiittel
Hanovre
Bamberg
Posen
Rixdorf
Hambourg
Laibach
Belgrado
New York
Oldembourg

Nacion
Alemania
Uruguay
Autria-Hungria
Autria-Hungria
Alemania
Alemania
Inglaterra
Inglaterra
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Austria-Hungria
Yugoslavia
EE.UU.

Alemania

Frncfort-sur-le-Mein  Alemania

Cologne
Agram
Lausanne
Christiania
Bréme
Viena
Kolberg
Stade
Straubing
Dresde
Danzig
Sofia

Alemania
Austria-Hungria
Suiza

Noruega
Alemania
Autria-Hungria
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania
Alemania

Bulgaria

Aio

1889
1889
1889
1890
1890
1891

1891

1892
1892
1892
1896
1897
1897
1897
1898
1898
1900
1900
1900
1901

1901

1901

1901

1902
1903
1904
1904
1904
1904
1904
1905
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Copenhague Dinamarca 1887 Atenas Grecia 1905

Neuchatel Suiza 1887  Lucerne Suiza 1905
Aarhus Dinamarca 1887 Saint-Louis EE.UU. 1905
Buenos Aires Argentina (E:1E A Gleiwitz Alemania 1905
Innsbruck Austria-Hungria 1888 Postdam Alemania 1905
Rostock Alemania 1888  Dresde Alemania 1905
Jena Alemania 1889  Wurzbourg Alemania 1905

Fonte: Angel Garcia del Dujo, Museo Pedagogico Nacional (1882-1941): teoria educativa y desarollo histérico.

Salamanca: Universidad de Salamanca, 1985, pp. 179-181). (Datos de Max Hibner. Die auslandischen

Schulmussen. Alemania: Breslan, 1906, recogido por M. Pellisson, Musées Pédagogiques, en F. Buisson,

Nouveau dictionnaire de pédagogie et d'Instruction Primaire. Paris: Librairie Hachette et Cie, 1911, pp.
1367-1376.) Apud.: MUNAKATA, Kazumi & BRAGHINI, Katya M. Z., 2014: pp. 3-4.

Buscar recriar este mapa e nele seus acervos pode se constituir num instigante
trabalho investigativo acerca do provimento material da escola, do desenho para os
espacos e materiais e das formas de educabilidade projetadas nestes artefatos.

Uma segunda possibilidade interpretativa potencializada pelos e nos objetos é de
uma espécie de “escrutinio de diferencas veladas”.

Os dados localizados na documentacdo e nos objetos de acervos preservados
sao registros que informam acerca de um projeto material para a escola (e aqui nos
debrucamos sobre a escola primdria), que revelam desigualdades e investimentos
diferentes embora se anuncie uma escola cujo funcionamento estaria pautado numa
Unica forma do ponto de vista pedagégico; ja que do ponto de vista administrativo
as diferencas sdo mais claras. Se as prescricoes pedagdgicas sao semelhantes, e isto
pode ser visto nos regimentos e na legislacdo, por exemplo, as condi¢des materiais de
operacionalizacao sao diferenciadas seja isto anunciado ou ndo. Estas diferencas se
devem a localizacao geografica, a populacéo a que se destina, a escolhas politicas entre
outros fatores. A titulo de exemplo inserimos imagens de escolas (Figuras 1 a 4) criadas
num “mesmo tempo”, destinadas a criancas de mesma faixa etdria mas, com inscricdes
geogréficas e publico destinatério diferentes.
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Figura 1 - Grupo Escolar Lauro Muller — Floriandpolis, SC - Anos 1940
Fonte: Acervo Institucional

Figura 2 - Escola Anita de Jabora - Joagaba, SC, anos 1947
Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina — APESC

Figura 3 - Alunos de uma escola isolada catarinense da década de 1920
Fonte: Hoeller, 2009
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Figura 4 - Alunos de um grupo escolar catarinense da década de 1920
Fonte: Hoeller, 2009

As imagens acima retratam parte destas diferengas. E bom lembrar que o fato
do ponto de vista arquitetonico a precariedade material ser mais evidente, nao atesta a
precariedade em termos dos recursos materiais de apoio as atividades pedagdgicas. Ja
temos indicativos de que algumas escolas, embora instaladas em locais isolados dos
grandes centros e em espacos “rudimentares’, dispunham de objetos sofisticados para
desenvolver as atividades, como pode ser visto na figura 5. Mas, esta nao é a regra.

Figura 5 - Fotografia do museu Silva Jardim localizado na
Escola Estadual de Papanduva, Campo Alegre, 1946
Fonte: Hoeller, 2009
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Em pesquisa ainda em andamento, que se ocupa da circulacao de objetos escolares
em paises iberoamericanos® entre os anos de 1870 e 1920, localizamos até o momento
um Unico “discurso” que defende 0 mesmo provimento material para as escolas primdrias,
independentemente de sua localizacao ou da populagdo a que se destina. Trata-se daquele
registrado no livro “La Instruccion Primaria en Chile e la Pedagogia Moderna’, escrito por
Placido Briones? e publicado em 1888 (Santiago: Imprenta Gutenberg).

Nele, a dentncia sobre a falta de locais adequados para abrigar as escolas primarias
é indicada como o grande problema dos anos finais do século XIX. Acomodacdes adequa-
das e proprias sdo indicadas pelo autor como comodidade necessaria ao progresso das es-
colas e trariam vantagens materiais e morais. O autor é enfatico ao defender que as escolas
localizadas fora dos centros das cidades deveriam ter a mesma grandiosidade que as dos
centros urbanos e argumenta que “o investimento na construcao de escolas retrata a con-
fianca que o Estado tem em seu povo” (Briones, 1888; p. 19 - grifos meus).

0 destaque feito a defesa de Placido Briones tem o objetivo aqui de contrastar o que
vemos em outros projetos. Temos lidado com discursos, impressos em diferentes formatos
(relatorio, livros, legislagdo) que ndo se intimidam em defender uma escola simplificada para
a populacao que reside fora dos grandes centros. Para o caso brasileiro temos seguranca em
afirmar que é justamente esta escola que vai atender a maior parte da populacéo ao longo
do século XX, mas nao é ela que se materializa enquanto registro da escola de um tempo.

Se acurarmos o olhar, teremos um desenho material similar que ganhou forca como
representacao de escola ao“falar”de escolas diferentes e esta comunicacao se da através do
que se preservou para “narrar”. Como nos ensina Marcia Chuva, a construcao e/ou inven¢ao
de um patrimonio se constitui numa “prética cultural de atribuicdo de valores e significados
a objetos e bens, que amalgamam grupos de identidade” (2008: p. 30). Isto nos leva a refle-
tir sobre nosso proprio fazer: O que reforcamos quando insistimos em uma representacao
de escola num prédio suntuoso em detrimento das escolas improvisadas? O que reforca-
mos quando lidamos com cadernos escolares de alunos bem-sucedidos ja que o caderno
do aluno com outra trajetéria normalmente é “consumido pelo tempo”? O que reforcamos
quando lidamos com um é&lbum de fotografias que representam o escolar “decentemente
trajado’, calcado, com cabelos penteados em detrimento do aluno que chega a escola com
marcas indesejadas para o estatuto deste ambiente?

0 que se quer aqui nao é fazer uma critica a producdo que toma estes elementos
como “fontes”, mas defender a inclusdo destas outras imagens de escola como constitutivas
do projeto de escolarizacao. Sem esta atribuicdo de valor deixaremos de preservar o que do

» Trata-se do projeto de pesquisa “Objetos em Viagem: Provimento material da escola primaria em paises
ibero-americanos (1870 — 1920)" desenvolvido com apoio do CNPq, da CAPES, da FAPESC e da UDESC.
% 0 livro apresenta o autor como “ex-visitador de escuelas, ex-catedratico del Liceo de Copiapd e actual
director del Colejio Superior de San Carlos”. Publicado em Santiago no ano de 1888. Localizado no Acervo
da Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, na Cole¢éo Paulo Bourroul.
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ponto de vista material tem sido considerado menor, normalmente aquela materialidade
que deu forma a escola da maioria da populacéo brasileira, nao por acaso, a menos abastada.

Entre muitas formas de ilustrar este cenario recorremos a duas exposicdes?’
apresentadas em encontros de educacéo realizados no Brasil que envolvem a drea de histéria
da educacéo e que atestam esta diversidade material da escolarizacao de sua infancia. Trata-
se das exposicdes fotograficas organizadas por Rosa Fatima de Souza, com curadoria de
Marcus Levy e montadas a primeira em Porto de Galinhas, por ocasido da 352 Reuniao Anual
da ANPEd (2012) com o tema: “Cenas e retratos da Escola Primaria Brasileira (1930-1960)%" e
a segunda no VIl Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo (Cuiaba - MT, 2013) intitulada
“Memodrias e Imagens da Escola Primaria Rural no Brasil (1930-1960)" (Figura 6).

MEMORLAS E IMAGENS D ESCOLA
PHMARIA RURAL MO BRASL (183019600

Figura 6 - Flyer de divulgagdo da exposicéo fotografica do VIl CBHE®

27 Estas exposicoes foram organizadas no interior dos projetos de pesquisa “Por uma Teoria e uma Histdria
da Escola Priméria no Brasil: Investigagdes Comparadas sobre a escola graduada (1870 — 1930)" e “Histéria
da Escola Primaria no Brasil: investigacdo em perspectiva comparada em ambito nacional (1930 - 1961),
ambas desenvolvidas sob a coordenacao geral da Professora Doutora Rosa Fatima de Souza e com apor-
te financeiro do CNPq.

% Fonte: http://35reuniao.anped.org.br/mostras-e-exposicoes.

2 |magem cedida pelos organizadores da exposicao, Rosa Fatima de Souza e Marcus Levy Bencosta.
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Como temos chamado a aten¢do, embora inscritas num mesmo projeto de escolari-
zacao, a base material se apresenta de forma bastante diversificada.

Para Marta Carvalho e Maria Rita Toledo, “com os conceitos de ‘forma e culturas es-
colares’, sdo postas em foco as praticas constitutivas de uma sociabilidade escolar e de um
modo, também escolar, de transmissao cultural” (2007: p. 89 — grifo meu). Se é dado, e disto
parece nao haver duvidas, que a escola transmite culturas, as formas de transmiti-las sdo
atravessadas por materialidades: “impressos de destinacao pedagdgica®”; o banco escolar, as
carteiras, o quadro negro, a palmatdria, a lousa digital. Segundo Marta Carvalho,

A ‘arte de ensinar, tal como a concebia a moderna pedagogia que circulou no
Brasil em fins do século XIX e inicio do XX, conformando iniciativas de reforma
escolar, é pedagogia pratica. (...) Como artes de saber-fazer-com, ensino e
aprendizagem sao préticas fortemente atreladas a materialidade dos objetos
que lhes servem de suporte. (2001: p. 142 — grifo do original)

Assim, debrugar-se em investigagdes que tratam de seus usos, circulacdo e meios
de producéo é um recurso importante na dificil tarefa de compreensao histérica de nossa
escola. Aqui recorremos a Ulpiano de Meneses que, embora ndo trate de cultura material
escolar, oferece bases conceituais importantes para as investigacdes que tomam as materia-
lidades da escola como fonte. Seguindo a reflexao proposta por este autor e trazendo-a para
a cena escolar, poderiamos dizer que a cultura material “teria que ser estudada ndo como
um conjunto de coisas e contextos materiais de que se serve o homem na vida social..” - e,
acrescentariamos aqui, de que se serve a escola —“[...] mas como a dimensao fisica, empirica,
sensorial, corporal, da producao/reproducéo social” (Meneses, 2003: p. 25). Na esteira desta
reflexdo o autor vai defender que “a materialidade néo pode ser o problema de pesquisa, o
problema deve vir do social, sendo a materialidade um recurso para estuda-lo”.

Entre as referéncias com as quais Ulpiano Meneses dialoga encontramos uma for-
te presenca de Jean-Marie Pesez e nele vamos buscar indicativos que ajudem a situar con-
ceitualmente a tematica. Em texto publicado em parceria com Richard Bucaille (1989) na
Enciclopédia Einaudi®' o verbete “cultura material” é apresentado muito mais como expres-
sao ou nogao do que como conceito.

3 Expressdo utilizada por Marta Carvalho e Maria Rita Toledo, 2007.

3 Enciclopédia Einaudi: “Diferente de outras obras de referéncia, ao se recorrer a essa enciclopédia para con-
sulta de um assunto, o leitor se depara ndo com um simples verbete mas sim com um artigo sobre o tema pes-
quisado. Longe de demonstrar uma visdo reduzida do tema, os artigos da Einaudi demonstram uma riqueza
de detalhamento nos relacionamentos entre os autores citados e as questdes que permeiam o assunto em dis-
Ccussao, a0 mesmo tempo que mantém uma intensa profundidade nas analises proferidas. Em seus 43 volumes
sdo apresentados assuntos universais que compde o ambiente de discussdo sobre o conhecimento humano.
Meméria, Linguagem, Artes, Antropologia, Evolugdo, Religiao, Subdesenvolvimento, Légica, Guerra, Cultura,
Exoterismo, Metodologias, Politica, Fisica, Sistema, Cérebro, Tempo, Matemdtica, Sociedade e o préprio Conhe-
cimento sao os temas abordados nessa colegao.’ Fonte: DataGramaZero - Revista de Ciéncia da Informagao - v.6,
n.5 out/05, acessivel pelo endereco http://www.dgz.org.br/out05/Ind_rec.htm. Acesso em 05/05/2013.

Espacos, Objetos e Praticas 39


http://www.dgz.org.br/out05/Ind_rec.htm. Acesso em 05/05/2013

[...] pode-se para ja dizer que, embora o seu significado global seja evidente,
como muitas vezes acontece com as ideias e expressoes que o investigador usa
quotidianamente, a no¢do de cultura material continua a ser, de facto, imprecisa
e simultaneamente a estar longe da ilusdo de transparéncia; apresenta-se,
mesmo assim, carregada de um conjunto de conotagdes bastante diversas, de
que nao se parece ainda ter feito nem uma recensao pormenorizada, nem um
balanco. [...] (1989, p. 11)

Obviamente que precisamos localizar este discurso, datado dos anos 80 do século

passado, pois muito ja se produziu desde entao. Mas, entendemos que a adverténcia per-
manece vélida e observa-la representaria ndo fragilidade, mas maturidade.

Ainda seguindo com Richard Bucaille e Jean-Marie Pesez,

[..] nos ultimos vinte anos do século XIX uma ciéncia jovem oferecera
instrumentos fundamentais na difusdo da nocdo de cultura material, a
Sociologia. Mas, é a partir de 1919 que a expressao especifica ‘cultura material’
vai ocupar lugar de evidéncia com um decreto de Lénin que cria na Russia a
Akademiia Istorii Material'noi Kul'tury (Academia de Histéria da Cultura
Material)*2. Esta institui¢do assinalaria o primeiro reconhecimento institucional e
a data representa uma marca na histéria da nogéo [...] (1989, p. 14 e 15).

Impulso ndo menos importante deve ser creditado aos Annales. Embora bastante

extensa a citagdo que segue nos ajuda a situar um quadro de emergéncia que sustentaria a
difusao de trabalhos pautados na cultura material.

40

Os «Annales», que tanto alargaram o campo do historiador, introduziram
também no seu horizonte a cultura material. Marc Bloch retomou — no melhor
sentido, isto é, repercutindo, difundindo, amplificando — as pesquisas sobre as
técnicas, sobre as modificacoes que o moinho de dgua introduziu na Idade Média
no Ocidente, na sua economia, na organizagao social, na psicologia. Conquistado
pela obra dos gedgrafos — Roger Dion, Jules Sion — Lucien Febvre [1922] foi
o iniciador de uma histéria «ligada ao solo, ou antes, ao ambiente, aquilo que
rodeia os homens, histéria nova, magnificamente ilustrada pelo titulo — e
pelo contelido — da tese de Fernand Braudel La Méditerranée et le monde
méditerranéen a Iépoque de Philippe Il [1949]. Lucien Febvre pos a histéria em
contacto com a etnografia, um dos caminhos mais seguros para chegar a cultura
material. Marc Bloch e Lucien Febvre lancaram ideias, iniciaram pesquisas,
embora Ihes tenha faltado tempo para progredir nesse campo. Fernand Braudel

32 Segundo Bucaille e Pesez, ao funda-la“os dirigentes soviéticos procuraram dotar a Russia de um organismo
cientifico que, em vez de contar uma histdria de lutas, deveria mostrar as condi¢des concretas de existéncia
das massas rurais e, naturalmente, as lutas que estas empreenderam para as melhorar, mas lutas de classe,
bem entendido, lutas politicas onde a batalha campal é s6 um episédio e um resultado” (1989, p. 22)
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propos temas, instigou a pesquisa, recolheu informacgdes e &, afinal de contas, o
autor da primeira verdadeira sintese: Civilisation matérielle et capitalisme [1967].
Este livro serve de referéncia a uma investigacéo sobre o que é a cultura material
e 0 que pode ser o seu estudo. (Bucaille & Pesez , 1989: pp. 27-28)

Jean-Marie Pesez e Richard Bucaille (1989) indicam como limite da perspectiva mar-
xista a concentra¢do do olhar na produgdo e nos modos de producéo e a ndo inclusao da
categoria consumo em suas andlises, categoria que vai se revelar fundamental em investi-
mentos posteriores. Aqui inserimos uma terceira possibilidade interpretativa para a leitura
e andlise dos objetos da escola, a da “escola como mercado consumidor”.

A constituicao dos Estados, a organizacdo de um conjunto de instituicdes sociais de
apoio e a industrializacao que ganham for¢a na segunda metade do século XIX vé crescer
uma indUstria voltada para abastecer materialmente a escola. Esta industria encontrou nas
Exposicdes Universais uma estratégia e canal de divulgacdo desses produtos, que pode-
riam alcangar mercados internacionais e, nos Estados, um “comprador de lastro” embalado
pelo projeto de escola obrigatdria (Vidal, 2009).

Vé-se aqui um emaranhado de interesses muito bem articulados e que, como assi-
nala Marta Carvalho, pode ser identificado em pdginas de impressos escolares, particular-
mente 0s manuais de orientagao aos trabalhos dos professores. Sutilmente as atividades se
mesclam a propostas de incorporacao de objetos num processo que Martin Lawn (2001),
apoiado em Edward Stevens, vai definir como alfabetizacdo técnica. Segundo este autor,
impressos pedagdgicos que circularam na Inglaterra de meados do século XIX ja incentiva-
vam os professores a manterem relacdo com empresas que forneciam amostras gratuita-
mente, as quais comporiam o arsenal de apoio material ao desenvolvimento das “licoes de
coisas”. Para Lawn esta é uma das expressoes da cultura“do fazer e emendar”a qual a escola
inglesa estava sujeita. Em um texto anterior Lawn e Grosvenor (apud Lawn, 2005) apontam
que as escolas inglesas nao tinham um poder de compra significativo, o que as obrigava a
encontrar solugdes sem custo, conservando e reutilizando os materiais.

[...] Era uma economia de escambo, uma abordagem “implorou e pediu” e acima de
tudo, isso simbolizava uma cultura, denominada em algumas regides pela expresséo
“fazer e consertar”. Professores representaram um tempo em que as pessoas
resolviam seus problemas de trabalho criando as suas proprias solu¢des — uma
abordagem artesa — e uma economia escolar que nao tinha recursos financeiros
significativos®. (LAWN; GROSVENOR, 2001 citados por LAWN, 2005, p. 155).

3 Traducao de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de Sousa. No original: “It was a barter eco-
nomy, a ‘begged and borrowed’ approach and most of all, it symbolized a culture, denoted in some
regions by the expression ‘make do and mend' Teachers reflected a time in which people solved their
work problems by making their own solutions — a craft approach — and a school economy that had no
significant financial resources of its own.”

Espacos, Objetos e Praticas 41



O cendrio inglés descrito acima nao é um caso isolado e tem sido cada vez mais
recorrente encontrarmos formas de organizacao escolar similares em diferentes territorios.
Este é o tema de que se ocupam Anténio Névoa e Jiirgen Schriewer no livro “A Difuséo
Mundial da Escola” (Lisboa: Educa, 2000). Para compreender formas de difusao deste mo-
delo e apreender particularidades pode-se recorrer, entre outras, a base material que da
suporte ao projeto de escolarizacao. Apostamos na possibilidade de desestabilizar uma lei-
tura da escola com modelo similar para compreendé-la como instituicdo que se ergue de
forma diferente do ponto de vista de sua materialidade, dependendo do publico a que se
destina, o que resultaria em “modos diferentes” de ensinar e educar.

Algumas consideracoes

Construir uma proposta metodoldgica para o estudo dos componentes materiais
do projeto educativo ainda é um desafio. Um dos caminhos promissores é a elaboracdo
de problemas de pesquisa que possam ser enfrentados pela via da materialidade. Como
aponta Ulpiano de Meneses

[..] O artefato esta no jogo social, e esse jogo social tem que ser entendido em
todas as dimensées e a dimenséo material € uma delas. [...] O estudo da cultura
material ndo é o estudo das fontes materiais. A natureza do problema histérico
é que vai configurar a materialidade a ser trabalhada. Para isso, supde-se que as
fontes materiais tenham alguma coisa de especifico a dizer, mas ndo se trata de
fazer histdria dos documentos, histéria de fontes. (2011: p. 422-423)

O mapeamento dos objetos que apoiam as praticas educativas é fundamental, é a
partir desta visibilidade que se pode enfrentar a questdo, mas esta tarefa, embora ardua e
exaustiva, ndo é suficiente.

[...] A gente ndo escapa das coisas materiais, mas elas nao tém valores intrinsecos,
nao tém nada de imanente que ndo sejam as propriedades fisico-quimicas. No
entanto, elas tém propriedades de natureza material que permitem externalizar
ideias, expectativas, ideologias, memorias, identidades; elas funcionam como
mediadoras, como combustivel para a intervencdo no mundo real. (ULPIANO DE
MENESES, 2011: p. 429-430)
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SECOES INDUSTRIAL E TECNICA DO ENSINO
AGRICOLA DA ETEC CONEGO JOSE BENTO
(1935-1964): ARQUITETURA E CURRICULO

Jalia Naomi Kanazawa
Escola Técnica Estadual Conego José Bento

Introducao

A pesquisa para este artigo teve como objetivo estudar as edificagoes destinadas as
secOes industrial e técnica e sua relacao com o curriculo do ensino agricola Escola Técnica
Estadual (Etec) Conego José Bento, no periodo de 1935 a 1964. O recorte temporal tem
como marcos a criacdo da Escola, em 1935 até a sua transferéncia para a Secretaria da
Educacao, pela Lei n° 8.407, de 13 de novembro de 1964.

De natureza histérica, ela empregou a investigacao, coleta e andlise dos dados em/a
partir de prontuarios, livros de ponto, jornais local e regiao, relatério escolar, entrevista com
a ex-aluna Maria Luiza Rezende, plantas arquitetonicas, arquivados no Centro de Memoria
da Etec Conego José Bento e no Arquivo Publico e Histérico de Jacarei. Além disso, foram
efetuadas leituras bibliogréficas e respectivas sistematizacdes para fundamentar teorica-
mente o presente estudo.

Ao olhar para a arquitetura escolar pode-se identificar diferentes possibilidades e
fungdes, como ambientacao, convivéncia, vigilancia, controle e padronizacao. Assim, o es-
paco escolar constitui-se em fonte de experiéncia e de aprendizagem e que demonstra
na sua materialidade — constru¢des — um sistema de valores sociais e culturais arquitetura
escolar, e que por sua vez, contribui para a constituicdo de um determinado curriculo.

Escola Profissional Agricola e Industrial Mixta de Jacarei (1935-1964)

A Etec Conego José Bento, inicialmente denominada Escola Profissional
Agricola e Industrial Mixta, foi criada pelo decreto n° 7.319, de 5 de julho de 1935, pelo
entdo governador do estado de Sao Paulo, Armando Salles de Oliveira, considerando a



necessidade de localizar uma escola técnica profissional servida pela Estrada de Ferro
Central do Brasil, devido ao desenvolvimento da agrimensura e pecuaria nessa zona. No
entanto, por falta de instalagdes, a Escola iniciou suas atividades administrativas em 1936
e as atividades escolares em 1937.

Numa area de 35 alqueires, cedida pelo Bispado de Taubaté e posteriormente desa-
propriada pelo governo do Estado de Sao Paulo, comecaram-se a construir as instalagdes
para o funcionamento da Escola. Embora prevista para iniciar suas atividades em 1936, isso
nao foi possivel, em virtude do andamento das construcoes.

Mario Franca, foi o primeiro diretor. Diretor-professor do Nucleo de Ensino
Profissional de Cruzeiro, foi designado, em comissdo, para exercer o cargo de diretor da
Escola. O jornal do municipio de Jacarei, Folha do Povo, noticiou a sua designacéo.

Escola Profissional

Por um ato ate recente publicado do“Diério Oficial” do Estado, foi designado o Sr.
Mario Franca diretor-professor do Nucleo de Ensino Profissional de Cruzeiro, para
com prejuizo de seu vencimento, e em comisséo, exercer o cargo de Director da
Escola Profissional Agricola Industrial Mixta de Jacarehy.

Folha do Povo, 9 de ago. de 1936.

O estabelecimento que ele administrou se projetou pelo desenvolvimento do cam-
po experimental, principalmente pelo cultivo de trigo e centeio, que era modelo no estado
de Sao Paulo. Em sua visita a Escola, Oscar L. de Oliveira, inspetor geral, registrou no livro de
visitas suas impressoes sobre o campo de trigo, conforme noticiou o jornal Folha do Povo.

Escola Profissional de Jacarehy

[...] Visitas a Escolas

Nao foi menos o numero de pessoas desta cidade e mesmo vindas especialmente
de vérios pontos do Estado, que visitaram nossa escola durante o mez de
setembro findo.

Dentre ellas destacaremos a do Sr.Oscar L. de Oliveira, Inspetor geral, que deixou
no “livro visitas” as seguintes impressoes:

“Visitei nesta data esta escola, percorri todas as seccoes, ficando bem
impressionado com a orientagdo dada pelo director visitei com especial cuidado
o campo de trigo, exuberante prova das possibilidades de sua cultura na zona.

De um estabelecimento. Jacarei, 5-10-1938_(a)Oscar L. de Oliveira.>>
Cultura de trigo

Chamamos a attencéo dos Srs. Agricultores ou interessados no assunto para o
campo experimental da escola, onde estdo sendo cultivados o trigo e o centeio.

Folha do Povo, 16 de out. de 1938.
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A Escola foi considerada um dos estabelecimentos modelo de Sao Paulo no culti-
vo da variedade de trigo Santa Catarina, que segundo técnicos ndo era das melhores. No
entanto, plantadas no campo experimental, alcangou a altura de 1,70m. Técnicos, interes-
sados e representantes do Ministério da Agricultura visitaram o campo para observarem
a colheita do trigo, conforme afirmou a reportagem do jornal Correio da Manhd, de 27 de
dezembro de 1938.

0 jornal Folha do Povo destacou a participacdo da Escola também na Il Exposicao
Regional de Pecudria, em Pindamonhangaba.

Escola Profissional de Jacarehy

Com bastante éxito, a Escola Profissional Agricola Industrial Mixta desta cidade,
devida pelo Professor Mario Franga, tomou parte na Il Exposi¢do Regional de
Pecudria, realizada em Pindamonhangaba, nos dias 6,7 e 8 do fluente.

Esse certame um indice incontestavel da riqueza do Valle do Parahyba__foi
inaugurado pelo Exmo. Sr. Dr. Adhemar de Barros dd. Interventor Federal
neste Estado, estando presentes ao acto o Sr. José Lerry Sobinho, Secretario da
Agricultura e altas autoridades da administracao publica.

A nossa Escola Profissional enviou para a referida esposicao belissimos
exemplares de aves. L4 notamos quinas de Rhodse de Leghorns, sem favor
nenhum, as mais lindas aves em exposicao.

Em logar de destaque ficaram também ficaram frangas Catalons e Rhods.

Chamou particular attencdo do Sr. Interventor, a exposicdo de galhos
feita pela nossa escola Agricola, com a declaracdo seguinte, em grossos
caracteres:_<<Focamos bens reprodutores por frangos communs.>>__S.
Excia. Apreciou este trabalho educacional que a nossa Escola, sem alarde vem
executando ha longo tempo, com grande proveito entre os que se dedicam &
avicultura com grande proveito entre os que se dedicam 4 avicultura.

Os graphicos estatisticos foram também muito suggestivos provocando a
admiracdo e commentarios dos entendidos no assunto.

Um dos referidos graphicos demonstrava uma producao de 68.366 ovos pelo
avidrio da nossa Escola, no anno p. passado de 1939. E nota se que esse avirio
teve inicio em 1937 ha 3 annos, com 40 reproducdes apenas.

Outro graphico que se destacavam pelo seu valor educativo, foi o que se refere
ao valor em mundo e que é o seguinte:

Dinamarca, 3.513.000; China, 2.598.000; Paizes Baixas, 1.545.000; Australia,
948.00; Estado Livre da Irlanda, 797.000; Polénia, 710.000; Bélgica 229.000;
Unido Sul Africana, 210.000;diversos paizes, 1.841.00.

Terminava esse graphico com a seguinte e dolorosa interrogagdo:
<< Avicultores! até quando o Brasil estara no sol “Diversos paizes”?>>

Folha do Povo, 21 de abr. de 1940.
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Em julho de 1941, Mério Franca foi removido de Jacarei para a Escola Profissional
Secundaria Mista de Sao Carlos, conforme decreto n°. 12.037.

Na década de 1940, durante o governo de Getulio Vargas, foi criada a Diretoria
de Ensino Agricola. Em 12 de dezembro de 1949, pelo decreto no 19.006, Adhemar de
Barros, aprovou o regulamento da Diretoria do Ensino Agricola. No entanto, as Escolas de
Jacarei, de Pinhal e a de Sdo Manuel, continuaram vinculadas a Secretaria da Educagao do
Estado de Sao Paulo. Somente a partir de 1956, a Escola passou a ser administrada pela
Secretaria da Agricultura.

Dessa forma, nos moldes da lei federal, da Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterindrio do Ministério da Agricultura, a Escola de Jacarei ofereceu os cursos de iniciacao
agricola, com duragdo de dois anos e mestria agricola, com duracao também de dois anos.
O certificado de mestre agricola permitia aos alunos o direito de prosseguirem o curso de
técnico agricola em qualquer escola do Estado de Sao Paulo ou federal, respeitando a legis-
lagdo vigente da lei federal do ensino agricola, do Ministério da Agricultura.

Os alunos que cursavam a iniciacdo agricola e a mestria agricola, com duracao total
de quatro anos, poderiam obter o equivalente ao curso ginasial. Para serem admitidos nos
cursos, os alunos eram submetidos aos exames de admisséo, requeridos antecipadamente
ao diretor da Escola. Dentre as exigéncias, destacava-se a idade 12 anos completos e menos
de 17 anos. O exame de admissao constava de uma prova escrita de Portugués e Aritmética,
em nivel de 4° ano primdrio e eram avaliadas por notas, de 0 a 10, com exigéncia de nota 5
no conjunto e 4, por matéria, para aprovacgao.

As alunas foram admitidas somente a partir de 1948, com uma turma de 65 alunas
regulares e 11 ouvintes. Com o lema de que no Brasil, as profissdes de mestre e a de técnico
agricola eram das mais nobres e indispenséveis e que garantiria a estabilidade econdmica
do Brasil, a Escola Agricola, coube principalmente, dar uma profissao agricola aos jovens,
ensinando-os a trabalhar na agricultura e na criacao.

No inicio da década de 1940, assumiu a direcdo da Escola Profissional Agricola
Industrial Mista, Job Ayres Dias, conforme noticiou a Folha do Povo.

Escola Profissional Agricola e Industrial Mixta de Jacarehy

Em officio n. 264, de 28 de Abril, findo que abaixo reproduzimos, foi-nos
communicada a posse do novo director deste nosso estabelecimento, nos
seguintes termos:

“Senhor Redator

Tenho a honra de comunicar a Vossa Senhoria, que tendo sido designado
por ato do Exmo. Sr. Dr. Seblica assumi a 20 do corrente a direcdo deste
estabelecimento de ensino.

No desempenho do meu cargo, é meu desejo que a imprensa coopera
desenvolvimento uma campanha sadia em prol do ensino profissional.
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De um modo todo especial desenvolverei junto aos jornais locais e aos da zona
do Vale do Paraiba, estreita relacdo de mutua confraternizacdo, para que, com
a clarividéncia que a todos é peculiar, auxiliem a direcdo deste educandério no
comprimento de sua alta misséo.

Certo desde ja de poder contar com a profecia e indispensavel contribuicao desse
jornal sob sua competente direcdo aproveito a oportunidade para apresentar a
Vossa Senhora os protestos de minha mui distinta consideracao.

[...] Job Airis Dias diretor”

Agradecendo a gentileza da communicagao, fazemos ardentes votos para que a
actuacao do Sr. Job Airis Dias no cargo que lhe confiou pé Governo seja a mais
proficua possivel em prol do Ensino Profissional em nossa terra, podendo, para
tanto dispor dos nossos fraquissimos e mui e reduzidos préstimos.

Folha do Povo, 12 de mai. de 1940.

No seu mandato foi lancada a pedra fundamental do internato. Também na sua
gestao mandato foi atribuida a Escola o nome Conego José Bento, pelo decreto n° 11.588,
de 19 de novembro de 1940.

DECRETO N. 11. 588, DE 19 DE NOVEMBRO DE 1940

Dd a denominagdo de “Cénego José Bento” d Escola Profissional Agricola Industrial
Mista, de Jacarei.

O DOUTOR ADHEMAR PEREIRA DE BARROS, Interventor Federal no Estado de
Sao Paulo, usando das atribuicdes que lhe séo conferidas por lei,

Decreta:

Artigo 1.° - A Escola Profissional Agricola Industrial Mista, de Jacarei, passa a
denominar-se Escola Profissional Agricola Industrial Mista “Conego José Bento”.
Artigo 2.° - Este decreto entrard em vigor na data de sua publicacio.

Palécio do Govérno do Estado de Sao Paulo, em 19 de novembro de 1940.
ADHEMAR DE BARROS.

Mario Guimaraes de Barros Lins.

Publicado na Secretaria de Estado da Educacao e Saude Publica, em 19 de
novembro de 1940.

Aluizio Lopes de Oliveira,
Diretor Geral.

Em 1944, assumiu a direcao da Escola Profissional Agricola Industrial Mixta Conego
José Bento, Arnaldo Laurindo.
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Tem novo diretor a Escola Profissional

Em atencioso oficio sobe numero 532 de 8 do corrente, o ilustre professor Sr.
Arnaldo Laurindo, teve a gentileza de nos participar que , naquela data, assumiu
o cargo de diretor da Escola Profissional Agricola Industrial Mixta <<Cénego
José Bento>> desta cidade.

Agradecendo a comunicagéo felicitamos o distinto educador pela sua nomeagéo
augurando-lhe feliz permanéncia em nosso meio e uma fecunda e prospera
administracao do nosso futuroso estabelecimento.

Folha do Povo, 26 de nov. de 1944.

Durante a sua administracdo, em 1946, a Escola foi fechada temporariamente e

subordinou-se em carater de experiéncia a Diretoria Geral do Departamento do Servico
Social, da Secretaria da Justica, pelo decreto-lei n° 15.934, de 9 de agosto de 1946, e os
alunos foram transferidos para Espirito Santo do Pinhal e Sdo Manuel.
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DECRETO-LEIN. 15.934, DE 9 DE AGOSTO DE 1946

Subordina, em cardter de experiéncia, a Escola Profissional Agricola Industrial Mista
Cbénego José Bento, de Jacarei, a Diretoria Geral do Departamento do Servico Social,
da Secretaria da Justica.

O INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULO,

usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 6.°, n.V, do decreto-lei federal n.
1.202, de 8 de abril de 1939,

Decreta:

Artigo 1.° - A Escola Profissional Agricola Industrial Mista Conego José Bento, de
Jacarei, subordinada a Superintendéncia do Ensino Profissional, da Secretaria
da Educacao e Saude Publica, passa a subordinar-se, em carater de experiéncia,
com todas as suas verbas Corpo Diretor e servidores a Diretoria Geral do
Departamento do Servico Social, da Secretaria da Justica e Negdcios do Interior,
para o fim constante deste decreto-lei.

§1.°- A partir de julho do corrente ano, a Escola recebera menores de 9 (nove) a
16 (dezesseis) anos encaminhados pela Diretoria do Servico Social, ministrando-
Ihes instrucao de acordo com as suas capacidades, Primdria, e Média Profissional,
respectivamente, de 4 (quatro) e 3 (trés) anos.

§ 2.° - A instrucao Primadria obedecerd aos moldes da dos Grupos Escolares
Rurais do Estado, e a Profissional, com 2 (dois) ciclos - Agricola e de Preparacdo
Doméstica - seguira, no que for aplicavel, o programa da Seccao Feminina das
atuais Escolas Profissionais Agricolas do Estado.
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Artigo 2.° - Fica assegurado aos atuais alunos da Escola Profissional Agricola, de
Jacarei, a continuagdo do curso, com as suas transferéncias, como internos, para
outras Escolas de ensino idéntico, no Estado.

Artigo 3.° - Durante esse periodo experimental, serdo processados estudos no
sentido de ser a Escola Profissional de Jacarei, se a pratica assim o aconselhar,
transformada em um Educandério Feminino de habilitacdo para as atividades
da vida rural.

Artigo 4.° - Este decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas
as disposicdes em contrario.

Palacio do Governo do Estado de Sio Paulo, aos 9 de agosto de 1946.JOSE
CARLOS DE MACEDO SOARES

Arthur P. de Aguiar Whitaker

Plinio Caiado de Castro

Publicado na Diretoria Geral da Secretaria do Governo, aos 9 de agosto de 1946.
Raul de Carvalho Guerra,

pelo Diretor Geral.

Em 25 de setembro de 1946, a Unidade Escolar voltou a funcionar, conforme indica
o Decreto n°. 16.142, de 25 de setembro de 1946, que relotou cargos na Escola Profissional.

DECRETO N. 16.142, DE 25 DE SETEMBRO DE 1946
Dispée sobre relotagdo de cargos e dd outras providéncias.

O INTERVENTOR FEDERAL NO ESTADO DE SAO PAULO, usando da atribuicdo que
Ihe confere o artigo 7.°. item |, do Decreto-lei Federal n. 1.202, de 8 de abril 1939,
e nos termos do artigo 22 do Decreto-lei n. 14.138, de 18 de agosto de 1944,

Decreta:

Artigo 1.° - Ficam relotados os seguintes cargos, lotados na Escola Profissional
Agricola Industrial “Conego Bento’, de Jacarei, da Secretaria de Estado dos
Negécios da Educagdo e Saude Publica: na Superintendéncia do Ensino
Profissional, trés (3) cargos da carreira de Servente, da Tabela Il da Parte
Suplementar do Quadro Geral, dos quais sdo ocupantes Olivério de Azevedo,
Amancio Costa e Egydio Valio; na Escola Técnica “Getulio Vargas” um (1)
da carreira de Escriturario, um (1) da de Almoxarife, da Tabela Ill da Parte
Permanente do Quadro Geral, e um (1) da de Servente da Tabela Il da Parte
Suplementar do Quadro Geral, dos quais sdo ocupantes, respectivamente, Elisa
Egydio de Carvalho Antunes, Otavio da Silva Drumond e Oscar de Andrade; na
Escola Industrial “Carlos de Campos’, da Capital, um (1) da carreira de Servente,
da Tabela Il da Parte Suplementar do Quadro Geral, do qual é ocupante José
Monteiro; na Escola Industrial “Escoléstica Rosa’, em Santos, um (1) da carreira de
Artifice, da Tabela Il da Parte Suplementar do Quadro Geral, do qual é ocupante
José de Matos Stock; na Escola Industrial de Rio Claro, um (1) da carreira de
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Guarda-livros, da Tabela Il da Parte Permanente do Quadro Geral, do qual é
ocupante Oswaldo Boscolo.

Artigo 2.° - Os referidos funciondrios continuardo a ser pagos por conta de
dotacbes correspondentes aos cargos por eles ocupados, mediante atestados
de frequéncia encaminhados a Escola Profissional Agricola Industrial “’Corrego
Bento’, de Jacarei, pelas respectivas reparticoes em que ficam relotados por este
Decreto.

Artigo 3.°- Os titulos dos funciondrios de que trata este Decreto serao apostilados
pelo Secretario de Estado dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica e as
apostilas publicadas no orgao oficial.

Artigo 4.° - Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagdo.
Palacio do Governo do Estado de Sao Paulo, em 25 de setembro de 1946.

JOSE CARLOS DE MACEDO SOARES
Plinio Caiado de Castro.
Publicado na Diretoria Geral da Secretaria do Govérno, em 25 de setembro de 1946.

Raul de Carvalho Guerra
Diretor Geral, substituto

Job Ayres voltou novamente a exercer o cargo de diretor da Escola, em 1953. A sua
gestdo nesse periodo foi marcada por varias denuncias, publicadas pelo jornal O Combate.
Em uma dessas dentincias, o jornal se referiu ao tratamento dispensado pela Instituicdo aos
animais desferrados.

Apds o afastamento de Job Ayres Dias, e até 1964, exerceram o cargo de diretor da
Escola Profissional Agricola Industrial Conego José Bento, Ayrton Soares do Nascimento,
José Clévis Guimaraes e Luiz Aradjo Maximo.

Secoes Técnica e Industrial: edificacoes e curriculo do ensino
agricola (1935-1964)

A arquitetura é utilizada pela humanidade para diversas finalidades como seguran-
¢a, producao artistica, entre outras. Ao olhar para a arquitetura escolar pode-se identificar
diferentes possibilidades e fun¢ées como ambientagdo, convivéncia, vigilancia, controle e
padronizacdo. O espaco escolar representa uma fonte de experiéncia e de aprendizagem
e que demonstra na sua materialidade — constru¢des — um sistema de valores sociais e
culturais; e que se relacionam um determinado curriculo. A arquitetura escolar, por sua vez,
contribui para a constituicao de um determinado curriculo. Dessa forma, em que medida
as edificacoes destinadas as se¢des industrial e técnica da Etec Conego José Bento interfe-
riram na pratica pedagogica e aprendizagem dos alunos? Qual foi sua relacdo com o curri-
culo do ensino agricola, no periodo de 1935 a 1964?
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As instalacoes da Etec Conego José Bento foram construidas enquanto espaco es-
colar; os setores ndo foram adequagdes de construcdes ja existentes (Figura 1). No entanto,
seguiu uma padronizacao de outra escola agricola, ja existente no estado de Sao Paulo, a
do Espirito Santo de Pinhal. Conforme Relatério de 1936, p. 54, descrito por Horécio A. da
Silveira, “esse estabelecimento, cuja organizagao é idéntica a de Pinhal, somente ndo tem
cursos de aperfeicoamento que deverao ser feitas nesta ultima escola.’

As aulas na Escola Profissional de Jacarey comecaram somente em 27 de setembro
de 1937, com uma turma de 54 alunos, da se¢do masculina, no periodo diurno. Do total
destes alunos, 42 eram filhos de pais brasileiros e 12 de pais estrangeiros. Vinte e quatro
deles foram admitidos no internato.

Figura 1- Planta da Escola Profissional de Jacarey, de 18/12/1935
Fonte: Acervo do Centro de Meméria Etec Conego José Bento

Os alunos trabalhavam no campo das 7h as 10h. Das 10h as 12h, descansavam. Das
12h as 15h, algumas vezes, até as 16h, tinham aulas teéricas. Das 15h as 17h eram distribu-
idos pelas oficinas de carpintaria, ferraria, alvenaria, selaria, piscicultura, apicultura e avia-
rio. O quadro curricular também foi organizado nos moldes da Escola Profissional Agricola
Industrial Mixta Regional de Espirito Santo de Pinhal.

O curriculo (Figura 2), assim como a distribuicdo espacial das instalacdes, que se-
guiu os padrdes estabelecidos na escola agricola de Espirito Santo de Pinhal, foi organizado
da mesma forma. Englobava a parte propedéutica ou cultura geral, que compreendia as
disciplinas de Portugués; Aritmética, Algebra e Geometria; Geografia Econdmica e Histéria
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do Brasil; Nog¢des de Ciéncias Fisicas e Naturais; Desenho Técnico; Higiene; Educacao Fisica,
Puericultura para as alunas; Economia Rural, com nog¢des de contabilidade, administracéo e
legislacdo rural para os alunos. A parte técnico-profissional abrangia duas se¢des, a agricola
e aindustrial; a secao agricola constava de estudos tedricos e praticos de Agricultura Geral,
Agricultura Especializada, Nogdes de Zootecnia e Veterindria, Maquinas Agricolas e Nogoes
de Agrimensura, Nivelamento, Irrigacao e Drenagem, Quimica Agricola; e a secao industrial
envolvia habilitagao para as atividades rurais em trabalhos de metal, madeira, tijolos, pedra,
cimento, couro (selaria e trangagem), Mecanica Agricola (montagem, desmontagem e repa-
ros de maquinas agricolas) e Tecnologia de Industrias Rurais.
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Figura 2 — Organizacao curricular da Escola Profissional Agricola Industrial Pinhal
In: SECRETARIA DA EDUCAGAO E SAUDE PUBLICA / SUPERITENDENCIA DO ENSINO PROFISSIONAL. O ensino profissional
primario e médio agricola em Sao Paulo. Sdo Paulo: Empresa Grafica da Revista dos Tribunais, 1939, p.17
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0 ensino na secdo industrial ndo visava a especializacao, mas fornecer conhecimen-
tos para o conserto de maquinas e aparelhos agricolas, para a confec¢ao de instrumentos e
arreios destinados a lavoura e para construgdes.

O curriculo determinou os tipos de instalacdes. Além das salas de aula, foram proje-
tadas construcdes em ambientes diferentes. Cada uma delas previa equipamentos e mate-
riais especificos para atender as disciplinas das se¢des técnica e industrial.

As instalagdes das disciplinas das aulas técnicas estavam distribuidas ao longo da
extensa area da Escola. Algumas dessas instalacdes, com adequacées ou néo, ainda perma-
necem nos dias atuais e continuam cumprindo a sua funcao pedagédgica, como é o caso da
suinocultura e da avicultura.

E, no apidrio,

Nas aulas de avicultura, lidava-se com todas as etapas, separava os piquetes de
poedeiras, todo o processo que existe na area, e a aula tedrica era dada pelo professor
Antoninho Nunes, que mais tarde se tornou prefeito de Jacarei.

As separacdes dos ovos eram por tamanho e feitas embaixo do prédio administrativo;
era tudo muito limpinho, sempre pintado. Havia uma preocupagdo com a seguranga
e com a higiene. [...] Quanto as construc¢des dessas se¢des — aviario e suinocultura -
continuam as mesmas; reformaram-se uma coisa ou outra; mas as estruturas sdo as
mesmas. A maternidade dos suinos, por exemplo, continua sendo a maternidade. A
suinocultura e o gado faziam parte das aulas da turma masculina.

Maria Luiza Rezende, entrevista, 20.jun.2013.

[...] colhiamos o mel e jé trazia pra centrifugar, engarrafar. E, havia a sala com
mesa e bancos para as aulas tedricas. Qualquer coisa que precisasse anotar
durante a aula prética, existia lugar para anotar.

Maria Luiza Rezende, entrevista, 20.jun.2013.

Maria Luiza Rezende (2013), afirmou que a apicultura era uma disciplina que ela e
suas colegas gostavam muito. O professor de aula tedrica era Daniel Zilli, muito conceitua-
do e conhecido na cidade, e a aula prética, era dada por Roberto Godoy, que mais tarde se
tornaria diretor da Escola.

Para a ex-aluna do Curso de Iniciacdo Agricola, de 1950 a 1952,

[..] todas as estruturas, as construcdes, naquela ocasido, atendiam as necessidades
da aula. E, todos os materiais para as aprendizagens do ensino técnico, eram
disponibilizados pela Escola. Quer dizer, de repente, um professor sentia falta
de alguma coisa, mas nos alunos, achdvamos que estava tudo bem, que estava
atendendo muito bem. Por exemplo, no caso do manuseio das abelhas que
necessitavam de roupas especiais, tinha tudo; todo o equipamento que precisava.

Maria Luiza Rezende, entrevista, 20.jun.2013.
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As alunas, de acordo com o Livro de chamada da Seccdo Feminina da Escola
Industrial Mista Conego José Bento, de fevereiro de 1948, somente foram admitidas a par-
tir de 1948, com uma turma de 65 alunas regulares e 11 ouvintes. Ao contrdrio dos alu-
nos, ndo estudaram em regime de internato. Conforme Boletim de notas (copia) de Sérgia
dos Santos Carneiro Pereira, de 1950, estudavam as matérias da secdao propedéutica —
Portugués, Matematica, Geografia e Historia, Ciéncias, Higiene Rural e Desenho; da secdo in-
dustrial — Corte e Costura e Economia Domestica e se¢ao técnica — Olericultura e Jardinagem
e Zootecnia Veterindria Especializada e Apicultura.

Nas aulas de Economia e Artes Domésticas, as alunas aproveitavam todos os produ-
tos agricolas produzidos na Escola. Em razdo da educacao doméstica, as alunas praticavam
as atividades rurais relacionadas a jardinagem, olericultura — legumes de folhas e frutos -,
avicultura, dentre outros.

[...] Direcionadas para o feminino tinhamos Economia Doméstica, que era bem
abrangente, inclusive, saber administrar uma casa completamente, fazer desde
o orcamento doméstico até o controle, por exemplo, de roupas que mandava
para lavanderia e por ai afora. Era a administracao de uma casa, com tudo que
isso implica. Era uma profissionalizacdo da dona de casa.

Maria Luiza Rezende, entrevista, 20.jun.2013.

Quanto a disciplina de corte e costura, sequndo Maria Luiza (2013), as aulas eram
dadas na parte onde foi a Biblioteca, espaco em que, posteriormente, ela trabalhou como
funcionaria. Todo material para trabalhar era fornecido pela Escola, desde o tecido até o
aviamento. Maquinas de costura, umas dez na sala de aula; eram o suficiente para atender
todas as alunas. Durante as aulas as alunas confeccionavam uniformes da Escola toda e,
esses uniformes, eram usados, tanto na aula técnica como na aula tedrica. Usava-se um
uniforme didrio; nas aulas praticas, utilizava-se um macacao, cor caqui. Havia também, o
que se chamava de uniforme de festa, era uma saia pregueada, mas de 1 cm. as pregas!
Disse Maria Luiza: “pra lavar aquilo, alinhavava-se a saia toda, porque sendo, nao se
conseguia passar depois”.

Consideracoes finais

A forma de construcdo de uma sociedade ou civilizacdo esta diretamente liga-
da com a sua forma de pensar. O mesmo aconteceu com as edificacdes escolares que
ao longo da histoéria eram pensadas segundo os conceitos educacionais de cada época.
Todas as mudancas ocorridas no espaco fisico escolar estao diretamente ligadas as novas
formas de se pensar a educagao.

A escola apresenta por meio de sua arquitetura um sistema de valores. O espaco
escolar comunica, mostra a quem sabe Ié-lo que postura se pretende do ser humano
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que faz uso dele. Dessa forma, a arquitetura escolar contribuiu para a constituicdo de um
determinado curriculo.

As edificacoes destinadas as se¢des industrial e técnica da Etec Conego José
Bento, mesmo que abandonadas ou funcionando precariamente em alguns periodos da
sua trajetoria, mantiveram uma estreita relacdo com o curriculo do ensino agricola, no
periodo de 1935 a 1964.

As instalagbes das disciplinas das aulas técnicas encontravam-se distribuidas ao
longo da extensa area da Escola. Algumas delas, com adequacées ou nao, ainda permane-
cem nos dias atuais e continuam cumprindo a sua funcdo pedagdgica, como é o caso da
suinocultura e da avicultura.
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O TRABALHO DE CONSCIENTIZACAO E
PRESERVACAO PATRIMONIAL NA ESCOLA TECNICA
ESTADUAL JOSE ROCHA MENDES

Paulo Eduardo da Silva
Escola Técnica Estadual José Rocha Mendes

Introducao

0 Centro de Memdria Escola Técnica Estadual (Etec) José Rocha Mendes comeca a
funcionar de maneira precaria e quase experimental, no ano de 2011. Uma data emblema-
tica para o centro de memoria, visto que esta também é a data de comemoragao dos cem
anos do inicio da Educacao Profissional Publica no Estado de Séo Paulo. Devemos tam-
bém levar em conta que a educacéo profissional publica se inicia com a fundacédo da Escola
Profissional Masculina de Sao Paulo, escola da qual a Etec José Rocha Mendes é herdeira
direta. Apenas estes dois fatos, ja justificariam uma reflexao sobre a trajetéria de nosso cen-
tro de memoria nesta sua curta existéncia de apenas cinco anos.

No primeiro ano de existéncia, atuamos sem a participacao de alunos, comegando
nossas pesquisas nos arquivos da escola e tentando organizar nossa primeira intervencao:
um trabalho apresentado nos festejos do centendrio da Educagéo Profissional, realizado
na Etec das Artes, no Parque da Juventude em Sao Paulo. Paralelamente a elaboracao da
pesquisa e a redacédo do trabalho, iniciamos a coleta de méveis, objetos, fotos, documentos
e toda gama de itens que, de uma forma ou de outra, pudessem materializar e referendar
as principais etapas pelas quais passou a escola ao longo de cinco décadas.

A coleta de todos esses objetos nos apresentou um novo problema: a necessidade
de um espaco onde se pudesse depositar 0 acervo que comecava a se constituir naquele
momento. Foi providenciado um arquivo de aco que, num primeiro momento, serviu bem
para acomodar os pequenos objetos e alguns documentos que passaram a fazer parte da-
quilo que viria a se tornar nosso centro de memdria. Esse arquivo foi colocado nos fundos
da biblioteca da escola, o que trazia certas comodidades em termos de acesso e a0 mesmo
tempo, garantia uma seguranga extra para o acervo.



A pesquisa nos arquivos da escola também apresentou certas dificuldades adicio-
nais. Em 2004 a escola técnica havia sofrido uma enorme enchente que derrubou muros,
arrastou arquivos, e levou consigo, uma parte consideravel das memorias da escola. Para
quem estd comecando a recuperar o passado da instituicao, esse é um problema muito
grave. Material precioso havia sido perdido na enchente e tinhamos de procurar cobrir as
falhas da melhor maneira possivel. A despeito dessas dificuldades iniciais, foi possivel ela-
borar um relato minimamente “organico” dos primeiros anos de existéncia da escola e mar-
car nossa presenca em um evento histérico da educacao paulista: a comemoracao dos cem
anos de fundacao da primeira escola profissional publica no Estado de Sdo Paulo.

Esta foi apenas uma pequena parte dos desafios iniciais que se apresentaram neste
primeiro ano de funcionamento de nosso centro de memdria. Rapidamente, o acervo cres-
ceu bastante, ndo s6 na quantidade, mas também no tamanho das pecas e na complexi-
dade das tarefas que se apresentavam. Algumas pecas de mobilidrio que foram coletadas
exigiam mais espaco para sua acomodacao. Além disso, havia a necessidade de se proteger
melhor essas pecas para que se evitassem danos as mesmas. A solu¢do encontrada foi orga-
nizar essas pecas todas juntas em um Unico invélucro e protegé-las com tapumes. As pecas
menores foram embaladas individualmente ou acomodadas em caixas de papeldo e postas
junto ao mobilidrio. Foi uma solugdo barata e que até aqui, protegeu satisfatoriamente o
acervo, muito embora isso tenha tornado o acervo invisivel ao resto da comunidade escolar.
Esperamos que no futuro, possamos dispor de um espago de exposicao que nos permita,
além de proteger adequadamente o acervo, mostra-lo também ao publico.

A elaboracdo do texto resultante da pesquisa inicial no arquivo permanente, nos
levou a idealizar um audio visual contando a histéria daqueles primeiros anos da escola.
Para a confec¢do do audiovisual, era necessario escanear dezenas de imagens antigas que
iriam compor a parte visual da narrativa. Essas dezenas de imagens se tornaram o embrido
de um acervo digital que cresceu aceleradamente nestes cinco anos de existéncia do centro
de memodria e que hoje, conta com milhares de fotos e registros filmicos.

Ainda nesse primeiro ano de existéncia de nosso centro de mem©ria, tivemos a chan-
ce de iniciar a investigacado acerca das obras de arte expostas na escola. Logo de inicio, tive-
mos a oportunidade de constatar a importancia dessas obras, visto que foram produzidas
sob a orientacdo do mestre Ferdinand Frick escultor e pintor sueco que na época, chegou a
ter certa projecdo na Europa. Viemos a descobrir mais tarde, que o mestre teve importante
participacao na construcao da Catedral da Sé na cidade de Sao Paulo. Figura de destaque na
comunidade paulistana do inicio do século XX, Frick era constantemente citado na imprensa
da época. A descoberta desses fatos nos motivou a ampliar nossa pesquisa e aprofundar o
conhecimento em torno do artista/professor que ensinou e motivou muitas geracdes de es-
tudantes daquela Sao Paulo ainda provinciana, mas que crescia em ritmo frenético. A partir
da divulgacdo de nossas descobertas em torno de Ferdinand Frick, a comunidade escolar
passou a olhar com outros olhos para aquela “velharia” que ocupava ambientes e corredores
na escola. Foi a primeira vez em cem anos que se pesquisou a origem e importancia daque-
las esculturas, seus autores, procedimentos e o contexto em que foram produzidas.
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O segundo ano de funcionamento do Centro de Memoéria:
duas pesquisas

Oanode 2012 comegou prometendo grandes mudancas. A coordenadora do proje-
to de Memoérias Prof.2 Maria Lucia Mendes de Carvalho nos orientou no sentido de prosse-
guir as pesquisas dentro da Etec Getulio Vargas, escola que na década de 1960, deu origem
a Rocha Mendes. Essa orientacao abriu um grande leque de possibilidades para o projeto,
visto que, na verdade, todas as nossas referéncias enquanto escola, pelo menos nos primei-
ros anos de existéncia, provinham da Getulio Vargas.

Foi bastante prazeroso poder trabalhar com um acervo tdo antigo e rico quanto o
da Getulio Vargas (Figura 1). Livros de registro imensos, todos escritos com caligrafia capri-
chada, a“bico de pena’, capas duras e lombadas montadas com cuidado artesanal. Revirar
aquelas paginas amarelecidas pelo tempo e descobrir o cotidiano daquela velha escola,
representou uma experiéncia Unica e um grande desafio.

Figura 1 - Pesquisando no “s6tdo” da Getulio Vargas, 2012
Fotografia: Pedro Miragaia

A grande oportunidade de se fazer esta pesquisa, vinha acompanhada também uma
grande responsabilidade - a de se preservar a verdade e objetividade de uma histéria que
merecia ser contada. Uma histéria guardada e muda por tanto tempo e que agora podia pas-
sar a revelar seus personagens, conflitos e contradi¢es. Essa responsabilidade logo passou
a ser sentida no trabalho de organizar a imensa gama de informacdes que nos vinha che-
gando diretamente da fonte. Lembrei-me das adverténcias de um importante historiador:
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O poeta cria 0 seu mundo arbitrariamente, de acordo com a sua ideia, e por isso
pode apresenta-lo de maneira perfeita e acabada; o historiador esté limitado,
porque lhe é preciso construir o seu mundo de maneira a que se adaptem a
ele todos os fragmentos que a histéria nos trouxe. Assim, ndo podera nunca
criar uma obra perfeita, transportard sempre as marcas visiveis do esforco das
investigacdes, da coleta e da reunido dos fatos. (Goethes Gesprache in Schaff,
Adam, 1978, pg. 279).

O trabalho na Getulio Vargas muito contribuiu para esclarecer ndo sé6 a origem de
varias obras de arte, moveis e da propria escola e seu corpo docente original, como também
serviu para provar que a inclinacao “natural” da Rocha Mendes para a arte, é na verdade,
uma permanéncia que se estende por um século. Esta “inclinacao natural as artes” foi her-
dada através de sucessivas geracdes de mestres da Escola Profissional Masculina e repas-
sada a seus discipulos até chegar a formacao corpo docente fundador da Rocha Mendes.
Tradicao esta que depois se perpetuou na primeira geracao de seus alunos, que posterior-
mente se tornaram também professores.

Dessa forma, pudemos mapear as origens e permanéncias de certas praticas pe-
dagdgicas e a origem de nossa “veia artistica’, desde muito antes de nossa fundacéo. Todo
esse levantamento rendeu a Rocha Mendes mais um capitulo de sua histéria e o trabalho
dai resultante foi posteriormente publicado pelo Centro Paula Souza em livro.

Além desse trabalho que ficou intitulado “As Raizes Artisticas da Etec José Rocha
Mendes: Préticas Pedagdgicas e suas Permanéncias’; os meses que passamos no centro de
memoria da Getulio Vargas também nos permitiram digitalizar inimeras fotos de persona-
lidades muito respeitadas na Rocha Mendes e lembradas com muito carinho. Este é o caso,
por exemplo, do professor Edem Della Bella, homenageado com uma placa no auditério de
nossa escola. Pudemos recuperar uma parte do passado dessas personalidades, sua forma-
¢do académica, fotos de formatura e outros dados.

Em 2012 conseguimos ainda um excelente equipamento de gravacao de dudio e
video, custeado pela Associacdo de Pais e Mestres (APM) da escola. Com este equipamento
pudemos dar inicio ao trabalho de registro de entrevistas com personagens de interesse da
histéria da escola técnica. Com isso, demos ensejo ao trabalho sistematico para a constru-
¢do e registro de nossa historia oral, trabalho este amparado por capacitacoes realizadas
pela Prof.2 Maria Lucia Mendes de Carvalho. Rapidamente, a histdria oral se transformou
em valiosa ferramenta de pesquisa e prospeccao de nosso passado escolar, tornando-se de
fato, indispensavel para a realizacao de um trabalho consistente.

O primeiro personagem entrevistado foi o Prof. Edson Patané que estd na escola
desde os onze anos de idade, quando ingressou como aluno do Gindsio Industrial de Vila
Prudente. Posteriormente, tornou-se professor e prossegue na docéncia da escola até os
dias de hoje. Seguiram-se depois dele, inimeros personagens de importancia para a me-
mdria da instituicdo. Todas as entrevistas tinham de ser transcritas de maneira fiel e trans-
formadas em arquivos digitais para facilitar sua posterior publicacao em diferentes midias.
0 trabalho seria imenso para uma s6 pessoa: preparar as entrevistas, realiza-las, cuidar da
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documentacao, transcrever, etc. A solucao foi criar uma equipe de alunos e dividir as entre-
vistas em blocos pequenos, onde cada aluno se ocuparia de uma pequena parte daquilo
que foi gravado, o que evitaria que a transcricao se tornasse excessivamente enfadonha. A
partir dai, pudemos trabalhar com os textos transcritos, o que fez deslanchar as pesquisas e
a producao dos primeiros capitulos da histéria de nossa escola técnica.

A formacao desta primeira equipe de alunos foi também de grande valia para a rea-
lizacdo de inimeras outras tarefas que o centro de memdoria deveria dar conta. Esta equipe
ajudou a recolher pegas histdricas pela escola, higienizar essas pecas, embalar, etiquetar e
acomodar tudo, no pouco espaco disponivel no centro de meméria. Foi também nesse ano
que fizemos nossa primeira intervencao no sentido de recuperar objetos que se encon-
travam em processo de deterioracao (Figura 2). Com a ajuda da mesma equipe de alunos,
pudemos mover os pesadissimos bronzes de seus pedestais infestados de cupins e trata-los
com produtos adequados buscando assim, mitigar a acao dos insetos e obstar o processo
de deterioracao, pelo menos, por algum tempo.

Figura 2 - Descupinizagao dos pedestais de madeira, 2012
Fotografia: Ernesto Lacava

A documentacao também crescia aceleradamente, alids, muito mais do que seria
possivel para nossa pequena equipe, cuidar adequadamente dela. Chegaram as nossas
maos jornais antigos com reportagens sobre a escola, que se ndo fossem adequadamente
arquivados, preservados e digitalizados, poderiam ficar irremediavelmente perdidos. Essa
tarefa exigiu muito material (pago pela APM) e horas de trabalho para a confec¢do de em-
balagens que pudessem preservar este material sem dobras e num espago adequado as
suas necessidades. Isso sem contar a necessidade de espagos em armarios ou arquivos ade-
quados, numa escola que ja tinha, havia algum tempo, problemas de espaco.

0 ano de 2012 foi de fato extremamente produtivo para o centro de memdria. Nao
bastasse todas as atividades desenvolvidas naquele ano, ainda havia mais uma tarefa muito
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importante a realizar: o desenvolvimento de uma pesquisa paralela sobre os cursos ferro-
vidrios. Sob a orientacdo da Prof.2 Maria Lucia, ficamos encarregados da pesquisa acerca do
curso ferroviario ministrado nas dependéncias da Getulio Vargas entre os anos de 1935 e
1948. A pesquisa se mostrou bastante interessante, pois lancou luz sobre um periodo da
historia brasileira em que o transporte ferrovidrio tinha uma importancia muito maior que
a que vemos atualmente. Nao obstante, pudemos ainda compreender a importancia das
escolas técnicas dentro do contexto do desenvolvimento industrial do pais, visto que, tais
cursos ferroviarios foram instalados em diversas unidades pelo estado o que demonstra o
papel fundamental do ensino técnico para dar suporte a industria ferroviaria, pelo menos
durante aquele periodo.

A pesquisa ainda nos rendeu imagens muito interessantes da Getulio Vargas daque-
le periodo. Pudemos perceber através dessas imagens, o nivel técnico que a escola tinha
e o preparo na formagéo de técnicos do mais alto nivel. Trabalhar apenas com o arquivo
iconografico da Getulio Vargas ja seria uma pesquisa a parte que renderia frutos bastante
promissores para as memdrias da educagdo técnica. Com certeza um projeto de pesquisa
bem-vindo para qualquer um que tenha interesse nas memdrias da educacao paulista.

Equipe em mudanca no Centro de Memdria

A equipe de alunos que vinha cooperando com o centro de memdria até entao,
finalmente se formou no Ensino Médio e deixou a escola. Uma nova equipe é formada para
0 ano de 2013 e seus membros sao recrutados principalmente entre os alunos de comuni-
cacao visual. Foi uma escolha bastante feliz, pois a equipe formada a partir dai se mostrou
bastante combativa e interessada, participando ativamente das muitas tarefas que o ano
novo nos impunha.Talvez a mais importante das tarefas reservadas para este novo ano fos-
se a entrevista com a Prof.2 Loris Graldi Rampazzo. Esta professora atuou na Rocha Mendes
nos anos 1980 e juntamente com o Prof. Edem Della Bella, ajudou a instalar o embrido da-
quilo que viria a ser o curso de Desenho de Comunicagdo, curso este que exigia do aluno, o
desenvolvimento de habilidades verdadeiramente artisticas. A Prof.2 Loris é portanto, figura
da mais alta importancia para a Rocha Mendes, sendo uma das pessoas que verdadeiramen-
te imprimiu um “carater”a instituicdo e este carater tendeu mais uma vez para o lado da arte.

A entrevista com Loris nos deu mais indicadores dos rumos que a escola vinha to-
mando e reafirmou de maneira incontestével nossa vocacao artistica que se mantém até
hoje. Durante o periodo em que atuou na Rocha Mendes, a professora incentivou nossos
alunos a realizarem exposicdes de arte, que chegaram a se tornar uma tradicdo em nos-
sa escola por décadas. Com a orientagdo de uma mestra tao capacitada, a escola chegou
a receber prémios importantes, inclusive do Governo do Estado de Sao Paulo.Mais mo-
dernamente, foi criado em nossa escola o curso de Técnico em Modelagem de Vestudrio.
Consideramos que o curso de Moda foi outro elemento que veio a reafirmar o carater ar-
tistico da Rocha Mendes, visto que atualmente, a moda internacional é vista mais como
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uma expressao da arte que propriamente da industria. A partir destas constatagdes, surgiu
a necessidade de realizamos também uma entrevista com o professor Vagner Carvalheiro,
um dos idealizadores do curso de Moda e que ainda atua na escola conosco. Havia trabalho
de sobra a ser realizado por nossa equipe de alunos, que ndo se negou a atuar firmemente
para a execucao dos muitos desafios que se apresentavam (Figura 3). Pilhas de fotos se
amontavam em nossos armarios que ja apresentavam sérios problemas de espaco. Para
evitar danos a este patrimonio, havia a necessidade de se confeccionar “molduras” em pa-
peldo Parand (como era a orientacao na época) para a preservacao deste material.

Figura 3 - Confeccao de molduras para fotos de arquivo, 2013
Fotografia: Paulo Eduardo da Silva

Outras entrevistas importantes e que contribuiram para ampliar nossa compre-
ensdo do passado da escola, foram as entrevistas com as professoras Monika Tanaca e
Olga Campoy que deram contribuicdes diferentes para nossa anélise dos rumos que os
cursos de arte vinham imprimindo a escola. Todo esse trabalho nao seria possivel sem a
participacdo da equipe de alunos que diligentemente, transcrevia as entrevistas. Nessa
altura do desenvolvimento de nossas pesquisas, a histéria oral havia se tornado um ins-
trumento da mais alta importancia para ndo dizer imprescindivel, para o levantamento
de informacdes que os documentos disponiveis simplesmente ndo contemplavam. Dai a
importancia de nossa equipe de alunos que, trabalhando com tanto afinco, nos permitiu
“costurar” as vdrias entrevistas realizadas e extrair dai um texto coerente e uma analise
que nos permitisse cobrir algumas lacunas.

José Carlos Meihy e Fabiola Holanda nos dao alguns indicadores da importancia da
andlise do relato de entrevistas em Histdria Oral:
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Isoladas, as entrevistas ndo falam por si, logicamente. Alinhé-las, contudo, é um
procedimento capaz de sugerir, mais do que a conducao do projeto, possiveis
andlises. Sozinhas, também, as entrevistas ndo se sustentam enquanto histdria
oral; seriam apenas textos estabelecidos. A dimenséo social é feita na medida
em que sao indicados os pontos de intercessdo das diversas entrevistas. (Meihy
e Holanda, 2013, pg. 131).

Foi ainda nesse mesmo ano que criamos um site com textos e imagens relativos as
pesquisas realizadas até aqui e que buscava difundir a histéria e a memoria da Etec José
Rocha Mendes desde os primeiros dias até a atualidade. Este site nos permitiu atrair a aten-
¢ao de ex-alunos que tinham perdido contato com a escola, mas que através do site, tive-
ram condi¢des de nos contatar e se colocar a disposi¢do para compartilhar suas memdrias.

Como o ano do cinquentendrio da escola se aproximava, a equipe de alunos iniciou
os trabalhos de preparacéo para os eventos que deveriam constar dos festejos do jubileu.
Entre vérias ideias discutidas pela equipe, a que exigiria uma preparacao mais extensa era
a da“capsula do tempo”. A equipe comecou realizando uma enquete entre todos os alunos
da escola, no sentido de conseguir sugestdes para a montagem do conteddo da capsula.
Os alunos poderiam opinar através de uma cédula de votagao e apontar qualquer objeto ou
objetos que representassem nosso modo de vida neste inicio de século XXI.

A despeito de tanto progresso alcancado em termos museolégicos e de producao
académica, ndo nos foi possivel conseguir um espaco na escola para organizar e expor o
acervo do centro de memodria. A direcdo da escola num primeiro momento havia se colo-
cado a favor de criar um espaco para esse fim, mas pouco depois foi se tornando reticente
em relacao ao assunto até que este caiu no mais completo esquecimento. Até este ano de
2016, o acervo do centro de memdria é apenas um amontoado de velharias invisiveis ao
restante da escola. Os documentos, fotos e livros estdo guardados em trés armarios nos
fundos da biblioteca, assim como algumas pecas de mobilia e outros objetos maiores que
foram protegidos por tapumes e embalados em papel pardo.

O Cinquentenario da Etec José Rocha Mendes

Ao chegar o ano do cinquentendrio da escola, o centro de memdria estava
totalmente voltado a realizacdo dos festejos e cerimdnias pertinentes a esta data tao
emblematica para a escola técnica. Logo no inicio do ano finalizamos um “Movie Maker”
contando passo a passo a demoli¢do da antiga quadra da escola para a constru¢dao de uma
nova. Esta nova quadra seria coberta, mais moderna e mais adequada as necessidades da
instituicao que crescia a cada dia.

A equipe de alunos continuava completamente engajada no trabalho de
preservacao patrimonial e, para o ano de 2014, o centro de meméria por sugestao da
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coordenadora Maria Lucia Mendes de Carvalho optou por pesquisar a vida do patrono, o
deputado José da Rocha Mendes Filho. A escolha deste tema para a pesquisa do ano, ndo
foi por acaso. O conhecimento relativo ao patrono era muito limitado, e sendo figura tao
emblemdtica para a escola, tornou-se premente a necessidade de se ampliar e divulgar este
personagem para toda comunidade escolar.

Ainda por sugestao de Maria Lucia, engajamos os alunos de nossa equipe na
pesquisa para o levantamento de dados que comporiam o artigo que produziriamos
para este ano. A equipe como sempre se entusiasmou com o projeto, e dessa forma nos
organizamos para coletar dados na maior fonte por nés conhecida: o Arquivo Publico do
Estado de Sao Paulo (Figura 4).

Figura 4 - Equipe do centro de memdria pesquisando no Arquivo do Estado, 2014
Fotografia: Paulo Eduardo da Silva

Toda documentacdo I existente relativa a figura de José Rocha Mendes, era pro-
veniente dos arquivos do antigo DOPS (Departamento de Ordem Publica e Social), 6rgao
de repressao da ditadura militar e, portanto, uma fonte Unica e que se pretendia, “verdade
oficial”sobre o personagem. Obviamente, uma documentacdo com tal procedéncia deveria
ser filtrada e olhada com reservas por nés. Nada disso nos impediu de comecar a revirar
tudo o que o Arquivo do Estado tinha a nos oferecer. A documentagdo estava toda micro-
filmada, o que apresentava um aspecto pratico por um lado, e uma dificuldade por outro.

0 lado pratico era que este formato agilizava a consulta aos documentos num sim-
ples apertar de botdes. A dificuldade era que todo o material s6 poderia ser consultado ali
mesmo no arquivo, sem meios de se fazer copias para consultas posteriores. Pior ainda, a
equipe de alunos ndo poderia dispor de um tempo infinito para avaliar quais papéis eram
significativos ou nao, pois tinham seus proprios afazeres em casa e na escola. A solu¢do
mais simples foi fotografar tudo o que nos parecesse importante sem muita analise, para
depois, na escola ou cada um em sua casa, ler mais detidamente aquilo que foi fotografado
quase sem critérios. Nesse momento pudemos avaliar aimportancia do trabalho de equipe
em uma pesquisa como essa. Trabalhando em conjunto e com celulares, pudemos foto-
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grafar uma quantidade enorme de material para posterior analise, trocando informagdes e
agilizando bastante a compreensao do contetdo disponivel nos documentos.

A partir desta analise mais detida, pudemos comecar a esbocar a trajetéria pessoal
e politica de José Rocha Mendes em sua jornada pelo sindicato e pelo movimento opera-
rio até chegar a ocupar cargos eletivos. Tivemos chance de perceber sua importancia no
cendrio nacional e suas andancgas por outros paises sempre levantando a bandeira do sin-
dicalismo e da unido operdria internacional. A ajuda da equipe de alunos tornou-se impres-
cindivel para a plena apreciagdo de téo vasta documentagao presente no Arquivo Publico
do Estado (Figura 5). Sem nossa equipe, o trabalho com tais documentos teria sido muito
mais arduo e quem sabe, nem tanto produtivo.

Figura 5 - Nossa equipe cuidando de um episcépio do acervo, 2014
Fotografia: Paulo Eduardo da Silva

Ainda no primeiro semestre de 2014 foi realizada no novo prédio do Centro Paula
Souza uma cerimdnia conjunta de aniversario entre as Etecs José Rocha Mendes e Martin
Luther King. As duas escolas técnicas foram fundadas pelo mesmo decreto de criacao e
ambas sao divisdes da Getulio Vargas. Para a cerimonia ficar completa, foi convidado o
Prof. Marcelo Gazzo, diretor da Getulio Vargas que foi homenageado na qualidade de re-
presentante da primeira escola profissional que deu origem ao ensino técnico publico em
Sao Paulo. Na cerimonia, foram apresentados dois pequenos audiovisuais que contavam
resumidamente as trajetdrias da Rocha Mendes e Martin Luther King. Esses audiovisuais
foram produzidos pelo Centro de Meméria José Rocha Mendes, além de outros materiais
que foram expostos durante o evento.

Feitas as celebra¢des, nosso centro de meméria se voltou principalmente a coleta
de objetos para a finalizacdo de nossa “capsula do tempo” que fecharia com chave de ouro o
ano do jubileu. A insercao da capsula entre os muros da escola representaria o encerramen-
to dos festejos e um legado para o futuro. Quando nossa escola completasse oitenta anos, a
capsula seria aberta, exposto seu contetido e quem sabe, acrescentar-se-iam ao contetido,
novos objetos. Entao, ela poderia voltar ao lugar que Ihe foi destinado para fazer uma nova
aparicdo no centenario da escola (se nos fosse permitido chegar a tanto).
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Todos os preparativos feitos, a cdpsula ficou pronta para sua viagem ao futuro.
Faltava apenas a insercdo dela na alvenaria da escola. A comissao formada para avaliar seu
conteldo havia determinado que ela fosse aberta em 2044, trinta anos apds sua inser¢ao.
Quando tudo estava pronto para o encerramento, comecaram alguns problemas, prote-
lagbes e duvidas quanto ao momento ideal para se realizar a insercao. Foi aventada a hi-
potese de que o final do ano nao seria um bom momento para realizar a ceriménia e que
mais oportuno seria o inicio do ano seguinte. Sem meios de realizar a insercao sem o aval
da direcdo da escola, o jeito foi esperar o inicio de 2015, acreditando mesmo que a data ja
havia se desvinculado do ano do cinquentendrio.

Quando o ano de 2015 se iniciou, a direcao da escola alegou falta de verbas para rea-
lizar ainsercdo e finalmente, o projeto foi descartado, depois que o centro de meméria havia
despendido dois anos de esforcos e planejamento para que a memoria da escola pudesse
ficar, pelo menos em parte, cristalizada em alguns objetos mais embleméticos de nosso tem-
po. A capsula em si, continua guardada no acervo do centro de meméria, esperando pelo
momento de sua insercdo. Projeto de duracao relativamente longa, a cdpsula continua como
todo o resto do acervo: invisivel a comunidade escolar e aguardando por dias melhores.

Uma longa pausa

Devido a questoes de trabalho, foi necessério que em 2015 nos afastassemos
da Rocha Mendes. O acimulo de cargo com a Secretaria de Educacdo e o aumento das
aulas disponiveis na Rocha Mendes, fez com que a carga de trabalho total se tornasse
demasiada. Dai a necessidade do nosso afastamento da escola e consequentemente, a
paralisacao total dos trabalhos desenvolvidos pelo centro de meméria. Durante o ano
desse afastamento, aproveitamos para encaminhar licengas-prémio e preparar nossa
aposentadoria da Secretaria de Educacao, para ai sim, nos dedicarmos exclusivamente a
escola técnica e ao centro de memoria.

Ao retornar depois de um ano de afastamento, fiquei surpreso em ver que a capsula
do tempo que foi um projeto recebido com entusiasmo pela direcdo da escola e pela maior
parte da comunidade escolar, ja havia sido completamente esquecida. Ninguém mais to-
Cou nesse assunto e aparentemente, ninguém se importou com o fato de que aquilo que
deveria ser 0 “marco do cinquentenario” fosse descartado com a maior sem cerimoénia. A
grande excecdo a esse clima de amnésia coletiva foi o Prof. Edson Patané. Assim que nos
viu retornar, perguntou a queima-roupa: e a cdpsula? Nao havia o que fazer. Esse assunto
estava encerrado, morto e enterrado.

O interesse do Prof. Patané nesse assunto se explica facilmente, se levarmos em
conta o fato dele estar na Rocha Mendes ha mais de quarenta anos e, mais do que nin-
guém, amar esta escola como se fosse a prépria casa dele. Certa ocasido, ele mesmo me
confidenciou que em todo esse tempo que convive com a escola, “certamente passei muito
mais tempo na escola do que na minha propria casa” Esta figura emblematica se apega a
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tudo aquilo que se refere a escola e tem um carinho muito grande pelas memérias ligadas
ela. Foi o personagem que mais apoiou e se interessou por nosso centro de memoria e
suas atividades. Acreditamos mesmo que para ele, o fato da capsula ter se tornado um
“projeto inconcluso” foi uma enorme decepcdo. Quando da inauguracao da nova quadra
de esportes, aventou-se a hipdtese de homenageé-lo colocando na quadra uma placa com
o0 seu nome. Porém acreditamos que cabe ao nosso centro de memdria fazer justica a esta
figura que representa a propria histéria e memaria de nossa escola técnica. Se em algum
momento, tivermos oportunidade de criar algum espaco por minimo que seja, que possa
servir para tal homenagem, sera obrigacao do centro de memoria perpetuar o nome desta
ilustre figura para que seja sempre lembrada.

Cépsula esquecida, homenagem esquecida. Comegdvamos a achar que éramos res-
ponsaveis por um centro de esquecimentos e nao de memdrias. Nosso projeto para 2016
recebeu o titulo de “Arquitetura Escolar: usos e apropriagdes do espaco escolar — um estudo
de caso da Etec José Rocha Mendes”. Como se percebe, a ideia era estudar a arquitetura da
escola e estabelecer alguns paralelos com o processo fabril e a domesticacdo dos corpos
necessaria ao trabalho industrial.

Depois de algumas semanas de hesitacao, a diretoria da escola aprovou o projeto e
o encaminhou a Unidade de Ensino Médio e Técnico (CETEC), érgao responsavel em ultima
instancia pela orientacao e acompanhamento do projeto. Depois de aprovado pela CETEC,
o0 projeto deveria comecar a ser executado, porém nos foi informado que ndo havia pro-
fessor para nos substituir nas dez aulas que deveriamos deixar em favor de sua execucao.
Com isso, o total de aulas (somadas as aulas que deveriamos ministrar mais as dez aulas do
projeto), excedia o limite imposto pelo Centro Paula Souza, o que nos obrigou a desistir da
empreitada para o ano de 2016.

Para o futuro, aguardamos por mudancas no cenario que possibilitem a esse centro
de memodria voltar as atividades para fazer aquilo que acreditamos ser absolutamente neces-
sario: a preservacao e divulga¢do da histéria e memorias da Educacao Profissional Paulista.
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CENTRO DE MEMORIA TRAJANO CAMARGO:
ORGANIZACAO DO ACERVO

Marlene Aparecida Guiselini Benedetti
Escola Técnica Estadual Trajano Camargo

Introducao

Ha anos, estao sendo desenvolvidos projetos de pesquisa sobre determinados mo-
mentos da histéria da escola Trajano Camargo', momentos considerados relevantes, tais
como, a origem da atual escola técnica (anos 1930); as primeiras turmas do ginasio indus-
trial basico e do curso extraordinario (anos 1950); o término da construgao do prédio frontal
e aentrada de turmas femininas no ginasial, a cessao de salas e oficinas para cursos técnicos
da Universidade Estadual de Campinas, a construcao da quadra e as primeiras conquistas
esportivas (anos 1960); a implantacdo das habilitacdes técnicas de 20. grau de metalurgia,
eletromecanica e nutri¢do e dietética (anos 1970).

A reproducédo de documentos escritos, oficiais e pessoais; as fotos de artefatos, mé-
veis, objetos de arte, troféus, instrumentos cientificos, comemoragdes e depoentes; entre-
vistas gravadas e transcritas; fichas de registro de objetos justificam a necessidade de a
instituicao escolar ter um centro de memoria.

[..] o Centro de Meméria deve desempenhar a sua missao de preservar
os documentos considerados de valor histérico e artistico e que possam
contribuir para a construcado de uma meméria coletiva, garantido o resgate, a
preservacao a disseminagdo do patrimonio histérico-documental. As praticas
sem esta concepgao, ndo passarao de técnicas museograficas que se esgotam

' No trabalho, tem sido usada a denominacao genérica de escola Trajano Camargo. Ao longo dos anos
ela recebeu vérios nomes: escola industrial, gindsio industrial estadual, centro estadual interescolar, es-
cola estadual de 2° grau, escola estadual de 1° e 2° grau, escola técnica estadual de segundo grau, escola
técnica estadual e escola técnica.



em sim mesmas e que ndo contribuem com a proposta de construcdo de
projetos educativos que venham a ser desenvolvidos pelo centro de memodria,
tornando a instituicdo um grande depdsito para guarda de objetos. [...]

(SANTOS e LARSEN, 2013, p. 328)

Numa sala de 22m? no piso superior, voltada para a Rua Tenente Belizario, a tarefa do
corrente ano é organizar o acervo do centro de memoria, mobiliar, classificar em pastas/cai-
xas os documentos em papel, iniciar um arquivo fotografico, recuperar e fazer funcionar, na
medida do possivel, algum material didatico de décadas anteriores. Concomitantemente,
armazenar em HD externo o material coletado, produzido e a produzir, para um futuro cen-
tro de meméria virtual.

Conhecendo a instituicao escolar

A Escola Técnica Estadual Trajano Camargo é, desde 1994, uma das escolas técnicas
integrantes do Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza, autarquia vinculada a
Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao. No corrente ano,
funciona com classes de ensino técnico integrado ao ensino médio (Etim) em administracao,
eventos, mecanica, nutricao e quimica. No periodo noturno, na sede e nas classes descentra-
lizadas (Limeira, Artur Nogueira e Cosmépolis) oferece o ensino modular em administragdo,
eletroeletronica, informética, logistica, metalurgia, mecanica, quimica, recursos humanos,
financas, concluidos em trés ou quatro ciclos. Total geral de alunos: 1.200, até julho/ de 2016.

O primeiro projeto de pesquisa, denominado Trajano Camargo - a Escola Profissional
da década de 1930: constru¢do da histdria, teve como propdsito buscar a origem da
escola Trajano Camargo, que surgiu como Escola Profissional Mixta Primaria de Limeira,
e posteriormente, foi denominada Escola Profissional Mista “Dr. Trajano Camargo”. Essa
escola municipal criada, em setembro de 1934, pela prefeita Maria Thereza Silveira Mello
de Barros Camargo?® esteve em funcionamento entre 1935 e 1939. No periodo da tarde, com
dois anos de duracdo, ofereceu os cursos de mecanica, marcenaria e corte e confeccao e,
no periodo noturno, os cursos de alfabetizacéo, corte e confeccdo e desenho técnico. Com
sua extincdo ha um hiato de alguns anos até que a Escola Industrial Trajano Camargo fosse
criada pelo decreto de 19 de dezembro de 1944. A prefeitura municipal doou o terreno para
a construcdo do prédio que, segundo as lembrancas de um antigo professor, teve inicio

2 Detradicional familia limeirense, engenheiro, um dos fundadores da Machina Séo Paulo, industria me-
canica pioneira de Limeira. Faleceu, em 08/04/1930, aos 40 anos. Teve importante atuacdo na sociedade
local nos campos da educacao, cultura, satide e politica.

3 MariaThereza Silveira Mello de Barros Camargo, vitiva do Dr. Trajano de Barros Camargo, foi prefeita de
Limeira (1934-35) nomeada pelo interventor Armando de Salles Oliveira e deputada estadual eleita pelo
Partido Constitucionalista (1935-37).
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em 1948. A inauguracéo oficial se deu no dia 17 de maio de 1953. O prédio dos fundos
alojou classes e oficinas para o curso ginasial de mecanica de maquinas e fundicdo e o
curso extraordindrio de mecanica — torneiro, ajustador e desenho técnico. Era uma escola
masculina — por seus alunos, mestres, professores, diretor, funcionarios, com poucas
mulheres no corpo docente e administrativo. Esse periodo se encontra no trabalho Escola
Trajano Camargo: o curso industrial bdsico e o extraordindrio (1953 - 1957).

No inicio de 1960, com o prédio da frente finalizado, mas ndo inteiramente conclu-
ido, entrou em funcionamento o curso ginasial industrial feminino, em periodo integral. A
procura foi grande. Era um curso novo na cidade, néo académico, que mesclava algumas
disciplinas tradicionais com outras voltadas a administracao do lar, aos trabalhos manuais
(corte e costura, flores e bordados) e as préticas de cozinha. A quadra de esportes foi cons-
truida pela acdo conjunta de professores, funcionarios e alunos, coordenados pelo profes-
sor de educacdo fisica, Julio Américo Barbugli Abbade*. O piso da quadra era de ladrilho
antiderrapante. Nas oficinas da escola foram fabricados os aros e as tabelas para o basque-
te, os suportes para a rede de volei, as traves de gol para o futebol de saldo. Sem data pre-
cisa (talvez entre 1960-63) e, aparentemente, sem registro fotografico, o busto do patrono
esculpido em bronze sobre base de granito, foi colocado no jardim externo do prédio na
esquina da Rua Tenente Belizario com a Santa Cruz. Esses e outros fatos estdo presentes no
texto Trajano Camargo: a ocupacgdo do espaco escolar na década de 1960.

No Ginasio Industrial Estadual Trajano Camargo de Limeira, em 1974, foi autorizada
a abertura de uma classe de 12 série do 2° grau do curso técnico em metalurgia. Nos anos
posteriores, foram iniciadas as habilitacdes profissionais de técnico em eletromecanica,
economia doméstica e desenhista de ferramentas e dispositivos (1975), nutricdo e dietética
(1976), decoragédo (1977) e mecanica (1978). Eram habilitacdes parciais ou plenas, ofere-
cidas nos turnos diurno e/ou noturno. Na década de 1980, foram instalados os cursos téc-
nicos de secretariado e de quimica, mas extintos os de economia doméstica e decoracao.
Em 1993, o curso de eletromecanica foi substituido pelo de eletroeletrénica. Outros cursos
nao regulares para atender as necessidades de qualificacdo e requalificacao profissional fo-
ram ministrados na/pela instituicao escolar. Para o projeto de pesquisa com hora atividade
especifica foram escolhidas as habilitacoes de metalurgia e as da drea de elétrica - eletro-
mecanica e eletroeletronica, abordadas no texto As habilitagdes profissionais de 2° grau na
escola Trajano Camargo de Limeira, na década de 1970.

4 Porvinte e sete anos de dedicacao e trabalho na escola Trajano, seu nome foi dado a quadra esportiva.
A placa foi descerrada na cerimdnia comemorativa dos 63 anos da instituicdo (excepcionalmente,
realizada em 31 de maio).
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O acervo escolar: fase inicial

0 acervo comecou a ser construido com o estudo sobre a escola profissional. A
primeira fonte foram os livros pontos dos funcionarios nos anos de 1936, 37, 38, 39/40.
Foram conseguidos documentos arquivisticos como certiddes de cartério de registro civil
e de registro de imdveis, ato de posse da prefeita, atestado de frequéncia, certificados de
habilitacao nos cursos de marcenaria, corte e confeccao, ficha de bandeirante (Corporacéao
de“Bandeirantes Technicos”), cadernos de desenho - riscos de bordado e dlbum de poesias,
escaneados, quadros de diplomados, fotos de grupos de alunas, folheto da sessdo come-
morativa do 1° aniversério da escola profissional primdria — programacéo e letra do hino.
Assim, foi possivel recuperar a musica. Além de outras fontes, os depoimentos de antigos
alunos foram vitais para a escrita do texto.

As pesquisas subsequentes vao ampliar esse nuicleo inicial. Sdo documentos escola-
res (certificados de conclusdo), convites e fotos de formatura, desenhos e fotos das etapas
da construgao do prédio. Ha originais e copias xerografadas ou escaneadas.

A escrita do trabalho O patriménio cultural da escola Trajano Camargo: um registro
dos bens materiais (2014) requereu um inventario de bens. Os mais visiveis, distribuidos
pelo espaco escolar sdo alguns méveis de madeira (poltrona de dois assentos, cadeira de
mola, mesa de centro, escrivaninha), piano e obras de arte (escultura e tela do patrono, Dr.
Trajano Camargo). O material didatico de décadas anteriores - projetor de slides e de filmes
16 mm, canhdo de luz, mimedgrafo a alcool, ocupavam espagos contiguos a diretoria de
servicos, no subsolo, junto a equipamentos usados pela administracao escolar - méaquina
de calcular, maquinas de datilografia, relégios ponto, calculadora mecanica. Os menos vi-
siveis estavam nos laboratérios.

O hall para a sala do centro de meméria. A maior parte dos troféus esportivos anti-
gos tinha sido listada e fotografada por alunos do curso de turismo como trabalho de con-
clusao de curso, em 2013. Quando necessario, novas fotos foram tiradas e a lista conferida
e complementada. Foi feita uma selecao. Os troféus de 1964 até 1994 ficaram na sala do
centro de meméria e os mais recentes, de 2005 a 2015, mais vistosos, continuam na entrada
da biblioteca. Conquistaram espaco e visibilidade. Outros prémios estao na sala da dire¢ao,
alguns deles de participacdo em feiras cientificas, em anos recentes.

Por enquanto, a sala do centro de memdria dispde de um armério e duas estantes,
sem fundo, de aco, trés mesas, uma carteira e duas cadeiras, em bom/razoavel estado de
conservacao. Ha pouco tempo, foram solicitadas duas prateleiras de aco ao Centro Paula
Souza. Uma bancada de marcenaria, uma mesa de corte e costura e uma escrivaninha de
madeira, pecas de tempos passados, apds manuten¢ao, devem compor o mobilidrio. Por
ora, alguns equipamentos e instrumentos cientificos estdo sobre mesas ou no chéo.
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Figuras 1,2 e 3 - Centro de Memdria da Etec Trajano Camargo, em fase de organizacéo
Fotografia: Marlene Aparecida G. Benedetti, em 15/07/2016

N&o hd pastas e caixas para a organizacao e acondicionamento do acervo em pa-
pel, tais como os documentos de histéria oral (cartas de cesséo de direitos autorais e de
imagem, transcri¢des e transcriacoes), certidoes cartoriais, diplomas, reproducéo de fotos
do patrono, Dr. Trajano de Barros Camargo, de D. Maria Thereza de Barros Camargo e da
Machina Séo Paulo. Ha fotos esparsas e em dlbuns, a maioria sem anotagdo de datas, fatos
e personagens. Identificadas estdo as fotografias dos depoentes das pesquisas e dos obje-
tos inventariados. Para o acervo podem ser incluidos dois posteres digitais (“A ocupacao
do prédio escolar e “A ocupacdo do prédio ... pelos artefatos — artefatos de mecanica” e os
slides em power point das apresentacdes em simpdsios e encontros que tiveram a partici-
pacdo do GEPEMHEP (Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Educacédo
Profissional) do Centro Paula Souza coordenado por Prof. Dra. Maria Licia Mendes de
Carvalho. Além disso, a producéo para as sessdes comemorativas sobre passagens da histo6-
ria da escola Trajano Camargo, realizadas no auditério em 2010, 2014, 2015 e 2016.

Na atualidade, a Etec Trajano Camargo tem montados os laboratérios de mecanica,
quimica, tecnologia, nutricdo e dietética, metrologia, metalografia e fundicéo, informatica,
eletroeletronica, elétrica, pneumatica e automogao. De todos eles poderiam ser destacados
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um ou mais artefatos do patriménio cultural® cientifico e tecnoldgico, na forma de utensi-
lios, instrumentos, ferramentas ou maquinas. Foram arrolados e fotografados os mais anti-
gos, ou seja, aqueles das décadas de 1950, 60 e 70:

«  no laboratério de metrologia: paquimetro e subito;

+ no laboratdrio de metalografia e fundicao: forno mufla e misturador;

«  no laboratério de mecanica: compassos (externo, interno e de ponta),

- furadeira manual, suta, calibrador tracador de pecas retas e graminho tracador
de pecas cilindricas, tornos mecanicos de modelos diferentes, plaina limadora,

plaina manual, fresadoras®;

« no laboratério de elétrica: amperimetro com caixa de baquelite, wattimetro
com caixa de baquelite e voltimetro anal6gico com caixa de baquelite.

De todos eles, foram elaboradas fichas de registro. Ha lacunas porque faltam dados so-

bre a procedéncia, histéria do objeto, fabricante, ano da fabricacdo, documentos associados.

Recentemente foram recebidos do laboratério de quimica um fotocolorimetro e um

medidor de pH; do laboratério de metalografia, estereoscépio e dois microscopios dpticos.
Esses aparelhos foram doados por empresas e hoje sao dispenséveis porque ha outros mais
avancados tecnologicamente.

Cabe uma pergunta: um centro de memoria deve receber quais artefatos? Como

afirma Miranda’, “as perguntas que nos movem [sdo]: 0 que guardar? Por que guardar?
Como guardar? Como disponibilizar para consulta? Como fazer com que a meméria seja um
valor na histéria institucional? "

84

5 Patrimonio cultural - aquele conjunto de produgées tangiveis e intangiveis do ser humano e seus con-
textos sociais e naturais que constituem objeto de interesse a ser preservado para as futuras geragoes.
[..] o patrimonio cultural da ciéncia e tecnologia inclui o conhecimento cientifico e tecnoldgico produzi-
do pelo homem, além de todos aqueles objetos (inclusive documentos em suporte papel), utilizados em
laboratérios [...] (GRANATO e LOURENCO, 2010)

¢ Fresadora universal marca Sajo, fabricada em ferro fundido e aco pela Sandéns, Suécia, com 1.550mm
de altura, 1.330mm de largura e 1.210mm de comprimento. Essa maquina, com o tempo, apresentou
problemas nos eixos X e Z. Quatro alunos do 3o0. médulo de mecanica decidiram reforma-la, como tra-
balho de concluséo de curso (TCC). Ha dias, foi transferida para a Etec Lauro Gomes de S. Bernardo do
Campo. Razdes alegadas: falta de espaco no laboratério de mecanica, maquinas mais novas recebidas e
areceber e a necessidade da outra escola técnica do Centro Paula Souza. Talvez pudesse ter permanecido
no Trajano, em outro local.

7 Danilo Souto de Miranda, diretor regional do Sesc Sado Paulo, na apresentacéo do livro Centros de Me-
moria: uma proposta de defini¢do de Ana Maria Camargo e Silvana Goulart, publicado pelo Sesc, em 2015.

Espacos, Objetos e Praticas



O Acervo Escolar: organizacao

- Artefatos®

Os objetos do centro de meméria, poucos por ora, poderiam ser agrupados em
artefatos de cursos técnicos que, de acordo com Centro Paula Souza, fazem parte do eixo
tecnolégico “controle e processos industriais”. Sdo artefatos provenientes da metalurgia,
laboratério de metrologia, 0 microscépio 6ptico para reflexao de luz e o microscépio 6ptico
de luz refletida (ambos made in Japan), o estereoscopio e o forno mufla. H4 um banner
com o logo comemorativo dos 40 anos da implantacao do curso de metalurgia (1974) e
outro do trabalho de conclusdo de curso (2015), “Fachada em 2D da Etec Trajano Camargo,
em ferro fundido cinzento GG15”. O curso de eletroeletronica, laboratdrio de elétrica,
transferiu 0 amperimetro, voltimetro e wattimetro, instrumentos cientificos passiveis de
musealizacdo porque foram substituidos pelo multimetro analégico antecessor do digital.
Um dos laboratérios de quimica disponibilizou o colorimetro, pHmetro e fotometro de
chama. Os tornos, plainas, refresadoras do laboratério de mecanica séo maquinas grandes
e estao em uso. Talvez seja possivel conseguir um mostrudrio de ferramentas menores, de
pouco manuseio ou duplicadas, a exemplo de alicates, brocas, chaves de fenda, tesouras,
talhadeiras e mesmo compassos.

Maquinas, equipamentos, ferramentas e instrumentos quebram, enferrujam,
requerem manutencao, envelhecem. Sao, entdo, encostados. O avango tecnoldgico
também justifica o descarte. Em 2011, uma comissdo avaliadora deu o parecer sobre
o estado de conservacdo de dezenas de bens - tornos mecanicos, plainas, furadeiras,
morsas, desempenos, afiadoras de ferramentas, fresadora, maquina de solda, serra de fita,
compressor de ar, geladeiras, freezer, fogdes, arquivos e armarios de aco, aparelho de som,
balanca, mimedgrafos. Considerados sem utilidade para a escola foram relacionadas no
pedido de baixa patrimonial. Em 2014, a mesma comissao de trés professores da area de
mecanica, avaliou o estado de conservagdo de cinquenta e quatro bens. Foram retiradas
duas maquinas de escrever para o acervo do Centro de Meméria da escola. Até o momento
o leildo ainda ndo aconteceu. E a shell molding disparadora, maquina presente na fase inicial
do curso técnico de metalurgia, estd entre elas, avaliada em cento e dez reais.

Nos anos de 1960-1970, alguns professores introduziram em suas aulas recursos
inovadores. O intuito era tornd-las mais dinamicas, produtivas e interessantes. Bons resulta-
dos, segundo depoentes, foram alcangados com a projecao de imagens do livro na parede
da sala gracas ao canhao de luz Ross London, aos slides sobre temas de geografia e de cién-
cias colocados para rodar no projetor, aos filmes de 16mm projetados na tela do auditério.
Esses materiais didatico-pedagdgicos estdo no Centro de Memoria. Resta saber se o proje-

8 Artefatos: objetos feitos pelo homem - conceito antropoldgico.

Espacos, Objetos e Praticas 85



tor de filmes e o canhéo de luz ainda funcionam. A calculadora manual marca lris precisa ser
investigada. Na sala também ha dois mimedgrafos a alcool, uma méquina de datilografia
marca Royal (a mais antiga) e uma Remington. No passado, professores e funcionarios “ba-
tiam o ponto” e dois rel6gios sinaleiros, marca DIMEP, um de quartzo e outro automatico,
atestavam o controle da assiduidade e pontualidade do pessoal.

- Troféus

Troféus sdo a materializacdo de conquistas. A maior parte dos cinquenta e seis
transferidos do hall da biblioteca para a sala do centro de meméria é de conquistas esporti-
vas, concentradas nos anos 1960 e 1970. Revelam o esforco e a dedicacdo de equipes mas-
culinas e femininas, nas modalidades de atletismo, volei, handebol, ténis de mesa, futebol
e basquete. A classificacdo por modalidade esportiva deve nortear a disposicao dos troféus
sobre uma bancada de madeira. Ela é, também, uma peca de museu. Fez parte da oficina
de modelacéo do prof. Edison Lusvarghi.

Um troféu valorizado pelos limeirenses é o Troféu Fumagalli®. Apesar dos esforcos,
é desconhecida a razdo de o prémio ter sido atribuido ao Coral Limeirense” na categoria
“O melhor do Ano 1964 - Conjunto Vocal”. A regente era a professora de canto da Escola
Industrial, Dyrcéa Ricci Ciarrochi. Ela comp6s alguns hinos, inclusive o Hino de Limeira.

A musica foi feita, inicialmente, para que a escola Trajano Camargo, através
das festas civicas, fizesse uma homenagem a cidade de Limeira, sem a
pretensao de ser oficializada. Dr. Guilherme Mallet Guimaraes, meu grande
amigo e flautista, entdo, entusiasmou-se e compos a letra. A musica foi de boa
aceitacao pelo publico e o professor da escola Leovegildo empenhou-se para
a oficializacéo do Hino.

Mdsica: Dyrcéa Ricci Ciarrochi

Letra: Dr. Guilherme Mallet Guimaraes

Gravacao: Participacao da Banda Henrique Marques
Coral: Limeirense (CIARROCH]I, Curriculum Vitae, s/d)

° Troféu Fumagalli criado, em 1959, por inciativa do jornalista Ary Bagnoli. A ideia foi apresentada ao
empresario Sebastiao Fumagalli. Anualmente a estatueta da deusa Atena premia limeirenses que se des-
tacaram em areas da educagao, cultura, cidadania, esportes, pesquisa académica e filantropia. O troféu
no Centro de Meméria mede 23,5cm de altura, 8cm de comprimento e 8cm e largura e ndo representa a
deusa grega.
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Com a colaboragao do professor de quimica Sérgio Delbianco Filho, os troféus,
pelo menos os mais importantes e significativos, devem passar por um processo de res-
tauro, assim descrito:

Porque ndo sabia qual era a liga metdlica do troféu, preparei um deplacante a
base de acido fosfdrico (acido fraco que nao causaria dano a peca).

1. Desmontei o troféu e mergulhei na solucao deplacante. Visualmente
acompanhei o ataque para observar a desincrustragao ou desoxidagdo, por cerca
de 15 minutos. A peca apresentou melhora significativa.

2. Tirei da solucéo acida e lavei com dgua corrente para eliminar todo acido. As
hastes laterais sdo de liga de cobre mais resistente do que o corpo da peca.

3. Passei uma pasta a base de bicarbonato de sédio para dar uma polida. Se
tivesse sobrado 4cido, o bicarbonato neutralizaria.

4. Na placa de metal fixada na base de madeira, passei a pasta de bicarbonato
para polir, usando a bucha Scott Brite do lado verde. Se estiver riscando,
diminuir o granulo do abrasivo (usar o lado amarelo) ou o bicarbonato em
pasta mais diluida.

5. Lavei tudo e sequei, inclusive a madeira.

6.Recomendacéo para conservacao — na liga metélica passar uma cera ou verniz
para metal — comprar em casa de tintas. Na madeira, passar cera em pasta
natural, ndo sintética, de carnauba ou de abelha.

Figuras 4 e 5 - Troféu do V Jogos Colegiais, Campeé&o Fumagalli CME 1968, em Atletismo
Acervo do Centro de Memdria da Etec Trajano Camargo, antes e apds restauro, em 2016

Um grupo de trés alunos do 3o. Etim Adm.- Isabela Tomdz de Melo, Mateus Almeida
Pivetta e Samara Vitdria Granja Lima - estd desenvolvendo um projeto de pesquisa sobre
os troféus obtidos pelas equipes de alunos, entre 1964 e 1985. A proposta era fazer uso do
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acervo do Centro de Memoria, organizar os prémios, associar as vitorias em competicoes
esportivas locais e regionais ao papel da educacao fisica no curriculo escolar durante a di-
tadura militar no Brasil. O projeto com titulo, equipe, data de inicio e de término, objetivos,
justificativas, metodologia, atividades, resultados esperados, tem sido registrado em cader-
no ata (o conhecido diario de bordo). A equipe tem feito leituras de textos, leis, entrevistas,
tem procurado fotografias e slides da participacao da escola em desfiles civicos (alunos,
professores, fanfarra e carros alegéricos) e nas demonstracdes coletivas de ginastica ritmica
realizadas em grandes espacos (como em campo de futebol). Esses alunos pesquisadores
tém buscado assessoria do professor de metalurgia, graduado em engenharia de materiais,
Jodo Rafael Aparecido Ambrosecchia, para a anélise dos materiais dos troféus. Os mais an-
tigos - décadas de 1960 a 1990, eram confeccionados em granito ou outra pedra polida,
madeira, plastico, a placa descritiva era em estanho, com representa¢des (humanas ou de
animais) em bronze, latao ou plastico cromado. Os troféus mais recentes levam resina em
madeira MDF, polimero PVC cromado, vidro espelhado, aluminio, acrilico. As medalhas dos
jogos escolares sao de zamak - liga metalica de zinco, aluminio, magnésio e cobre. Todos
foram medidos por Lucas Henrique Bueno Lopes, aluno do 3o. Etim Mecanica e monitor
de histdria. O resultado final da pesquisa deve ser comunicado na 11a. Feira de Projetos e
Tecnologia da Etec Trajano Camargo, na sala do centro de memdria, no final de setembro.

- Fotografias

0 acervo tem fotos ou reproducdes do prédio escolar, do patrono Dr. Trajano de
Barros Camargo e de sua esposa D. Maria Thereza Silveira de Barros Camargo, da Machina
Sao Paulo (prédio, funciondrios e maquinas), de formaturas, desfiles civicos, procissdes da
padroeira, feiras cientificas, quadros de formandos, solenidades internas, atividades cultu-
rais, dentre outros. Muitas fotografias estao sem data e identificacdo dos fatos e persona-
gens, esparsas e/ou em albuns entre folhas de pléstico.

Considerada importante é a gravacdo em CD do Hino da Escola Profissional Dr.
Trajano Camargo pelo maestro Rosivaldo Mena Peres, em 2010 (som), a gravagao em DVD
sobre o Dr. Trajano de Barros Camargo, realizado pela TV Camara Municipal de Limeira,
20min, (som e imagem), filme sobre a Machina Séo Paulo (imagem), slides para projetor,
slides em power point para projecado com data show. A producdo mais recente estd no HD
externo Centro de Memdria, a mais antiga ainda néo.

Parte do material deve passar por higienizacdo, depois a identificacdo e armazena-
mento adequado para ser preservado.

A classificacdo poderia ser por eventos internos e externos, culturais, comemora-
tivos, esportivos. Mas, talvez a melhor classificacdo seja a dos subfundos - os diferentes
nomes da escola ao longo do tempo.
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- Documentos arquivisticos

Os principios da proveniéncia e de respeito a ordem original encontram-se no
cerne da concepcéo da classificacao arquivistica. O principio da proveniéncia
ou respeito aos fundos se refere aos interesses externos, ou seja, demanda que
os profissionais se atentem ao organismo produtor, englobando suas funcoes,
fato que determinara o porqué da criacao daquele documento, seu contetido
e seu posterior uso como documento histérico. Ja o principio de ordem original
incide no fato de resguardar os documentos em sua ordem original nos fundos
e evitar que estes sejam tratados a luz de classificacdes por temas ou matérias,
o que dificulta e mesmo acaba com as verdadeiras origens dos documentos.
(ALBUQUERQUE e MADIO, p.4-5)

No decorrer das pesquisas foram juntados os originais, copias ou reproducdes de
documentos oficiais como certidées cartoriais, diplomas, atestados, transcri¢des e trans-
criacoes de depoimentos de histdria oral, os textos escritos das pesquisas, as comunicacdes
em festividades e nos encontros do grupo de memérias, dentre outros documentos.

A organizacao fisica (em papel) poderia ser por subfundo:

Pastal - Escola Profissional Mista Dr. Trajano Camargo (set./1934 - fev./1940)
Pasta 2 — Escola Industrial Trajano Camargo (E.I. - dez./1944 - fev./1965)
Pasta 3 - Ginasio Industrial Estadual (G.L.E. - fev./1965 - fev./1975)

Pasta 4 - Centro Estadual Interescolar (C.E.I. - fev./1975 - fev./1980)

Pasta 5 - Escola Estadual de 2° grau (EESG - fev./1980 - fev./1982)

Pasta 6 - Escola Estadual de 1° e 2° grau (EEPSG - fev./1982 - dez./1990)

Pasta 7 - Escola Técnica Estadual (ETE- 31/maio/1994-2007), Escola Técnica (Etec —
2007/até hoje).

Por enquanto, a pesquisadora tem a guarda dos documentos arquivisticos.

A organizacgao digital (pastas virtuais no HD) podera sequir idéntica classificacao,
mas tem sido seguida a de décadas — de 1930 a 1970 e temas.
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- Livros e Revistas

Em biblioteconomia, a classificacdo, pode ser definida como

[...] la agrupacién u orden de libros y outro tipo de documentos segin su
contenido, formando grupos dentro de los campos de conocimiento humanos
en que estos campos resultan ser compartimentos conceptuales. (SAN SEGUNDO
MANUEL, 1996, p. 69, apud ALBURQUERQUE e MADIO, p. 10)

Um exemplo de sistema de classificacdo bibliografica de larga difuséo é a
Classificacdo Decimal de Dewey, criada pelo bibliotecdrio norte-americano Melvin Dewey
e publicada em 1876. Esse sistema utiliza trés digitos. O primeiro, a casa das centenas, é o
da 4rea mais abrangente do conhecimento humano - filosofia; religido; ciéncias sociais;
idiomas; ciéncias; tecnologia; arte e recreacdo; literatura; histéria e geografia; ciéncia da
computacdo, informacdo e trabalhos gerais. O segundo digito, na casa das dezenas é uma
subdivisao da area das centenas. O terceiro, uma subdivisdo da subdiviséo. E o sistema se-
guido na biblioteca escolar. Deve ser aplicado aos poucos livros do acervo do CM. Assim,
poderia ser solicitada a participagao da bibliotecéria Ana Maria Ap. Falcao Togni.

Arevista Povo, publicacdo mensal local se prop6s, hd mais de trinta anos, resgatar a me-
méria histérica de Limeira. O Centro de Mem©ria conta com exemplares avulsos e sequenciais
desde 2014, doados pelo pesquisador e proprietario da publicacao, José Eduardo Heflinger Jr.

Para o empréstimo de retirada de livros, revistas e publicacées o modelo de ficha da
biblioteca institucional é esse, a qual poderia ser adotado pelo Centro de Meméria:

Data Nome Curso | Ciclo | Periodo | Qtde. Descngao Emp. | Dev. | Renov. | Visto
aluno material
Conclusao

Apds anos de pesquisas sobre determinados momentos do passado educativo
da escola Trajano Camargo, de ter reunido e gerado documentos escritos, imagéticos e
sonoros, a atual fase é colocar méveis na sala do Centro de Memoria; preservar os artefatos
e recuperar o que for possivel; colocar etiquetas nos objetos; restaurar alguns troféus
e fazer o registro fotogréfico. Elaborar, aos poucos, fichas de registro; iniciar um livro de
inventario; classificar os documentos em pastas; higienizar slides e identificar fotografias.
Também continuar disponibilizando material para trabalhos de alunos, como tem sido feito
e incorporar a producao de algumas pesquisas como a dos troféus esportivos e a que esta
sendo desenvolvida para a comemoracédo dos 40 anos da criacao da habilitacdo profissional
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de 2o0. grau de técnico em nutricdo e dietética. Ainda, fazer uso do acervo para eventos
internos como exposicoes e solenidades.

Afinal, a conclusao do trabalho se converteu em uma lista de tarefas a serem cum-
pridas. E esperada a colaboracao de alunos e professores.
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PARA A HISTORIA DA ESCOLA SECUNDARIA MARIA
AMALIA VAZ DE CARVALHO

Amaro Carvalho da Silva'? e Maria de Fatima Abracos'?
1. Escola Secunddria Maria Amaélia Vaz de Carvalho.2. Universidade de
Lisboa. 3. Universidade Nova de Lisboa.

Introducao

Cada escola como instituicdo social, educativa e cultural carrega um percurso e uma
histéria que é preciso assinalar e divulgar de modo a conhecermos o esforco da comunida-
de onde estamos inseridos na preparacao das novas geracoes de cidadaos.

A histéria de uma escola faz-se com a descricao dos seus edificios, instalagdes e
equipamentos, faz-se de documentos e objetos diversos que atestam metodologias e pro-
cedimentos pedagdgicos adotados, faz-se de ocorréncias e rituais relevantes, faz-se de pes-
soas e de afetos, faz-se de experiéncias pedagogicas e também se faz de muito sacrificio,
muito trabalho e de muitas horas de dedicacdo a causa da educagao.

Ocultar, desvirtuar ou desprezar a histéria das instituicdes é perder as raizes e o

sentido da comunidade em que vivemos uma vez que as instituicdes foram criadas para a
satisfacdo das principais necessidades dessa comunidade.

Breve esboco historico da Escola Secundaria Maria Amalia Vaz
de Carvalho, Lisboa

A atual Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho (ESMAVC) é a herdeira
da escola profissional Maria Pia, designada Escola Primaria Superior Maria Pia, e também
herdeira do primeiro liceu feminino portugués que foi criado em 1906.

Tragar, mesmo ao de leve, o percurso desta escola é desvendar um dos capitulos
da educagdo em Portugal com particular incidéncia na educa¢do e emancipacao da
mulher portuguesa.



Escola Primaria Superior Maria Pia (1884-1906)

A década de 80 do século XIX em Portugal é particularmente importante para a afir-
macdo do movimento de republicanizacdo da sociedade portuguesa e para a publicacéo
de legislacao relativa ao ensino técnico, caso do decreto de 3 de janeiro de 1884 de Anténio
Augusto de Aguiar. A aposta no ensino técnico era vista como condi¢do de modernizacao
do pais pela criacdo de méao-de-obra qualificada para a industria, tal como ja acontecia por
toda a Europa desenvolvida.

Pondo em funcionamento em 1883 a Escola Primaria Superior Rodrigues Sampaio,
uma escola profissionalizante para o sexo masculino, a Camara Municipal de Lisboa pros-
seguiu com a sua tarefa educativa criando em 4 de setembro de 1884 a Escola Priméria
Superior Maria Pia, uma escola de ensino profissionalizante destinada as raparigas de fracos
recursos e com idades acima dos 12 anos. No dia 10 de junho de 1885, dia de Camdes, a
Escola Primaria Superior Maria Pia foi inaugurada e ficou instalada no 2.° piso do edificio da
Escola Primaria Central n.° 5, a0 Largo do Contador-Mor / Rua das Damas, junto as muralhas
do Castelo de S. Jorge, em Alfama.

Figura 1- Edificio da Escola Priméria Central n° 5, no largo do Contador-Mor (AFESMAVC)

0 plano de estudos da Escola Maria Pia compreendia um Curso Geral de trés anos
e quatro cursos especiais nos 2.° e 3.° anos (Escrituracdo Comercial, Tipografia, Telegrafia
Eléctrica e Lavores). O Curso Geral contemplava as seguintes disciplinas para o primeiro
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ano: Lingua Portuguesa, Lingua Francesa, Lingua Inglesa, Aritmética, Desenho, Histéria
Natural, Caligrafia e Trabalhos de Agulha; para o segundo ano: Lingua Francesa, Lingua
Inglesa, Aritmética, Geometria e Algebra, Desenho, Fisica, Caligrafia, Geografia e Deveres
da Mulher; para o terceiro ano: Lingua Francesa, Lingua Inglesa, Desenho, Quimica e
Higiene, Caligrafia, Geografia e Historia, Algebra, Geometria e Trigonometria, Moral e
Legislacao e Lingua Alema.!

Nao foi facil a vida da Escola Maria Pia devido as precérias instalagdes onde se en-
contrava, a polémica levantada sobre a educagdo secunddria da mulher, aos problemas
financeiros da Cdmara Municipal de Lisboa e a clara recusa do ensino profissionalizante por
parte das alunas que nao se inscreviam nos 4 cursos estabelecidos uma vez que o sonho da
maioria era prosseguir estudos e frequentar o magistério primario.

Com um curso apenas de 3 anos na Escola Primaria Superior Maria Pia, as alunas
nao ficavam suficientemente habilitadas para poderem prosseguir estudos. Por isso, pro-
curou-se legalizar a situagdo criando os dispositivos necessarios ao lancamento dos liceus
femininos. Assim, em 7 de Julho de 1888 foi apresentada na Camara dos Deputados um
projeto de criacdo dos liceus femininos pelo deputado Julio de Vilhena. Por Carta de Lei de
9 de Agosto desse ano, de José Luciano de Castro, foi aprovada legislacdo sobre os «institu-
tos destinados exclusivamente ao ensino secundario do sexo feminino». Simultaneamente,
procedia-se a uma reformulacdo do curso da Escola Maria Pia, atendendo a inclinagdo una-
nime dos seus professores e a auséncia de inscricdes nos cursos profissionais, conforme
refere o Diretor da Escola Maria Pia: «A escola tinha enfim a orientacdo que precisava ter.
Preparava alunas para a matricula na escola normal, ou directamente para a habilitacdo
ao magistério primario, dureo sonho da maior parte das meninas que a frequentavam, e
preparava para os exames do liceu.»?

Por conseguinte, a partir de 1888 desenvolveram-se iniciativas de criacdo do ensino
liceal feminino com a reformulacdo do seu plano de estudos a ponto de se poder afirmar:
«Ensinavam-se nela quase todas as disciplinas que constituiam o curso dos liceus, e a maioria
do seu corpo docente pertencia até aos quadros oficiais da instrucdo secundaria e superior.»®

Do final dos anos 80 até a criacdo do primeiro liceu feminino em 1906, a Escola
Primaria Superior Maria Pia continuou com uma existéncia muito complicada devido a agu-
dizacdo da instabilidade politica, graves problemas financeiros do pais, enquadramento
legal e insuficientes instalagdes e equipamentos escolares.

' Escola Maria Pia - Relatorio do Anno Lectivo de 1886-1887, Typographia Nettto & C?, Lisboa, 1888.

2 Cunha Belém - Eschola Maria Pia, 1900, p.11.

3 Pedro José da Cunha - «O ensino secundario do sexo feminino em Portugal», Revista de Educacao Ge-
ral e Técnica, Abril 1916, p.228. Refira-se que o corpo docente da Escola Maria Pia constituia uma peque-
na elite docente. Muitos dos professores tinham trabalhos publicados, entre os quais se podem referir os
Conselheiros Adriano Augusto de Pina Vidal e Carlos Augusto Morais de Almeida.
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Liceu Maria Pia - Primeiro Liceu Feminino Portugués

Por decreto de 31 de janeiro de 1906, publicado em 23 de fevereiro de 1906, cria-se,
finalmente, o primeiro liceu feminino portugués a partir do plano de estudos, corpo docen-
te, instalagoes e direcdo pedagogica da Escola Priméaria Superior Maria Pia.

Figura 2 - Em 1906, o Estado coloca em prética a iniciativa legal que abria as raparigas a possibilidade de
frequéncia do ensino liceal. A Escola Maria Pia torna-se no primeiro liceu feminino de Lisboa (AFESMAVC)

[...] Havendo, porém, uma escola na capital mantida pelo Estado com vinte
e um anos de existéncia e onde o ensino é feito de harmonia com a lei e
regulamento dos liceus femininos e com pessoal docente recrutado na sua
maioria em professores do ensino secundario e de escolas superiores e do qual
fazem parte senhoras de provada capacidade, ndo hesitou em aproveitar esse
estabelecimento para o transformar no liceu feminino da capital, para servir de
modelo aos que puderem de futuro ser criados nos diversos pontos do pais.[...]*

Quanto ao seu funcionamento nas precérias e insuficientes instalacdes do Largo do
Contador-Mor, prossegue o mesmo Decreto:

4 Decreto de 31-01-1906, in Didrio do Governo, n.° 43, 23-02-1906, p.726. Em 1914 foram criadas as
sec¢oes femininas dos liceus do Porto (Sampaio Bruno) e de Coimbra (D. Maria).
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[...] Apenas se alterou a forma de provimento da direccdo do liceu, que se
entendeu dever confiar a uma professora efectiva e ndo a um professor. [...]
Dispde-se nesta organizacdo que a maioria dos professores pertenca ao sexo
feminino e que determinadas disciplinas sejam sé ensinadas por senhoras.[...]>

Transformada a Escola Maria Pia em Liceu Maria Pia, o crescimento das suas matri-
culas foi exponencial, sobretudo a partir da Implantacao da Republica em 1910, a ponto de
se tornar impossivel a sua existéncia nas precarias instalagdes da Escola Primdria n.° 5 ao
Largo do Contador-Mor. Assim em 1911, o Liceu Maria Pia instala-se em edificio mais am-
plo e condigo, ao Largo do Carmo, no Paldcio Valadares, onde até esse momento estivera o
Liceu masculino Passos Manuel que se mudara para instalagées novas.

Figura3 - Em 1911, devido ao aumento do nimero de alunas, as instalacoes sao transferidas para o
Palacio Valadares, no Largo do Carmo

Pouco anos depois tornavam-se insuficientes as instalagdes do Palacio Valadares
pelo motivo ja aludido de aumento das matriculas em periodo de crescente afirmagéo do
ideal de educacao liceal feminina. E para suprir essa grave falta a Republica langa, em 1913,
as bases para a construcao de um edificio para albergar o Primeiro Liceu Feminino. Assim,
por um decreto de 15 de julho de 1913 o Governo incumbiu o arquiteto Miguel Ventura

5 Por Decreto de 06-03-1906 regulamenta-se o ensino secundario feminino.
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Terra de fazer o projeto para o Primeiro Liceu Feminino.® Enquanto republicano e macon,
Ventura Terra seguiu o espirito iluminista da escola francesa onde se formou e os ideais de-
mopédicos mais proclamados pela nascente Republica. A Republica quis construir um edi-
ficio que seguisse as mais modernas e recentes normas pedagogicas e higiénico-sanitarias
respeitantes as construcdes escolares. O pormenor da piscina, amplo gindsio, Saldo Nobre
como uma das mais bonitas salas da cidade de Lisboa, Sala do Conselho, ampla Biblioteca,
laboratérios das disciplinas experimentais e servicos administrativos bem estabelecidos
sdo sinais de um pensamento organicista que pretendia dotar a Republica de edificios em-
bleméticos. Mas o edificio s¢ viria a ser ocupado em 1933.

Continuando no Paldcio Valadares, em 1919 o Liceu Maria Pia altera a sua designa-
¢do para Liceu Central de Almeida Garrett.

Liceu Maria Amalia Vaz de Carvalho (1926-1974)

Figura 4 - Maria Amédlia Vaz de Carvalho: Pormenor do 6leo de Veloso Salgado — 1896

Com a Revolucao Nacional de 28 de maio de 1926, instaurando-se uma Ditadura
Militar e em seguida um regime politico conhecido por Estado Novo, modifica-se por com-
pleto a situacdo do Primeiro Liceu Feminino quanto ao nome do patrono, ficando a desig-

¢ Diario do Governo, n.° 164, 16-07-1913, p. 2642. O Arquiteto Miguel Ventura Terra (1866-1919), na-
tural do Minho (Seixas-Caminha), frequentou a Academia das Belas-Artes do Porto (1881-1886) e, em
Paris, a Escola de Belas-Artes. Em 1896 regressa a Portugal com um curriculum muito distinto e comega a
realizar as mais diferentes obras, contando com inimeras encomendas oficiais (Palacio de S. Bento, Liceu
Camoées, Liceu Pedro Nunes, Liceu Maria Pia / Liceu Maria Amalia Vaz de Carvalho, Maternidade Alfredo
da Costa, etc.), sendo reconhecido e premiado como um dos mais distintos arquitetos portugueses de
sempre. Muitos dos seus projetos de vivendas particulares e palacetes foram contemplados com o Pré-
mio Valmor. Porque faleceu antes de concluidas as obras do 1.° liceu feminino, outros arquitetos deram
continuidade ao seu primeiro plano.
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nar-se Liceu Feminino Maria Amalia Vaz de Carvalho’, quanto ao corpo docente que passa a
ser todo feminino e quanto ao plano de estudos. O Estado Novo fez do Liceu Maria Amélia
Vaz de Carvalho um dos seus principais centros de Educa¢do Feminina pois ai se desen-
volveram as mais diferentes atividades e iniciativas de afirmacdo do Estado Novo sob a
perspetiva feminina: Mocidade Portuguesa Feminina (MPF), Obra das Maes pela Educagéo
Nacional (OMEN), Atividades da Unido Noelista, centro de puericultura, homenagens, ses-
soes solenes, encontros, palestras, confraternizacdes e muitas outras atividades mais de ca-
riz politico que pedagdgico. E todas estas atividades e iniciativas ganharam uma dimensao
mais envolvente e estimulante com a mudang¢a em 1933, no periodo inicial de instauragdao
do Estado Novo, para o novo que é o atual edificio a Rua Rodrigo da Fonseca, risco do ar-
quiteto Ventura Terra.

Para além de um alcance intelectual, cultural e profissional, neste periodo a edu-
cacado feminina estava fortemente padronizada e ritualizada e alicercava-se numa visdo
naturalista que destinava a mulher as tarefas de gestdo do lar e educacéo dos filhos. Nessa
perspetiva tradicional estavam implicados os trabalhos escolares ligados a economia do-
méstica, trabalhos de costura e de agulha, arranjos florais, culinaria, puericultura, peda-
gogia infantil e psicologia infantil. Para além de uma formacéo geral, parecia que a jovem
estava perante uma formacao profissionalizante, tal o peso da orientacao da educacéo para
avida do lar e dos filhos.

Para este periodo histérico, denominado de Ditadura Nacional e Estado Novo, o
Liceu Feminino Maria Amalia Vaz de Carvalho mostra-se muito importante pela documen-
tacdo que possui e pelo caso exemplar que foi no campo da educagao feminina.

7 Maria Amalia Vaz de Carvalho (Lisboa, 01-02-1847 - Lishoa, 24-03-1921), enquanto escritora, dedicou-
-se a questdes como a educacao e papel da mulher na sociedade. Citando-se algumas obras: Mulheres e
Creangas (Notas sobre Educagdo)-1880, Cartas a Luiza (Moral, Educagéo e Costumes)-1886, Alguns Homens
do meu tempo (Impressoes Litterarias)-1889, Chronicas de Valentina-1890, Cartas a uma Noiva-1891, A
Arte de Viver na Sociedade-1895, Pelo Mundo Féra-1896, Vida do Duque de Palmella - 3voll (1898-1901-
1903), Figuras de Hoje e de Hontem-1902, As Nossas Filhas - Cartas as Mdes-1904/1905, Impressées de His-
toria-1910/1911, etc. Juntamente com Carolina Michaélis de Vasconcelos, em 1912, foi a primeira mulher
a ingressar na Academia de Ciéncias de Lisboa. Maria Amalia Vaz de Carvalho foi casada com o poeta
Antonio Candido Gongalves Crespo (1846-1883) de quem teve trés filhos (Luis, Maria Cristina e Antdnio
Candido). Gongalves Crespo nasceu nas proximidades do Rio de Janeiro e veio para Portugal por volta
dos 14 anos para prosseguir estudos e concluir uma formatura em Direito na Universidade de Coimbra.
A partir do casamento com Gongalves Crespo a ligacdo de Maria Amalia ao Brasil (Rio de Janeiro) foi
muito intensa tendo colaborado durantes mais de 30 anos nos periédicos Jornal do Commercio e O Paiz.
Por outro lado, a casa de Maria Amalia e Gongalves Crespo, a Travessa de Santa Catarina em Lisboa, ser-
viu de saldo literrio, tendo sido frequentada por muitos inteletuais portugueses e brasileiros (Ramalho
Ortigao, Camilo Castelo Branco, Eca de Queirds, Guerra Junqueiro, Graga Aranha, Julia Lopes de Almeida,
Eduardo Prado, Joaquim Nabuco, etc.).
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Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
(de 1974 a atualidade)

Com a Revolugao dos Cravos em abril de 1974 voltou a mudar o panorama da educa-
cdo liceal ou secundéria em Portugal passando todos os liceus a mistos, quer no que respeita
a alunos quer ao corpo docente quer a funciondrios, a denominarem-se escolas secundarias
e aterem outro plano de estudos e de governacao com a instauracao da escola democrética.

Neste periodo a escola secunddaria comegou por desconstruir a ideia e os esteredti-
pos da educacao feminina liceal e a diversificar a sua oferta formativa ao abrir-se a outras
realidades formativas: abertura dos cursos noturnos (1992) para a educacdo de adultos,
cursos no Estabelecimento Prisional de Lisboa (1999-2000) que fica préximo da escola e
abertura dos cursos profissionais de Técnico de Apoio a Gestdo Desportiva e Técnico de
Restauracao. Pode dizer-se que, tal como no inicio da Escola Primaria Superior Maria Pia,
hoje a Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho também enveredou pela via profis-
sionalizante que visa estabelecer uma relacao muito estreita e imediata entre o mundo aca-
démico e a qualificacao profissional para a entrada, apds estagio, no mundo do trabalho.

Tracos histérico-arquitetonicos do Edificio da Escola Secundaria
Maria Amalia Vaz de Carvalho

Tendo sido Ventura Terra um dos mais distintos arquitetos portugueses e celebran-
do-se em 2016 0 150.° aniversdrio do seu nascimento, é legitimo que se evidencie o edificio
da Escola Secundéria Maria Amélia como uma das suas obras mais emblematicas uma vez
que Ventura Terra quis dotar Portugal e particularmente a cidade de Lisboa com edificios
institucionais e este particularmente virado para a educacao feminina.

Como macon e republicano Ventura Terra quis dotar a Patria Republicana de edifi-
cios simbdlicos para as instituicoes emergentes. Talvez tenha pensado o 1.° edificio para o
1.2 liceu feminino como uma obra exemplar de uma das ideias mais caras a Republica e que
consistia na dignificacado e emancipacdo da mulher através da educacao.

A arquitetura do edificio

O programa do edificio, que hoje alberga a Escola Secundéria Maria Amalia Vaz
de Carvalho, foi encomendado pelo governo da Republica em 1913 e entregue a uma
Comissao que se encarregou da escolha do terreno e de preparar as bases para a elabora-
céo do projeto, que ficou ao cuidado do arquiteto Ventura Terra.
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Figura 5 - Fachada do edificio
Fotografia: Maria de Fatima Abracos

Orecinto da escola ocupa um quarteirao com 12.650 m2. A drea é limitada a Nascente
pela Rua Rodrigo da Fonseca, a Poente pela Rua Artilharia Um, a Norte pela Rua Sampaio e
Pina e a Sul pela Rua Marqués de Subserra. Estd inserido na malha urbana das ruas adjacen-
tes ao Parque Eduardo VIl e rodeado pelos hotéis Ritz e Le Meridien Park Atlantic.

O arquiteto Miguel Ventura Terra veio a falecer em abril de 1919, altura em que a
Comissdo, da qual fazia parte o arquiteto Porfirio Pardal Monteiro, se encarregou de dar
continuidade a execucédo da obra que viria a ser embargada por falta de verba em 1921. 0
edificio do liceu sé seria inaugurado nos anos trinta (1933-34) depois de uma segunda fase
de construgao orientada pelo arquiteto Anténio Couto. Apesar das interrupgdes a execugao
da obra e da orientacdo de diferentes arquitetos, estes pouco alteraram o projeto inicial.

Figura 6 — Ciandtipo do atelié do arquiteto Ventura Terra (AHESMAVC)
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A planta do edificio apresenta uma tipologia em pente de quatro corpos perpendicu-
lares ao corpo central, que constitui a fachada principal voltada para a Rua Rodrigo da Fonseca.
Atualmente o edificio desenvolve-se em trés pisos. Nos anos 40/50, devido ao au-
mento da populagdo escolar, ampliou-se em um piso os corpos laterais da fachada princi-
pal, entre os torredes e o corpTo central. Procedeu-se a construcao de coberturas inclinadas,
em todos os corpos, na medida em que os terracos apresentavam problemas de infiltracao.

A cantaria

O projeto da fachada arquiteténica do edificio apresenta uma magnifica cantaria
esculpida por canteiros de oficina lisboeta, provavelmente da Pardal Monteiro, com execu-
¢do bastante uniformizada, onde se destacam trés janelées, encimados por arcos de volta
perfeita decorados com pequenos ressaltos. Estes janelées abrem para varandas com ba-
laustres e grossos corpos pétreos acantonados e encimados por esferas. Estas sacadas séo
suportadas por pesadas consolas.

Figuras 7 e 8 - Pormenores da cantaria da fachada do edificio
Fotografias: Eng.° Vaz de Silva, 2006

A frontaria, sob as janelas do rés-do-chdo, é revestida por grandes pedras almo-
fadadas, sendo algumas talhadas em ponta de diamante. E este trabalho de cantaria que
enriquece, mas ao mesmo tempo harmoniza a fachada do edificio.

Figura 9 - Pormenor das pedras almofadadas em ponta de diamante
Fotografia: Eng.° Vaz de Silva, 2006
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Os gradeamentos

Os gradeamentos do edificio da escola e quase todos os que contornam os espagos
ajardinados dos edificios da autoria do Arquiteto Ventura Terra como os dos Liceus Luis
de Camoes, Pedro Nunes, Maternidade Alfredo da Costa, Palacio Mendonca, entre muitos
outros, apresentam as mesmas carateristicas estilisticas e devido a estudos comparativos,
pensamos que terdo sido executados na “Empreza Industrial Portugueza’, proprietdria das
oficinas de constru¢des metdlicas, em Santo Amaro de Oeiras.®

M

®
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Figuras 10 e 11 - Portao da fachada principal - cianétipo do projeto do atelié de Ventura Terra (AHESMAVC)
e estado atual. N&o foi seguido o desenho original
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

8 Dados a confirmar em futuras pesquisas.
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Figura 12 - Gradeamento em ferro e portéo lateral da fachada principal
Fotografia: Maria de Fatima Abracos

Figuras 13 e 14 - Cian6tipo do gradeamento dos patios interiores (AHESMAVC)
e restauro do gradeamento, em 2006
Fotografias: Maria de Fatima Abracos
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Figuras 15 e 16 - Gradeamentos no interior do edificio
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Os gradeamentos que servem de resguardo nas zonas nobres e nos atrios principais
do edificio sobressaem pela sua ornamentacao, conforme podemos observar na figura
15, os restantes, aplicados em areas secunddrias, apresentam-se apenas como guardas de
protecdo de linhas simples (figura 16).

Os frisos decorativos dos tetos: Estuques

Ventura Terra registou em cianétipo os detalhes dos estuques para diferentes com-
partimentos como os da secretaria, sala de visitas das professoras, quartos principais e secun-
dérios do pavilhdo de habitagdes, sala do conselho, saldes, escritério do reitor, vestibulos e
restantes compartimentos. S6 alguns destes desenhos foram realizados nos grandes saldes,
que apresentam composicdes decorativas esgrafitadas e avivadas a dourado. Os estuques
do atrio de entrada e do 4trio do 2.2 andar sdo decorados com pequenas consolas e redentes.

Figura 17 - Cianétipo com o desenho dos detalhes dos estuques
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Figura 18 - Composicdes decorativas em estuque do teto da Biblioteca
Fotografia: Maria de Fatima Abracos

Figuras 19 e 20 - Pormenores dos estuques do teto da Biblioteca
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Figura 21 - Teto do &trio do 2.° andar decorado com pequenas consolas e redentes
Fotografia: Maria de Fatima Abragos
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Os pavimentos

O chéo do edificio da escola ¢é revestido a marmore nas zonas mais nobres, nos
atrios centrais e nas escadarias.

Figuras 22 e 23 — Pormenores das escadarias do étrio central e laterial
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Quanto a decoracgao dos pavimentos dos corredores, estes exibem dois tipos de la-
drilhos silico-calcaricos de cor vermelha e creme: um decorado com um motivo geométrico
denominado coxim (quadrado curvilineo de lados cdncavos e angulos arredondados) e ou-
tro com pequenos motivos geométricos irregulares.

Figuras 24 e 25 — Ladrilhos: um decorado com coxim e outro com motivos geométricos irregulares,
a vermelho e creme (17 cm x17 cm)
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Espacos, Objetos e Praticas | 107



Figura 26 - A aluna Bérbara Pereira (ano letivo 2013-2014)
executa o desenho do motivo geométrico do ladrilho sobre pelicula de plastico
Fotografia: Maria de Fatima Abracos

Este motivo geométrico, o coxim, é usado em mosaicos greco-romanos e em pavi-
mentos italianos nos séculos XV-XVI e revela-se novamente nos séculos XIX e XX.

0 estudo das caracteristicas técnicas e estilisticas dos pavimentos permite identifi-
car oficinas, tracar itinerarios de modelos, entender as ligacdes artisticas entre as diferentes
escolas de oficios e contribuir para o conhecimento das balizas cronoldgicas de laboracao
de oficinas ja desaparecidas.

A marca da oficina registada no tardoz do rodapé de um dos corredores da escola per-
mitiu lancar uma proposta de identificacdo da oficina onde terdo sido fabricados estes ladrilhos.

Figuras 27 e 28 - Marca do ladrilho do rodapé de um corredor da escola
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

No Anuério Comercial que consultamos na Biblioteca Nacional, verificamos que a maio-
ria das fabricas de ceramica laboraram na zona de Alcantara, durante a 22 metade do século XIX
e principios do século XX. A nossa proposta de leitura para esta sigla (marca) “SCIAL" podera
ser: Sociedade Ceramica Industrial Al(cantara). No entanto, até este momento, ainda nao en-
contramos nenhuma oficina ou fabrica, cujo nome possa corresponder a esta sigla, pelo que
continuamos a nossa pesquisa no sentido de apurar a exatidao da nossa proposta de leitura.
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Os grandes saloes

Como arquiteto institucionalista, Ventura Terra consagrou no corpo principal do
edificio amplos saldes para os rituais, celebracdes escolares, artes de palco e culto da es-
cola e da educacéo. O risco do edificio do primeiro liceu feminino enquadra-se na ideia de
dotar a Republica de um equipamento emblemético e segundo parametros de um moder-
no cosmopolitismo. Ventura Terra desenhou um edificio em forma de pente com quatro
corpos perpendiculares a uma frontaria que dé para a Rua Rodrigo da Fonseca e onde se
encontram instalados os principais servicos da instituicao: no rés-do-chao a reitoria, os ser-
vicos administrativos, o arquivo, a sala dos professores, os gabinetes especializados e outros
servicos; na parte central do 1.° andar, sobre a entrada principal, encontra-se o Salao Nobre,
acedido por uma grande escadaria dupla em pedra, a Biblioteca e a Sala do Conselho - hoje
Centro de Recursos Educativos (CRE) —, cada um deles com as suas galerias em pé direito
de grandes dimensoes.

Figuras 29 e 30 - Biblioteca e as suas galerias
Fotografias: Maria de Fatima Abracos
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Figuras 31 e 32 - Biblioteca e o Centro de Recursos Educativos (CRE)
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Figuras 33 e 34 - Saldo Nobre
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

Projeto de Recuperacao do Arquivo Histdrico da Escola
Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho (PRAHESMAVC)

O grupo do “Projeto Patriménio” da Escola iniciou no ano letivo de 2014-2015 um
projeto para a modernizagdo do Arquivo Histérico da Escola, a que se deu o nome de
PRAHESMAVC. Foi muito importante para a implementacao deste projeto a ajuda da pro-
fessora Paula Pereira, colocada na escola durante esse ano letivo, bem como dos alunos Vera
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Ferreira, Inés Jorge, Débora Ferreira, Joana Santos, Barbara Pereira, Catarina Ferreira, Inés
Morais, Sérgio Neves, Daniel Cruz, Diogo Sousa e André Abreu, a quem muito agradecemos.

Nos ultimos tempos, os investigadores nacionais e estrangeiros, nomeadamen-
te brasileiros, tém vindo a privilegiar o estudo de instituicdes ligadas ao ensino em
Portugal. Importa assim considerar a importancia que o patriménio da ESMAVC tem
para esta tematica, nomeadamente no que diz respeito a educacao da mulher nos finais
do século XIX e século XX.

Figura 35 - Organizacao da documentacdo do Arquivo Histdrico.
Na foto, o aluno Daniel Cruz e a professora Paula Pereira (ano letivo 2014-2015).
Figura 36 - Inventariacao da documentagao do Arquivo Historico .
Na foto, as alunas Inés Jorge, Débora Ferreira e o aluno André Abreu (ano letivo 2015-2016)
Fotografias: Maria de Fatima Abracos

O patrimonio documental existente ird abrir caminhos no estudo do ensino liceal
feminino no Estado Novo, nomeadamente quanto aos niveis do aproveitamento escolar, da
estrutura curricular, da nomenclatura do corpo docente e dos alunos da escola e da organi-
zacdo administrativa da instituicdo. Sera também importante que os alunos se apercebam
do interesse do patrimonio da escola, uma vez que esta consciencializacdo faz parte da sua
formacao para a cidadania.

Em concluséo, para uma boa organizacdo de um Centro de Memodria, Arquivo
Histérico, instalacdo de um museu ou estabelecimento de uma colecdo, é sempre neces-
sario uma investigacao histérica global sobre a escola e sua época. Analises parcelares ou
fendmenos desligados de um contexto serdo sempre objetos desnaturalizados de um sis-
tema de relagdes e de ideias que lhes ddo sentido e significado. E deste modo, foi propésito
deste texto introduzir elementos histéricos da escola para que se possa perceber o projeto
de salvaguarda do Patriménio Histérico e organizagao de um Arquivo.
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OS DIARIOS DE CLASSE DE PROFESSORES COMO
FONTES PRIMARIAS DA LINHA HISTORICA DA ETEC
PROFESSOR ALCiDIO DE SOUZA PRADO,

DE ORLANDIA

Maria Teresa Garbin Machado
Escola Técnica Estadual Professor Alcidio de Souza Prado

Introducao

Ao considerar didrios de classe de professores como fontes primarias, este trabalho
pretende resgatar, por meio da andlise destes documentos, interfaces histéricas da Escola
Técnica Estadual (Etec) Professor Alcidio de Souza Prado, de Orlandia, uma vez que sao
representativos de mdltiplas realidades do cotidiano escolar, em diferentes momentos da
trajetéria da escola citada.

0 periodo cronolégico dos anos de 1979 a 1996 do presente trabalho foi determi-
nado pelos exemplares pesquisados destas fontes primarias, integrantes do “Fundo Etec
Professor Alcidio de Souza Prado”. Uma vez que, no periodo considerado, a escola passou
por varias denominagdes, tais documentos sdo pertencentes a quatro grupos. Por outro
lado, ao abarcarem registros de vérios cursos, constituem varios subgrupos. E, ainda por
pertencerem a Diretoria de Servico Académica, constituem uma sé série, embora atual-
mente facam parte do acervo do Centro de Meméria da escola.

Conforme Belotto (2004, p. 27), citado em Santos e Pereira (2015, p. 137), um fundo
institucional compreende:

[...] um conjunto de documentos produzidos e/ou acumulados por determinada
entidade publica ou privada, pessoa ou familia; no exercicio de suas fungdes
e atividades, guardando entre si relacdes organicas, e que séo preservadas
como prova ou testemunho legal e/ou cultural, ndo devendo ser mesclados a
documentos de outro conjunto, gerado por outra instituicdo, mesmo que este,
por quaisquer razdes, lhe seja afim.



Sendo assim, o objetivo deste trabalho busca explorar interfaces do cotidiano es-
colar, a serem desveladas por meio da andlise dos Didrios de Classe do periodo enfocado,
trazendo desta forma, contribui¢des para o enriquecimento dos conhecimentos a respeito da
trajetdria histdrica da escola.

Tais estudos encontram apoio na literatura do ensino profissional, sob o enfoque
metodoldgico ancorado nos referenciais da Histdria Cultural ou Nova Histéria, associada a
“Ecole des Annales’, e apoiada em Jacques Le Goff (1990), Peter Burke (1992 e 2005), Roger
Chartier (2003) e Lynn Hunt (1992), entre outros.

Burke (1992) pontua algumas diferencas entre o paradigma da histéria tradicional e
a nova historia, elencadas abaixo:

«  No paradigma tradicional, a histéria diz respeito a politica, enquanto que a nova
histdria tem seu interesse focado sobre toda a atividade humana (p. 10),

«  Os historiadores tradicionais pensam na narrativa dos acontecimentos, enquan-
to que a nova histdria preocupa-se com a analise das estruturas (p. 12),

« A historia tradicional oferece uma visao de cima, concentrada nos grandes fei-
tos de pessoas famosas, enquanto que a nova histéria enfoca a histéria vista de
baixo, exemplificada pela cultura popular, das pessoas comuns, na histéria das
mentalidades, na histéria dos discursos, entre outras (p. 12-13),

«  Ahistéria tradicional privilegia documentos oficiais como fontes, enquanto que
a nova histéria busca evidéncias em atividades humanas diversas (p. 13-14),

« O paradigma tradicional despreza questionamentos abertos e variados, enquan-
to que a nova histdria considera tanto movimentos coletivos como individuais,
levando em conta as tendéncias e diversos aspectos dos acontecimentos (p. 14),

« A histdria tradicional apresenta de maneira objetiva os fatos como realmente
aconteceram, sem tendéncias viciosas, desprezando a visao particular do passa-
do, enquanto que a nova histéria considera a percep¢ao do mundo como varian-
te de convencoes, conforme a cultura a percepcao particular de cada um (p. 15).

Confeccionados pelos professores, e representativos de um registro do cotidiano
escolar com formato muitas vezes subjetivo e personalizado, os didrios de classe consti-
tuem fontes primarias merecedoras de um tratamento de inventariacdo, pesquisa histérica
e atribuicao de valor como patrimonio histérico educativo, dentro dos processos de musea-
lizacdo de objetos. De forma implicita e como pano de fundo, tais estudos contribuem para
a continuidade e manutenc¢ao do Centro de Meméria da Etec, como representativo de um
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cendrio que aloca o esforco da comunidade escolar, em relacao a preservacdo da histéria
do ensino profissional paulista.

Para Santos e Larsen (2013, p. 328), o Centro de Meméria, como depositario de do-
cumentos com valor histérico e artistico, contribui para a construcao da meméria coletiva,
tendo a garantia do resgate, da preservacao e da disseminacéo do patriménio histérico-do-
cumental, com a proposta de construcao de projetos educativos a serem desenvolvidos.

Quanto a estes espagos de memoria, se expressa Menezes (2013, p. 31):

Se amemoria se enraiza no concreto, No espaco, No gesto, naimagem, no objeto,
a criacdo de lugares para estes velhos artefatos implica na cria¢do de lugares de
memoéria. Se nos referimos a uma producao administrativa, que nao pode ser
lida apenas em sua normativa, o que seria mais simples e facil, talvez um render-
se ao burocratico, mas ha que se ir além, uma vez que essa producao traz os
vestigios do vivido. O vivido, o valorizado, mesmo o descartado, se expressam
também na materialidade, no suporte documental.

Os didrios de classe oferecem, como fontes documentais, muitos aspectos a serem
analisados. Tais aspectos podem ser tanto burocraticos e legais, como a insercao dos cursos,
grades e componentes curriculares e conteddos programaticos desenvolvidos, quanto a
constituicao do corpo discente relacionada a quantidade de alunos por turma, género,
frequéncia, promocéo e evasao.

Mogarro (2005, p. 111) afirma que documentos de arquivo sao os mais tradicionais
como base da escrita da histéria de uma instituicao, adquirindo um lugar de centralidade,
de matriz de referéncia, pela consisténcia de suas informacdes e pela seguranca transmiti-
da. Os arquivos, enquanto repositorios do processo de escrituracao, juntamente com outras
fontes, como os testemunhos orais e ldgicas narrativas de natureza pessoal, e a materiali-
dade da escola, representada por objetos de espélios museoldgicos, configuram a identi-
dade histérica e institucional escolar. Ao resguardar documentos e outras fontes diversas,
o arquivo oferece um didlogo entre as diversas fontes de informacédo, numa perspectiva de
complementaridade e articulacdo para a construcdo da memdria.

A pesquisadora salienta ainda que documentos especificos sdo produtos de uma
escrituragao sistematica da escola, reveladores de relagdes sociais desenvolvidas pelos ato-
res educativos. Uma vez que os documentos configuram, pela sua diversidade e variedade,
o0 patriménio educativo de uma instituicao, estes sedimentam historicamente o universo
da cultura particularizada desta escola (p. 105).

Sendo assim, algumas constata¢des podem ser almejadas, a respeito da relevancia
dos estudos de fontes primdrias para a organiza¢do e difusdo dos Centros de Memoria em
instituicdes de educacao profissional.
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Fontes documentais no Centro de Memoria da Etec Professor
Alcidio de Souza Prado

O Centro de Memoria da Etec Professor Alcidio de Souza Prado, de Orlandia, foi reinau-

gurado em 14 de novembro de 2015, e embora tenha sido alocado anteriormente em outras
instalagdes mais acanhadas, atualmente encontra-se em uma ampla sala cedida para este fim.

Uma vez que a escola iniciou suas atividades em 1949, muito de sua trajetoria his-

térica encontra-se representado por um fundo preservado em boas condi¢des, depositado
no Centro de Memoria, constituido de:
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Documentos diversos, como manuais antigos de maquinarios, oficios, panfletos
de eventos e semanas teméticas, didrios de classe, planos escolares e outros;

Livros de matriculas, de atas de reunides de APM (Associacao de Pais e Mestres),
de Atas de Exames de cursos ordindrios e extraordinarios de iniciacao, de Termos
de Posse e Compromissos, de registro de Diplomas e Certificados de concluséo
de cursos, bem como livros didaticos e enciclopédias antigas, e outros;

Trabalhos de alunos do Curso Supletivo, do Ensino Médio e Técnico;

Materiais didaticos utilizados no curso de Magistério, e de laboratério de
Ciéncias, Quimica, Fisica e de Enfermagem;

Troféus conquistados pela escola e por seus alunos relacionados a gincanas
esportivas, eventos culturais, concursos de fanfarra e outros;

Albuns de fotografias de colacdes de grau mais recentes, de cursos diversos;

Painel representativo da linha histérica da escola, com fotografias selecionadas
de um abundante e diversificado material iconografico; com énfase em
momentos marcantes, como comemoracdes de 25, 50 e 60 anos da escola;

Poucos mdveis antigos que foram preservados, representados por
escrivaninha, estante, mesa e armarios de madeira, utilizados anteriormente
em diversos ambientes escolares, principalmente nas secretarias para
arquivamento de documentos;

Posteres de trabalhos apresentados por alunos em diversas oportunidades.
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Além do material acima relacionado, foi localizado em uma sala de “arquivo morto”,
um armario de a¢o. Denominado de “armario n. 1" apresenta em uma de suas portas uma
folha de papel sulfite colada, com os dizeres “neste armadrio se encontram estagios, diarios
e tirinhas de notas”. A vasta documentacao nele encontrada é constituida de didrios de
classe, cronogramas, pastas de estagios, prontudrios de alunos e livros, nos quais os con-
ceitos dos alunos, entregues pelos professores em “tirinhas” de papel coladas em seguida,
serviam para outros lancamentos escolares. As pastas de tamanhos diversos apresentam
etiquetas apenas com os anos letivos referentes as documentacdes nelas depositadas, e os
contetidos especificos nelas contidos, como pasta de estdgio, cronogramas e outros, tém a
identificacdo respectiva por meio de etiquetas afixadas nas prateleiras.

Dentre este material de documentacdo escolar, os didrios de classe constituiram um
fascinante desafio, perante sua quantidade e diversidade. Acondicionados em 12 pastas de
arquivo de plastico azul, 11 delas se encontram com seus contetidos separados por ano,
entre 1995 a 1999, e uma delas, conforme a etiqueta nela fixada deveria conter diarios de
classe de 1991 a 1995, e do curso de Mecanica Geral, de 1979.

Os diarios de classe localizados por disciplinas ou
componentes curriculares

Uma vez que este material arquivado representa uma grande quantidade de do-
cumentos, que demandariam em uma pesquisa mais profunda, com a possibilidade de
multiplos olhares, foi selecionada para um estudo inicial e exploratério, a pasta com mate-
riais mais antigos. Portanto, o conteddo da pasta com a etiqueta “1991 a 1995, e curso de
Mecanica Geral, de 1979"foi eleito como o universo de fontes primarias deste trabalho. Este
é constituido de 65 didrios de classe, datados de 1979 a 1996. Uma vez que, neste periodo,
a escola passou por quatro denominacdes: Escola Estadual de Segundo Grau, a partir de
1978, Escola Estadual de Primeiro e Sequndo Grau (EEPSG) desde 1980, Escola Técnica de
Segundo Grau (ETESG) desde 1989, e Escola Técnica Estadual (ETE), a partir de 1994, todas
com o nome de seu patrono, Professor Alcidio de Souza Prado, os dirios de classe desta
pasta constituem quatro grupos, do fundo escolar.

Os 65 didrios de classe se encontram assim distribuidos, conforme os registros neles
encontrados e apresentados no Quadro .

Como integrantes obrigatérios da documentacao escolar, os didrios de classe re-
gistram inimeros dados, tanto voltados ao corpo discente, como relacionados ao proprio
cotidiano, por meio do lancamento do desenvolvimento de cada aula.
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Nas 65 fontes primdrias elencadas, algumas particularidades foram observadas, como:

Os formatos e tamanhos sao variados, com exemplares mais antigos medindo
15x 31,5 cm, e 0s mais recentes, com 24,5 x 31 cm;

De uma maneira geral, estes documentos se apresentam em boas condicoes
e preenchidos de forma adequada, com caneta azul, sendo que muitos foram
trabalhados com grande capricho;

Os dados contidos em todas as capas dos exemplares se referem a identificacéo
da escola, ano letivo, curso, grau, turno ou periodo, classe ou série, disciplina ou
componente curricular e turma;

Muitos diarios de classe foram encapados com papel liso ou de estampas
diversas. ou ainda de plastico transparente ou fosco;

Alguns professores reuniram seus didrios de classe anuais em um s6 caderno
espiral, como uma professora de Psicologia e de Etica Profissional, que
encadernou seus oito diarios de classe do ano letivo de 1994, referentes aos
cursos de Desenho de Arquitetura, Processamento de Dados, Contabilidade e
Desenho Mecanico, em um so6 caderno;

Néo foi encontrado nenhum exemplar vistado por coordenadores, diretores ou
qualquer superior imediato;

Embora ndo tenha sido explorado aspectos relacionados ao corpo discente,
observou-se que no didrio de classe do curso de qualificacdo profissional de
Desenho de Arquitetura, no periodo noturno, 12 alunos iniciaram o ano letivo,
mas somente dois permaneceram até o final do ano;

Alguns didrios de classe possuem em suas Ultimas paginas, o Plano Anual ou
conteudo programatico a ser cumprido, escritos com letra manual.

Como integrantes obrigatérios da documentacao escolar, os didrios de classe

registram inimeros dados, tanto voltados ao corpo discente, como relacionados ao préprio
cotidiano, por meio do lancamento do desenvolvimento de cada aula.
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Quadro | -

Diarios de Classe por cursos e componentes curriculares (1979 a 1996)

ANO CURSO COMPONENTE CURRICULAR/ PERIODO | QUANTIDADE
DISCIPLINA
1979 | Pré-profissionalizante Vestuario e Acessdrios noturno 02
1979 | Pré-profissionalizante Desenhista Mecénico noturno 01
1979 | Pré-profissionalizante Mecanica Geral noturno 02
1980 | Pré-profissionalizante. Mecanica Geral noturno 01
1981 | Pré-profissionalizante Mecanica Geral noturno 01
1981 | Pré-profissionalizante Vestudrio e Acessdrios noturno 02
1991 | Pré-profissionalizante Pintura manha 01
1991 |1°grau-52e 82 Pintura tarde 06
1991 |1egrau Educacdo Artistica tarde 05
1991 | Magistério Psicologia Aplicada a Educ. manha 01
1991 | Magistério Educacdo Artistica manha 02
1991 | Colegial Educacdo Artistica manha 02
1992 | 2°grau- Inciso llI Matematica manha 01
1992 | Magistério gz:;ggstNa‘::::;'iigicos de manh3 01
1992 | Magistério Matematica manha 04
1992 | Magistério s(e’";:jzz gﬂoi:i‘)'égi“’s manhs 01
1994 | Contabilidade Contabilidade Geral noturno 01
1994 | Contabilidade Estatistica noturno 01
1994 | Contabilidade Psicologia noturno 01
1994 | Desenho de Arquitetura Psicologia manha 01
nh Arquitetur
1994 ([:)e::“ ﬁ:ajéeo P(r]:ﬁzes:::nzn Psicologia noturno 01
Desenhista Mecanico
1994 | (Habilitagdo Psicologia noturno 01
Profissional Parcial)
1994 | Processamento de Dados E’::jeasr;(::zi:fje Dados manha 01
1994 | Processamento de Dados | Psicologia manha 02
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1994 | Processamento de Dados | Psicologia noturno 01
1994 Processamento de Dados | Fundamentos de noturmo 01
(Qualificacao Profissional) | Processamento de Dados
1994 | Processamento de Dados | Ftica Profissional noturno 01
1995 | Processamento de Dados | Psicologia manha 02
1995 | Contabilidade Psicologia noturno 01
1995 | Desenho Mecanico Psicologia noturno 01
Estrut Andlise d
1995 | Contabilidade slruturae ~na e a,s ) noturno 01
Demonstragdes Contabeis
Desenho Mecani
1995 eser.w © ~ecan|co ) Desenho Técnico de Mecanica noturno 01
(Qualificagao Profissional)
1995 | Contabilidade Contabilidade Comercial noturno 02
Estrut Andlise d
1995 | Contabilidade slruturae ~na e a’s . noturno 01
Demonstragdes Contabeis
ISO- Introduca
1995 | Processamento de Dados . ntro ugao.ao manha 03
Sistema Operacional
FPD- Fund tos d
1995 | Processamento de Dados undamentos de manha 03
Processamento de Dados
1995 | Processamento de Dados | TP- Técnicas de Programacéo manha 03
1996 | Processamento de Dados | Lingua Inglesa manha 01
1996 |Processamento de Dados | Educacao Artistica manha 01

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Professor Alcidio de Souza Prado, em 2016

Este Gltimo item pode ser exemplificado por meio de um Plano de Curso de um
diario de classe do ano letivo de 1991, do 1° Magistério A, de Educacao Artistica, separado
em quatro bimestres. Em cada um deles constam os objetivos especificos, o contetido, pro-
cedimentos e técnicas, e avaliacdo. Os objetivos especificos sdo relativos ao conteudo a ser
desenvolvido particularmente em cada bimestre, mas envolvendo sempre artes plasticas,
artes cénicas, e arte musical. Os procedimentos e técnicas compreenderam aulas exposi-
tivas, trabalhos em grupo, trabalhos individuais e aulas praticas. Quanto a avaliacdo, esta
se referiu a verificacao de trabalhos e pastas, autoavaliacdo, provas escritas e avaliagdes
individuais ou em grupo.

Muitos costumes também permanecem arraigados rotineiramente, como denomi-
nacdes que, mesmo substituidas legalmente, ainda permanecem em uso, como é o caso
do 1° grau, extinto na escola em 1988, que aparece no lugar da denominacao de Ensino
Fundamental em 1991, e o Colegial, que também aparece em 1991, em substitui¢do a deno-
minagdo correta de 2° grau.
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Conforme Furtado (2011, p.157), documentos representam producdes humanas, e
como tal, podem estar impregnados de interesses pessoais, muito mais do que a realidade
concreta, e 0 pesquisador corre o risco de possuir em uma fonte primaria, uma realidade
desejada como algo realizado. Em um didrio de classe de 1995 foi encontrado escrito a lapis,
em suas ultimas paginas, uma mensagem de uma aluna para o professor, com os dizeres:

“ (nome do professor):

Que sua vida seja como um pinheiro a beira do caminho, alto e forte para
suportar as tempestades, mais, o suficientemente fragil e delicado para proteger
0s que procurarem sua sombra.

(nome da aluna)”.

O recorte cronoldgico de 1979 a 1996 envolveu um periodo no qual a educacao
brasileira foi submetida a Lei 5692/71 e a Lei 7044/82, denominada a “reforma da reforma’,
uma vez que a Lei 9394/96 foi promulgada somente em 20 de dezembro deste ano,
entrando em vigor ap6s o periodo considerado.

A Lei 5692/71 determinou a profissionalizacao universal e compulséria por meio
da terminalidade do 2° grau, e o Parecer n. 45/72 relacionou 130 habilitagdes técnicas
oferecidas, juntamente com o nticleo comum, e o minimo necessério de 2.900 horas para
habilitacao de técnico industrial, com a inclusao de pelo menos 1200 horas de conteudo
profissionalizante (CUNHA, 2000, p. 190-191).

No ano anterior ao inicio do periodo cronolégico deste trabalho, a entdo Escola
Estadual de Segundo Grau Professor Alcidio de Souza Prado mantinha os cursos Ginasial
Industrial e Normal, que foram extintos neste ano. O 2° grau oferecido consistia nas
3as. séries de Habilitagdes Profissionais de Auxiliar de Documentacao Médica, Desenho
Mecanico, Economia Doméstica, Auxiliar Técnico em Mecanica e Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, e 12s séries de 2° grau, e 23s.séries de Mecanica, Setor Primario e Secunddrio
(MACHADO, 2014, p. 201).

Em 1979, prevaleceram no 2° grau a Habilitacao Técnica de Desenhista Mecanico,
e os Setores Primario, Secundario e o Tercidrio, que foi acrescido. Tais denominagoes sao
referentes ao 2° grau com formagdo basica de 3196 horas, com diferenciagdo nas disciplinas
instrumentais. O setor primdrio era voltado para a drea de disciplinas bioldgicas, o secunda-
rio para a de exatas, e o tercidrio para a drea de humanas (MACHADO, 2007, p. 49).

Uma vez que a escola passou a oferecer o 1° grau, teve sua denominacéo alterada,
em 1980, para Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Professor Alcidio de Souza Prado.

Porém, diante do contexto de dificuldades e ineficiéncia percebidas em relacao a
profissionalizagdo compulsdria imposta pela Lei 5692/71, foi instituida a Lei 7044/82, de-
nominada de a “Reforma da Reforma”. Sendo assim, por meio da Deliberacao CEE 29/82,
abriu-se também a possibilidade de oferecimento do 2° grau com disciplinas do nucleo
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comum, desvinculadas da parte profissionalizante, o que ficou conhecido como o chamado
“inciso llI” (MACHADO, 2007, p. 52).

A atual Etec Alcidio ofereceu cursos de 1° grau até 1988, e por esta razao, em 1989
teve sua denominacéo alterada para Escola Técnica de Segundo Grau Professor Alcidio
de Souza Prado, embora de 1989 a 1994 tenha tido classes de Ensino Fundamental com
entrosagem, na parte diversificada da grade curricular, como pré-profissionalizante
(MACHADO, 2007, p. 53).

Devido a transferéncia para o Centro Paula Souza, a escola recebeu a denominacdo
de Escola Técnica Estadual Professor Alcidio de Souza Prado, a partir de 1994.

Os cursos com Habilitagdes Plenas oferecidos no periodo cronoldgico desta pesqui-
sa foram o Magistério, até 1992, técnicos de Contabilidade, a partir de 1986, Processamento
de Dados, a partir de 1990, Desenhista de Arquitetura, em 1993, Desenhista Mecanico até
1987 e Enfermagem, a partir de 1994 (MACHADO, 2007, p. 75).

Consideracoes finais

Como ja foi dito, as fontes primarias exploradas suscitam muitos olhares e desafios,
que podem levar a multiplas pesquisas, devido a riqueza de dados que encerram. Porém
este trabalho, teve como foco os contetidos programaticos e planos de ensino registrados
pelos professores. Este olhar diferenciado remete a algumas consideraces a respeito de
curriculo. Conforme afirma Zotti (2004) em Machado (2014, p. 92), torna-se importante res-
saltar que a palavra curriculo, pela Lei 5692/71, diz respeito ao rol de disciplinas, matriz cur-
ricular ou grade curricular, ou seja, o conjunto de componentes curriculares de um curso, ou
seja, um sentido diverso ao que se considera nos dias de hoje.

Sendo assim, seguem algumas definicées a respeito de curriculo, apresentadas por
Machado (2007, p. 92):

«  Ocurriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes socie-
dades, tanto para desenvolver os processos de conservagao, transformacao
e renovagao dos conhecimentos historicamente acumulados, como para so-
cializar criancas e jovens segundo valores tidos como desejaveis (MOREIRA,
2004, p. 11-12);

« O curriculo nunca é um conjunto neutro de conhecimentos, é sempre parte de
uma tradi¢do seletiva, resultado da escolha de alguém, da visao de algum grupo,
representando um produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas, que organizam ou desorganizam um povo (APPLE, 2005, p. 59);
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« O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujei-
to a mudancas, uma légica escolhida para legitimar uma escolarizacdo
(GOODSON, 2003, p. 19).

«  ParaSacristan e Gomez (1998, p. 138), a presenca curricular se faz por diferentes
representagdes, evidenciando relacdes de poder, como as abaixo apresentadas:

« Curriculo prescrito ou regulado, com contetdos ordenados em disposi¢des
administrativas;

«  Curriculo real, constituido por livros-texto, guias didaticos ou materiais diversos;

« Curriculo no contexto de praticas organizativas, com programacoes ou planos
feitos pelas escolas;

«  Curriculo em agdo, constituido pelo conjunto de tarefas de aprendizagem re-
alizadas pelos alunos, representativas de uma experiéncia educativa real, em
parte regulada pelos planos e programacdes dos professores;

«  Curriculo avaliado, presente no que os professores exigem e valorizam em
suas avaliacoes;

«  Curriculo oculto, proveniente do estudo social e politico dos contetidos e das
experiéncias escolares, como os habitos de ordem, pontualidade, correcéo,
respeito, competicdo, e outros aspectos inculcados consciente ou inconscien-
temente pela escola.

Apesar de os didrios de classe verificados nao terem apresentado nenhum tipo de
verificacdo superior registrada por alguma vistagem, carimbo ou assinatura, durante a vi-
géncia da Lei 5692/71 houve uma significativa profusdo de documentos norteadores para
todas as representatividades escolares. Para os professores, foram confeccionados os guias
curriculares de cada disciplina, em vigéncia na época, livros didaticos previamente apro-
vados com visao tecnicista, bem como capacitacdes e orientacdes quanto a confeccao dos
Planos de Ensino. De tal forma que os professores tinham modelos engessados e impostos
para representacdo de todos os aspectos da pratica docente.

Portanto, conforme Sacristan e Gomez (1998, p. 131-132), ndo se pode reduzir ao
que o programa oficial ou os préprios professores dizem que querem transmitir. Uma coisa
é que os professores dizem que devem ensinar, outra é o que eles acham ou dizem que
ensinam, e outra é o que os alunos aprendem. Em qual destes trés espelhos encontra-se
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uma imagem mais real? O resultado das duas primeiras imagens € o curriculo manifesto, e
na terceira pode haver, de forma implicita, o curriculo oculto.

Com um curriculo determinado e grades curriculares normatizadas, cabe ao profes-
sor, em sua pratica docente, formalizar estratégias criativas e atraentes aos discentes, para
que a aprendizagem seja manifestada de forma adequada, ou seja, evidenciada por notas
ou conceitos representativos de uma boa aprendizagem.

Sendo assim, ficam as reflexdes no sentido de que os dados obtidos néo sejam
considerados como acabados, e sim de um conhecimento produzido, em continua
aproximacdo com o real, podendo ser acrescido, revisado, e até substituido por novos
conhecimentos (FURTADO, 2011, p. 157).

Finalmente, ao privilegiar um enfoque particularizado no estudo de diarios
de classe, em contraponto permanece o registro das possibilidades de estudos com
multiplos olhares, diante da riqueza de dados inseridos nos documentos analisados,
como fonte geradora de novos conhecimentos a respeito da histéria da escola e do
ensino profissional paulista.
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DA DESESCOLARIZACAO DOS MUSEUS A
MUSEALIZACAO DO PASSADO ESCOLAR: PROPOSTA
METODOLOGICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Américo Baptista Villela
Escola Técnica Estadual Bento Quirino

Introducao

O presente trabalho é uma reflexdo sobre uma experiéncia profissional desenvolvi-
da na Escola Técnica Estadual Bento Quirino, em Campinas, entre os anos de 1997 a 2001,
e pretende ser uma contribuicdo para o debate sobre a “Organizacao e difusao de Centros
de Memoéria, Arquivos Escolares, Arquivos Pessoais e Colec6es em institui¢cdes da educacao
profissional e tecnoldgica’, eixo tematico ao qual se vincula.

Nos encontros e féruns de discussdes dos profissionais que atuam nos Museus bra-
sileiros tem se discutido com frequéncia o problema da escolarizacdo dos Museus, e as suas
consequéncias para a propria configuracao do campo e das praticas museoldgicas em nos-
so pais. Por um lado, se reconhece a importancia numérica e qualitativa do publico escolar
em processo de formagdo como possivel publico espontaneo para o momento em que ja
nao estiver nos bancos escolares; por outro, chama-se atencédo para a necessidade de nao
se esquecer da visitacdo espontanea que ja ocorre e que precisa ser ampliada.

Em artigo onde analisa as concepg¢des educacionais que convivem nas experiéncias de
educagdo em museus, Lopes demonstra as influéncias da educacéo escolar formal, em especial
com a hegemonia do idedrio da escola nova, sobre as praticas educativas dos museus, e conclui:

Na pratica, o papel educacional que cabe aos museus, e ha anos vem sendo
debatido nos foruns museoldgicos internacionais, reflete o fato de que a grande
maioria do publico que os freqilienta é composta de criangas e jovens levados
por suas escolas, para as tradicionais visitas guiadas, ou outras atividades que
em esséncia vém significando a transposi¢do para o interior do museu das
metodologias e praticas do ensino escolar. (LOPES, 1991:449)



Acreditamos que tal assertiva, nos dias de hoje, represente uma generaliza¢do pe-
rigosa, tendo em vista a grande diversidade de museus existentes e a forma de relaciona-
mento proposta entre publico e objeto nas exposicdes, uma vez que temos museus intera-
tivos baseados em alta tecnologia até a permanéncia das catedrais civicas.

No caso do Museu da Cidade de Campinas, com os diversos problemas enfrentados’,
temos trabalhado com uma perspectiva diferente, na qual mais do que dirigirmos a
leitura da exposicao, pretendemos colocar problemas para que o visitante reflita sobre o
exposto. Como exemplo, relato a experiéncia de expormos contracheques como suporte
para objetos utilizados durante o periodo escravista, estimulando a leitura para perceber a
coer¢do econdmica representada pelo salério, porém permitindo aos visitantes formularem
suas préprias opinides, como a de concluir que houve melhoria nas relacdes de trabalho,
mesmo que nao concordassemos com esta leitura.

Por outro lado, ndo podemos desconsiderar a colocacdo da mesma autora no
Boletim do CECA? sobre a forma expositiva que, na maioria das vezes, oculta o processo de
construcao do conhecimento apresentando-o como algo pronto e acabado. Para ela:

Nesta perspectiva usual e dominante nao ha qualquer possibilidade para que os
(as) educadores (as) de museu desempenhem qualquer tipo de papel criativo
e participativo no processo de constru¢do do conhecimento. Apenas renovam-
se os espetaculos, os shows de ciéncias e os recursos tecnoldgicos das velhas
exposicdes que confinam os (as) educadores (as) ao papel de repetidores (as)
de simplificacoes autorizadas ou distor¢des e conferem ao publico, o papel de
espectadores passivos de saberes inacessiveis.” (LOPES, 1997)

Assim, os Museus acabam por reforcar uma concepgao de conhecimento que impli-
ca uma diferenciacao hierarquizada entre pesquisador que constréi conhecimento e edu-
cador que apenas transmite o conhecimento produzido ao publico, seja escolar ou espon-
taneo. Ao educador nao cabe definir o que expor, como expor etc. Ao publico ndo compete
formular questdes ou dirigir a sua propria visita ao museu que foi pensada por um espe-
cialista, resta estar I para aprender. Aprender o que, por que ou para que é uma reflexao
que nao cabe ao educador ou ao publico realizar, ou seja, a escolarizagao dos Museus, em
muitos casos, retirou destes a perspectiva de ser um foco de discussao, para transforma-lo
em local de irradiagdo de verdades ja consagradas. Esta limitacao se deve em muito a difi-
culdade dos museus em manter um contato duradouro e permanente com o seu publico.
O contato mais duradouro impediria que a visita fosse apenas um evento e passasse a ser o

' O problema mais comum é as alegadas restricdes orcamentarias que impedem a manutencao ade-
quada do prédio, bem como os investimentos em melhoria dos expositores ou material expositivo; ocor-
re também a falta de investimento em recursos humanos e tecnologias expogréficas.

2 Comité para Educacao e Acdo Cultural do Conselho Internacional de Museus.

128 | Espacos, Objetos e Praticas



resultado de um processo de construcao de conhecimento por parte do visitante, no qual
ele poderia escolher qual a temética a ser trabalhada, o que expor, como comunicar, etc.

Foi inspirado no debate sintetizado acima e com o objetivo de reverter este quadro,
que passamos a trabalhar com a dimensao do processo de construcdo do conhecimento
histérico no campo da museologia. Para tanto, desenvolvemos o projeto Historiografia das
Mais Antigas Escolas Técnicas Estaduais do Estado de Séo Paulo, na Escola Técnica Estadual
Bento Quirino. O fato de ser professor da escola e da mesma possuir um acervo documen-
tal em diferentes suportes, permitia que os alunos conhecessem o trabalho interno dos
Museus, do tombamento das pecas a montagem de exposi¢des. No desenvolvimento do
projeto, os alunos, a partir do resgate, conservagdo, organizacdo do acervo documental, da
pesquisa sobre o acervo e a histéria da escola, resultando na criacao do Centro de Memdria
da unidade escolar, tiveram contato com diversas areas do conhecimento e se aproximaram
do que seria uma abordagem transdisciplinar. Mais do que isso, reconstruiram uma visao
do processo de produc¢ao do conhecimento historico, em especial sobre a histéria da escola
onde estudavam, de forma articulada ao desenvolvimento da prépria sociedade brasileira
e mudaram suas préticas e conceitos. E esta experiéncia que pretendo analisar neste artigo.

Do arquivo morto ao centro de meméria:
um passo na trilha do conhecimento

A atual Escola Técnica Estadual Bento Quirino foi criada a partir do legado testa-
mentario de Bento Quirino dos Santos com a fundacao da Associagéo Instituto Profissional
Masculino Bento Quirino dos Santos, em 25 de julho de 1915. Ao longo de sua existéncia a
escola produziu e acumulou uma grande quantidade de documentos em diferentes supor-
tes. Estes documentos estavam se perdendo em virtude das péssimas condicdes de arma-
zenagem, atos de vandalismo e ameacados por diversas formas de infestacdes bioldgicas,
tais como tracas, baratas, ratos, fungos, etc. como pode ser observado na Figura 1 abaixo.

Figura 1 - Arquivo escolar da Etec Bento Quirino, em 1997
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Bento Quirino, em 2016
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No ano de 1997, quando a escola comemoraria seus oitenta anos de inaugura¢ao
do primeiro prédio, demos inicio, junto com os alunos, a um trabalho de pesquisa sobre a
histéria da escola, o que nos levou a recorrer aos documentos citados que se encontravam
nos “arquivos escolares”. Havia documentos espalhados em diversos ambientes e uma “or-
ganizagGo embriondria do que seria o arquivo morto escolar” dividido em duas salas: uma
conhecida como “arquivo morto da Secretaria Académica’, na qual se encontravam Didrios
de Classes, Prontudrios de Alunos, Livros de Registro de Notas e Matriculas, etc. e outra, “o
arquivo morto da Secretaria de Pessoal” onde eram guardados Prontuarios de Professores,
Prestacdo de Contas, etc.® Naquele ano, em virtude da preocupacdo em se comemorar o
aniversario da escola, ndo demos inicio a nenhum trabalho no sentido de se organizar,
acondicionar ou conservar a documentagdo, mas houve uma sensibilizacdo dos alunos em
relacdo ao material armazenado durante a montagem de uma mostra de objetos e docu-
mentos, o langamento de uma capsula do tempo e a elaboracao e finalizacdo de um video
institucional da histéria da escola.

O primeiro passo no sentido de organizar, acondicionar e conservar a documen-
tacdo foi realizar um curso para os alunos que intitulamos Introducdo ao Tratamento do
Documento Museal. As atividades do curso, apostilado, ocorreram no periodo das férias de
julho de 1998 e consistiram em 20 horas aulas, organizadas em 5 dias, com duas horas
iniciais de discussao teérica seguidas de duas com atividades praticas. No primeiro dia, os
alunos discutiram as teorias da arquivistica, em especial, a teoria das trés idades, ou seja,
Arquivo Corrente, Arquivo Intermediério e Arquivo Permanente, formas de organizacéo e
indexacao da documentagao, como séries e subséries; nocoes e tipos referentes as tabelas
de temporalidade; higienizacao e catalogacdo da documentacao e, a partir dai a ativida-
de prética junto a documentacao. Na Figura 2 as alunas Camila Camargo, Nathalia Ruiz,
Marriete Souza e Thais Casteli catalogando os documentos de arquivo.

No segundo dia, as atividades foram dirigidas para a documentacao iconogréfica.
Iniciou-se com uma conversa sobre os suportes das imagens, tais como negativos de vi-
dro, celuldide, diapositivo, cartdo postal, fotografia em papel e os diferentes tipos de papel:
fosco, brilhante, etc. Em seguida, realizamos com os alunos um diagndstico para definir as
intervencoes necessdrias sobre o acervo iconografico, tais como descolar imagens, conten-
cdo de oxidagdo, etc. Foi apresentado um modelo de ficha de catalogacdo de documento
iconografico a ser utilizado no acervo da escola e um dos alunos se propds e criou um ban-
co de imagens em Access para cadastro das mesmas. Na Figura 3, Michele Penteado, Daniel
Mendes, Rafael Campos e Elizabete catalogando parcela das imagens.

3 Para maiores informagoes a respeito da documentagao arquivistica da escola ver: MORAES, C. S. V. e
ALVES, J. F. (org.) - Contribuicdo Para a Pesquisa do Ensino Técnico em Séo Paulo Inventdrio de Fontes Docu-
mentais, Sao Paulo, Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2002.
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Figura 3 - Estudantes catalogando fotografias no

Figura 2 - Estudantes catalogando documentos no

Centro de Memoria da Etec Bento Quirino, em 2005 Centro de Memoria da Etec Bento Quirino, em 1998

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Bento  Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Bento
Quirino, em 2016 Quirino, em 2016

No terceiro dia houve a discussao sobre objetos tridimensionais como suporte de
informacao e os diferentes tratamentos a serem realizados em fungao dos diferentes supor-
tes em que esses objetos eram confeccionados, tais como madeira, metal, plastico, etc. Na
sequéncia realizamos um processo de higienizacdo mecanica sobre as pecas, retirando-se
as sujidades e houve a tentativa de estabilizar infestacdes de cupins em algumas pecas
com a utilizacdo de produtos quimicos. Dedicamos o quarto dia ao acervo bibliografico
da escola, discutindo as diferentes formas de encadernacao, os cuidados no manuseio dos
livros, a higienizacao das obras, o controle das infestacdes bioldgicas, em especial, brocas e
tracas, bem como o tombamento das obras e a sua indexagdo pelo sistema Melvin Dewey.
No ultimo dia do curso discutimos algumas nogdes, conceitos e praticas de museologia,
expografia, comunicagdo visual, etc. e os alunos, reunidos em grupos, montaram um pro-
jeto de exposicdo museoldgica sobre a histéria da escola. Nesse momento, foi informado
a eles que o objetivo do curso era preparéa-los para desenvolver um trabalho que a longo
prazo, permitisse a escola adaptar um espaco onde ocorreriam as exposicoes a partir dos
trabalhos e iniciativas dos proprios alunos.

Como resultado inicial do curso, conseguimos mobilizar um grande grupo de alu-
nos que se reuniam todos os sabados e continuavam a p6r em prética as atividades de-
senvolvidas ao longo do curso. Os que participaram do mesmo serviam de monitor aos
que nao o haviam feito e um niimero que oscilava entre 30 a 50, em diferentes horarios,
todos os sabados, se reunia para higienizar, catalogar e organizar os acervos escolares. Tal
postura e comprometimento contribuiram para gerar mudanca na prépria cultura adminis-
trativa da escola que, gradativamente, abandonou o uso de grampos, presilhas, enfim, de
qualquer objeto metalico na documentacao. Aliado a isso, os chamados “arquivos mortos”
gradativamente foram reconhecidos como “arquivos permanentes” ou “arquivos histdricos” e
comecaram a ocupar espaco nas discussdes sobre a gestao escolar. O Grémio passou a se
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preocupar em registrar suas acdes, através do armazenamento de artigos de jornais sobre
as manifestacdes estudantis, do seu Livro de Atas, bem como incentivar os alunos a fazé-lo.

Com a aprovacéo do projeto Pesquisa sobre o Ensino Publico Profissional no Estado
de Sao Paulo: Memdria Institucional e as transformacgdes histérico-espaciais, nascido de uma
proposta do Centro de Memdria da Educacdo, da Faculdade de Educacado da Universidade
de Sao Paulo, pela FAPESP, as atividades que ja vinham sendo realizadas passam a contar
com um aporte financeiro. Esclarece Carmem Sylvia Vidigal Moraes e Julia Falivene Alves,
coordenadoras dos trabalhos:

A implementacédo do projeto deu-se em oito escolas técnicas estaduais (ETEs)
do Centro “Paula Souza”: ETE “Carlos de Campos” e ETE “Getulio Vargas’, em
Sao Paulo; ETE “Jodo Belarmino’, em Amparo, todas as trés criadas em 1911;
ETE “Bento Quirino’, de 1915, em Campinas; ETE “Julio de Cardoso’, de 1924,
em Franca; ETE “Fernando Prestes’, de 1929, em Sorocaba; ETE “Cénego José
Bento’, de 1935, em Jacarei, ETE “Aristoteles Ferreira’, de 1978, em Santos, que
foi incorporada ao projeto pois suas raizes histdricas estao na Escola Estadual
“Escoléstica Rosa’, de 1908, na mesma cidade. (MORAES e ALVES, 2002:13)

No caso da ETE Bento Quirino, este aporte permitiu aos professores envolvidos
se tornarem bolsistas ao mesmo tempo em que passaram por diversos cursos e oficinas
de qualificacdo oferecidas pelo Arquivo do Estado de Sdo Paulo e Instituto de Estudos
Brasileiros da Universidade de Sao Paulo. Os recursos também foram utilizados para a aqui-
sicdo de equipamento de informatica — computador, scanner e impressora; trés médulos de
armadrio deslizante; material de consumo para a confeccao de embalagens para o acervo:
papel neutro, papel crescent, estilete, etc. e equipamentos para a montagem de um labo-
ratorio fotografico a ser utilizado pelos alunos para a reproducao do acervo e produgdo de
registros da atualidade para a posteridade.

Nesse processo, a ideia de adaptagao de um espaco para a montagem das exposi-
¢Oes dos alunos evolui para a de criacdo do Centro de Meméria da Escola Técnica Estadual
Bento Quirino, no qual a preservacao dos suportes materiais da memdria da escola estaria
associada a atividades que proporcionassem uma maior visibilidade do acervo. No ano de
2000, através do apoio financeiro da Associacao de Pais e Mestres da unidade escolar, foi
viabilizada a reforma do espaco fisico que abrigaria o Centro. No mesmo ano, com a visita
de todos os participantes do projeto na ETE, das outras ETEs e dos funciondrios da Secretaria
Municipal de Cultura do municipio de Campinas, foi inaugurado o Centro de Memoria. Na
Figura 4 podemos observar os visitantes sendo recebidos pelos alunos monitores.
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Figura 4 - Visitantes e participantes do projeto de Historiografia durante a inauguracao do Centro de
Memoria da Escola Técnica Estadual Bento Quirino, em 2000
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Bento Quirino, em 2016

Com uma parcela do acervo bibliografico e documental organizado, contando
com uma exposicdo dividida em dois médulos: o primeiro, através de fotografias e obje-
tos utilizados pelos alunos, explicava como foi o processo de recuperagao e organizagao
dos acervos, enquanto o segundo apresentava, com a mesma linguagem, os cursos e mo-
mentos do cotidiano escolar. Ainda com os recursos da FAPESP seriam publicadas duas
obras: um guia para os pesquisadores e demais interessados em histéria da educacao
e da educacéo profissional intitulado Contribui¢do Para a Pesquisa do Ensino Técnico em
Sao Paulo Inventdrio de Fontes Documentais e o dlbum fotografico — Escolas Profissionais
Publicas do Estado de Séo Paulo: Uma historia em Imagens. No primeiro trabalho referen-
ciava-se toda a documentacao das unidades participantes do projeto e no segundo uma
selecao das imagens trabalhadas durante o desenvolvimento do projeto (Figura 5). Tais
obras ndo sé contribuiram para divulgar o que foi feito, como também para estimular a
producao de novas pesquisas e problematicas.
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Figura 5 - Obras publicadas no projeto de Historiografia com apoio da FAPESP, em 2002
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Bento Quirino, em 2016
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Da memoria a historia: o centro de memadria como instrumento
auxiliar de ensino e pesquisa.

No inicio deste artigo relatamos uma parcela do trabalho do historiador, aquela que
se relaciona com a organizacéo das fontes, e demonstramos como os alunos se engajaram
nesta atividade. Nesse percurso, eles deixaram de pensar o conhecimento histérico como
algo pronto, acabado e definitivo, passando a, gradativamente, percebé-lo como uma
constante reconstrucao, nos termos propostos por Saviani. Ao comentar o questionamento
aum projeto apresentado pelo grupo de pesquisa HISTEDBR em 1998 a respeito do concei-
to de Reconstrucao Histérica utilizado pelo autor, conclui:

Ele (o autor) queria deixar claramente sinalizada a compreenséo da histéria e
de conhecimento histérico adotada pelos seus proponentes. Queria deixar claro,
desde o inicio, que o objeto do historiador ndo é construido por ele, enquanto
pesquisador. O que |he cabe construir é o conhecimento do objeto e ndo o
préprio objeto. E construir o conhecimento do objeto ndo é outra coisa sendo
reconstrui-lo no plano do pensamento. (SAVIANI, 2007, p.15)

Dessa forma, as visoes tradicionais e apologéticas que envolviam a criacao da escola
como obra de benemeréncia ou os grandes feitos do benemérito fundador passaram a ser
pensados sobre uma outra ética, em fungdo do contexto historico social em que esta obra
e estes feitos foram executados. Percebe-se a escola ndo mais como, meramente, produto
da bondade e preocupagao social de uma elite, mas como parte de um projeto politico que
buscava hegemonia e percebia o progresso no desenvolvimento industrial. A escola pro-
fissionalizante caberia o papel de formar méo de obra qualificada para sustentar o desen-
volvimento industrial e mesmo criar/ampliar o exército industrial de reserva que garantia o
rendimento necessério ao investimento de capital realizado pelos novos industriais. Estes
novos industriais eram imigrantes, cafeicultores e comerciantes de café que diversificaram
investimentos com os lucros procedentes da cultura cafeeira. Essa situacdo ainda era esti-
mulada pelas politicas de substituicao de importacdo que ganharam forca no periodo entre
as grandes guerras mundiais.

Assim, da organizacdo das fontes até uma compreensao mais profunda da proble-
matica suscitada por esta documentacao, os alunos percorreram um caminho que lhes per-
mitiu avancar da memdria, como dominio da afetividade, em especial da meméria histérica
enquanto instrumento ideoldgico da dominagdo burguesa que se consolidava, para a his-
tdria, como dominio do conhecimento. Para tanto, foi necessario analisar a documentacao
inserindo-a no contexto histérico do momento que a mesma foi produzida e recuperando
versdes conflitantes com as versdes expressas na documentacao sob guarda da escola.
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Como observou Saviani:

O movimento global do conhecimento compreende dois momentos. Parte-se
do empirico, isto é, do objeto tal como é figurado na intuicao. Nesse momento
inicial, o objeto é captado numa visao sincrética, cadtica, isto é, ndo se tem
clareza do modo como ele esta constituido [...] Partindo dessa representagéo
primeira do objeto, chega-se por meio da analise, aos conceitos, as abstracoes,
as determinagdes mais simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se necessario
percorrer o caminho inverso (segundo momento), chegando, pela via da sintese,
de novo ao objeto, agora entendido ndo mais como ‘a representacgdo caética
de um todo;, mas como uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes
numerosas. (SAVIANI, 2007, p.16)

Na busca pela constru¢ao da sintese, foi necessério analisar a documentacao nao
apenas no que ela registrava explicitamente, mas também no que ela silenciava, no que
ocultava, além do que deixava entrever. Dessa forma, a visao idilica construida e divulgada
pela documentagdo oficial, passa a ser questionada, e de uma narrativa linear surgem os
problemas e versoes silenciadas.

Como exemplo temos a imagem de Bento Quirino sendo reconstruida. Inicialmente
como benemérito filantropo de moral ilibada como descrito na apresentacdo da Revista do
Centro de Ciéncias, Letras e Artes de Campinas de 1937:

Bento Quirino se impde, desde logo ao conceito geral, como um tipo de eleicéo,
cuja histéria bem pode servir de paradigma para nds todos, mocos e velhos, ricos
e pobres. Pobre de bens de fortuna, foi éle, de degrau em degrau, se elevando aos
maximos postos na sua terra, sem outro ponto de apoio a sua ascensao que ndo
féssem conciéncia tranquila e uma seara enorme de beneficios, que espalhou.
Empregado, interessado, sécio, membro solidario de honrada e popular firma
comercial desta cidade e de Santos, o saudoso conterraneo estabelece como
melhoria social ou um ato de abnegacdo e beneficéncia.

Porém, se na apresentacao essa é a imagem construida pela revista, ao longo
do texto as contradi¢cbes ndo sdao explicitadas, mas aparecem indicios que, ao serem
confrontados com outras fontes, trazem novas informacdes. Em trecho mais a frente da
Revista, ha a seguinte observacéo:

Néo tém, pois, razdo aquelles que, para combatel-o, muitas vezes o accusavam
de egoista e de estar entravando o desenvolvimento do municipio. Os homens
publicos, que as proprias circumstancias da existencia collocam em uma situacdo
de destaque, hdo de ser sempre visados pelos invejosos ou pelos despeitados.
(Revista do CCLA, 1937, p.27)
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Assim, existe a referéncia a oposicao a Bento Quirino, caracterizada como invejosa
ou despeitada, sem que haja a explicitagdo das divergéncias que levam a existéncia
da mesma e os motivos que a levavam a acusa-lo de egoista e de estar entravando o
desenvolvimento do municipio.

Estas divergéncias tiveram de ser buscadas na obra Falsa Democracia A Revolta
Militar de Séo Paulo em MCMXXIV, de autoria de Alvaro Ribeiro. Nesta obra é explicitada a
referéncia aos acordos entre a Cia Campineira da Agua e Esgotos, da qual Bento Quirino foi
fundador e presidente durante a polémica, e a Cia Campineira de Tracao, Luz e Forca, a qual
seria produto da Cia de lluminagdo, criada por Joaquim Quirino dos Santos, pai de Bento
Quirino. Assim, descreve a situacdo Alvaro Ribeiro:

Fiz parte de todas as commissdes permanentes, e de algumas especiaes e
trabalhosas, figurando como relator nas duas mais importantes, de cujos
estudos dependiam a vida activa e o desenvolvimento da cidade, referentes aos
servicos privilegiados de electricidade e de aguas e esgotos, entregues a duas
empresas politicamente amparadas e defendidas por tendenciosa advocacia
partidaria. (RIBEIRO, 1927:XII)

Estas lutas duraram duas décadas, tendo inicio com a eleicdo de Alvaro Ribeiro
para o primeiro mandato em 1903 como membro da oposicao. Para o vereador em questao,
essas empresas se beneficiaram das relagdes politicas de seus acionistas causando prejuizo
amunicipalidade. Frente a isso, ele lutou contra os privilégios das mesmas e conseguiu, em
1911, arevisdo do acordo com a companhia de eletricidade e, em 1922, a Cia Campineira de
Agqua e Esgotos foi incorporada pela Prefeitura Municipal de Campinas. Assim, no processo
de pesquisa, 0 benemérito é humanizado e passou a ser compreendido como um agente
politico que vive um periodo marcado por contradicoes.

No caso das imagens, produzidas e armazenadas em grande quantidade na ETE
Bento Quirino, elas também foram utilizadas como fontes de pesquisa e para tanto as ob-
servacoes sintetizadas por Vidal foram imprescindiveis:

Neste projeto, o recurso a fotografia como fonte para a histéria da educagdo em
como pressuposto que o registro fotografico é ‘'uma forma de representacédo da
realidade’ (Chartier, 1990). A natureza documental da fotografia implica no seu
tratamento enquanto monumento (Le Goff, 1992), ou seja, na analise de sua
condicao inevitavel de construcéo histérica destinada a perpetuacéo de alguma
memo©ria, do ponto de vista do grupo social que produziu e/ou apropriou-se dos
registros. (VIDAL, 2002, p.15)

Nesse sentido, as imagens que compdem o acervo foram percebidas como produ-
tos de uma intencdo da administracao escolar em produzir uma determinada memodria his-
tdrica da escola; porém, elas ndo falavam por si mesmas. Se reorganizadas a partir de outros
critérios ou submetidas a outras perguntas, responderiam aquilo que lhes perguntavam.
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Para tanto, era necessario submeter a andlise destas fontes a outras que registravam aspec-
tos do cotidiano vivido pela escola. Isoladamente as fotos mostravam belas obras de mar-
cenaria ou mecanica, inserindo-as no seu contexto de producao tornavam-se mercadorias.
Para exemplificar, percebemos que as imagens que retratavam os produtos dos trabalhos
dos alunos estavam reunidas de forma a enfatizar a qualidade técnica que possuiam, mas
ao verificar que se destinavam a venda e confrontando-os com os registros da escola, torna-
va-se evidente a exploragdo, no interior da escola, dessa mao de obra em formagéo. Assim,
em diversos momentos da pesquisa, sobre as diferentes fontes, as contradicoes afloraram.

Se na pesquisa as contradi¢des afloraram, a constru¢do da sintese ndo poderia des-
considerar o proposto por Frigotto, a partir da distingdo entre investigacao e sintese:

Néo é fortuita a distin¢do, ainda que formal, que Marx faz entre método de
investigacdo e de exposicdo. E na investigacdo que o pesquisador tem de
recolher a ‘matéria’ em suas multiplas dimensoes; apreender o especifico, o
singular, a parte e seus liames imediatos ou mediatos com a totalidade mais
ampla; as contradicoes e, em suma, as leis que fundamentais que estruturam
o fendbmeno pesquisado. A exposicao busca ordenar de forma ldgica e
coerente a apreensao que se fez da realidade estudada (Frigotto, 1994, p. 80)

No caso do nosso trabalho, essa distincdo foi potencializada pela natureza da lin-
guagem a ser utilizada na constru¢do da sintese, pois se a linguagem escrita ja contém a
sua polissemia, a museografica a amplia. Como ja dissemos anteriormente, ao expormos
contracheques com objetos de suplicios utilizados durante a escravidao tivemos como
objetivo propor a coercao econémica, porém o visitante bem pode entender como uma
melhoria das relagdes de trabalho. Nesse sentido, a escolha dos objetos, a forma de expo-
-los, a criagao artistica que envolve o processo de construcao da exposicao, devem estar
articuladas com o conteudo a ser comunicado, mesmo reconhecendo uma certa polissemia
e subjetividade. Mais do que isso, a sintese esta sujeita as proprias condi¢des politicas em
que esse conhecimento é produzido e os alunos tiveram contato com isso.

A construcao da sintese e a exposicao de uma ideia

A construgdo da sintese dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos deixou claro que
a linguagem e conteudo expositivo possuiam uma clara vocacao politica. Essa vocacao se
manifestava na propria reconstru¢do do protagonismo da histéria e na forma como os per-
sonagens eram utilizados.

No primeiro médulo da exposicao, o que se referia a instituicdo do Centro de
Membdria, os agentes da preservacao eram apresentados ndo mais apenas como os profes-
sores, auxiliares de instrucdo e funcionarios da escola, mas sim os préprios alunos em seus
trabalhos de higienizacdo, conservacao, organizacao do acervo e reproducdo das imagens.
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Por mais modesta, talvez insignificante, que tal mudanca possa parecer, ela acabou mudan-
do a prépria relagdo dos alunos com o patriménio escolar que agora passava a ser compre-
endido ndo mais como do Estado, mas como da comunidade escolar. Esta alteracao fez com
que os alunos passassem a zelar por ele minimizando as ocorréncias de pichagdo ou danos
ao patrimoénio escolar. Importantes fungdes do Centro passaram a ser realizadas por alunos:
monitoria a grupos de visitantes, aulas de ampliacao e revelacao fotografica, controle de
circulagdo do acervo bibliogréfico, entre outras, envolvendo os alunos participantes com a
gestao escolar e aprimoramento das praticas.

Obviamente, tais mudancas fizeram necessarias altera¢cdes do padrao de comporta-
mentos dos prdprios funcionarios, professores e direcao escolar que — apesar dos receios de
perder o controle da situacdo — passaram a aceitar as iniciativas do corpo discente — desde
gue tomadas com responsabilidade — compartilhando o poder de decisao, estabelecimen-
to de normas e regras de convivéncia. Como exemplo cito o fato de permitir que adoles-
centes usassem o laboratério fotogréafico escolar sem que houvesse necessariamente o
acompanhamento de um professor, o que revelava que o aluno deixava de ser visto como
eventual agente de depredacéo para ser visto como protagonista no processo de ensino e
aprendizagem pois ao aprender ensinava aos outros.

No segundo mddulo, o protagonismo da histdria deixa de ser apenas do funda-
dor, diretor da escola, dos professores e funcionarios e passa a ser compartilhado com os
préprios alunos. No inicio da exposicao, aimagem do benemérito ndo mais aparece como
resultado de um endeusamento, mas sim como aliado politico simbdélico contra a imple-
mentacdo das reformas decorrentes do decreto 2208/97. O decreto instituia o desvinculo
entre o ensino técnico e médio, o que era contrario a opiniao dos alunos, e, portanto, Bento
Quirino é artisticamente representado em lagrimas, o que os alunos entendiam ser uma
manifestacao contra as reformas e o desmonte da proposta pedagdgica da escola.

As aulas e praéticas escolares passaram a ser contextualizadas e, a partir da escolha
dos objetos e imagens a serem expostas, os alunos deram énfase ao processo de disciplina-
rizacdo realizado pela escola na perspectiva aberta por Rosa Fatima de Souza em“A militari-
zac¢do da Infancia: Expressdes do Nacionalismo na cultura brasileira” (2000). Com o objetivo
de destacar essa tematica os alunos expuseram as imagens dos desfiles dos Bandeirantes
Técnicos nas quais a militarizacao da vida escolar ganha destaque, e fotografias das aulas
de educacao fisica completavam o quadro enfatizando o objetivo do adestramento do cor-
po, da hierarquia e da competitividade; porém avancavam entendendo que, mais do que a
construcao da nacionalidade, estava colocada a prépria imposicao da légica do capitalismo.

Neste sentido, normas disciplinares e o livro de registros de penalidades também
estavam em evidéncia e demonstravam a légica do capitalismo se impondo através do
objetivo de formag¢do do bom trabalhador que cumprird seus deveres sem exigir seus
direitos. Como relatou Leopoldo Amaral, membro da Associagdo Instituto Profissional
Masculino Bento Quirino:
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A associagao (Instituto Profissional Bento Quirino) deseja que aquelles que alli
forem admittidos, recebam o preparo necessdrio para a luta pela vida, habilitando-
se ao trabalho honesto, que é o caminho seguro e recto para a formagdo do caracter
e para bem saber cumprir os seus deveres, tornando-se homens Uteis a si e a
sociedade. (AMARAL, 1927, p. 500-1.)

Sendo assim, para os alunos que realizavam as monitorias as exposi¢cdes para os
visitantes, as pecas e imagens expostas mostravam o trabalho dos alunos nao mais ape-
nas sob a perspectiva de um rigor técnico, mas também como uma mercadoria partici-
pante, ainda que em menor escala, no custeio da escola. As aulas de educacao fisica, a
indumentéria militar dos bandeirantes técnicos, o uniforme escolar, o controle do tempo,
passaram a ser vistos como partes de um processo maior de disciplinarizacao da forca de
trabalho que a escola formava.

Complementando este trabalho, os préprios alunos, ao se colocarem como moni-
tores as visitas e ao atendimento de pesquisadores e curiosos sobre a historia da Etec, esti-
mulavam a visita de alunos de outras escolas do municipio para conhecerem o Centro de
Meméria. Assim transformaram a instituicdo em um local de reflexao sobre a educacao e,
em especial, a educacao profissional.

Figura 6 — Coordenadoras do projeto de Historiografia em visita ao Centro de Meméria
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Bento Quirino, em 2016

Na Figura 6, as coordenadoras do Projeto Historiografia das Mais Antigas Escolas
Técnicas do Estado de Sao Paulo, professoras doutoras Carmem Sylvia Vidigal de Moraes e
Julia Falivene Alves sentadas, e a também professora doutora Diana Gongalves Vidal, asses-
sora do projeto, escutam as explanagdes do aluno Bruno sobre o banco de imagens.
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Consideracoes finais

Neste trabalho analisamos uma experiéncia que inicialmente foi pensada como
sendo de ensino de Historia, mas que resultou em um trabalho transdisciplinar, envolven-
do diversas areas do conhecimento através das préticas inerentes ao campo da museo-
logia. Disciplinas como Biologia e Quimica, que se apresentavam como algo distante da
Histdria, foram necessarias para realizar o tratamento adequado da documentacéo. Fisica
e Quimica foram imprescindiveis para que os alunos compreendessem o processo de pro-
ducdo e fixacao das imagens no Laboratério Fotogréfico. Matemdtica e Artes se uniram no
planejamento visual e na construcdo da expografia. As Linguas Portuguesa e Inglesa foram
uma possivel forma complementar de construcao da sintese da pesquisa, materializada na
exposicao e em um eventual catdlogo da mesma.

Enfim, acreditamos que o resultado foi bastante positivo tendo em vista a institui-
¢do e construcao do Centro de Memdria como um espaco de reflexao e aglutinador das pra-
ticas, sonhos e utopias de um grupo de jovens. E esta conviccio que nos motivou a produzir
este artigo como forma de divulgar a experiéncia e, quem sabe, motivar outros educadores

a desenvolverem projetos semelhantes.
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A ARQUIVISTICA E O CENTRO DE MEMORIA DA
ETEC PEDRO FERREIRA ALVES DE MOGI MIRIM

Fabia Dovigo Pais. Vagner Braz
Escola Técnica Estadual Pedro Ferreira Alves

Introducao

O interesse pelo Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual (Etec) Pedro Ferreira
Alves ganhou relevancia em razao da comemoragdo dos 50 anos da escola, no ano de 2014,
e o contato dos docentes com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Historia da
Educacéo Profissional (GEPEMHEP), projeto da Unidade de Ensino Médio e Técnico sobre as
Memodrias e Histdria da Educacéo Profissional no estado de Sao Paulo. Por meio das praticas
docentes, estudos dessa natureza precisam ser constantemente estimulados, conhecido e
valorizado, pois colabora com a formacdo dos alunos e a sua insercao no mercado de traba-
Iho. Além é claro, de despertar o interesse e o gosto por a¢des relacionadas a preservacao
do patriménio e a memaria material e imaterial das instituicoes.

0 assunto desse trabalho consiste em analisar o processo de organizacao e difusao
do Centro Memoria da unidade escolar, com énfase na metodologia arquivistica, objeto
de estudos de TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) de um grupo de alunas do terceiro
ano do Curso Ensino Médio Integrado ao Técnico em Administracdo. Serd analisado nesse
trabalho, como ocorreu a organizacdo do espaco de memdria, prevendo a promocéo e a
compreensao de como funcionam as préticas escolares e a interdisciplinaridade, tema atual
discutido, estudado e aplicado entre os componentes dos curriculos escolares, uma vez
que os professores ligados ao projeto GEPEMHEP se dispuseram a ser os dinamizadores
no desenvolvimento das atividades referente ao acervo escolar e os interlocutores entre 0s
professores orientadores de TCC. Ap6s uma reflexdo entre os professores e as alunas sobre a
selecdo de documentos que se encontram no Centro de Memoria da escola, que poderiam
ser escolhidos para a efetivacdo do trabalho, decidiu-se sobre a “Arquitetura escolar e a ex-
pansao da educacao profissional e tecnolégica em Mogi Mirim (1964 a 2008)", que trata da
Ampliacdo da Etec Pedro Ferreira Alves e a Implantacéo da Fatec- Faculdade de Tecnologia,
no municipio de Mogi Mirim, de Sao Paulo.



A Etec Pedro Ferreira Alves e o espaco fisico do
Centro de Memoria

A EscolaTécnica Estadual Pedro Ferreira Alves, completou 50 anos, em 2014. Sempre
esteve localizada a Rua Ariovaldo Silveira Franco, 237, no bairro Mirante, no municipio de
Mogi Mirim, Estado de Sao Paulo, a 60 Km da cidade de Campinas e aproximadamente
160 Km da cidade de Sdo Paulo. Nesse endereco esté localizada a portaria A. Nessa por-
taria existem dois portdes, um para a entrada e saida dos alunos, através de um corredor
de passagem e a entrada de veiculos, no outro portdo, somente a saida de veiculos. Apds
a ampliagdo das suas edificacdes ocorrida no ano de 2010, quando recebeu o prédio da
antiga FEBEM (Fundacdo Estadual para o Bem-Estar do Menor), seu espaco fisico passou
a totalizar quase 15 mil m? incluindo o endereco na Rodovia Nagib Chaib, n° 580, bairro
Mirante. Respectivamente, no primeiro endereco se localiza a portaria A. Na Figura 1, o
portao da direita para a entrada de veiculos e a entrada dos alunos e dos pedestres é pela
lateral direita. O portao da esquerda é destinado a saida dos veiculos que sequem rumo ao
centro da cidade de Mogi Mirim, Mogi Guacu e demais bairros. No segundo endereco, a
portaria B, é destinada a entrada e saida de veiculos de cargas (Figura2).

Figura 1 - Portaria A da Etec Pedro Ferreira Alves, localizada a rua Ariovaldo Silveira Franco, n° 237
Fotografia: Fabia Dovigo Pais, em 17/08/15
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Figura 2: Portaria B da Etec Pedro Ferreira Alves, localizada a Rodovia Nagib Chaib, n° 580
Fotografia: Fabia Dovigo Pais, em 17/08/15

O Espaco Fisico do Centro de Memoria

0 Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves se localiza préximo a entrada da
portaria B. Conforme a Figura 2, apds o segundo prédio na lateral a esquerda, virar a esquer-
da e seguir em frente. O espaco do Centro de Meméria esta localizado num prédio em que
a prépria arquitetura justifica a sua existéncia como um espaco de preservacao da memoria
da educacao profissional. A aquisicao, faz parte de todo um processo histérico que se faz vivo
no conjunto arquiteténico que compde todos os prédios da unidade escolar. Ocorreu quan-
do houve o processo da ampliacdo da Etec Pedro Ferreira Alves, paralelamente, com a im-
plantacao da Fatec- Faculdade de Tecnologia, no municipio de Mogi Mirim, no ano de 2008.

O prédio agregado tornou-se um conjunto arquiteténico que compde o proprio
acervo histdrico, mesmo apo6s sofrer algumas modificacdes no espaco fisico das salas ou
em seu entorno. Consta no acervo do Centro de Memdria que essa area, hoje agregada, de
alguma maneira jé pertencia a escola antes de se instalar como a antiga FEBEM na década
de 1950. O prédio é composto por um hall de entrada, onde ha duas salas pequenas a
esquerda, sendo uma destinada ao Arquivo Histérico da Secretaria Académica e a outra
ao Arquivo Histérico da Diretoria de Servicos. A sala da direita é utilizada pelo Centro de
Membéria. Anexo, hd um grande saldo que é mantido para eventos e reunides caracterizado
como um auditério. Dividido por uma divisdria, estd instalada a Sala de Leitura da unidade
escolar e ainda o almoxarifado. O pordo desse prédio, se tornou o local de depdsito de ma-
teriais para as reformas e manutencao.

Acrescida desta maneira, a estrutura fisica da escola contribui para que os profes-
sores possam cada vez mais realizarem as préticas pedagégicas que promovam aos edu-
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candos o desenvolvimento das competéncias e habilidades voltadas ao mundo cientifico
e do trabalho, com consciéncia, cidadania e responsabilidade, tornando-se um ser livre e
atuante na sociedade como agente transformador.

0 espaco fisico do Centro de Memoria, compreende uma sala de aproximadamente
40 metros quadrados, pé direito alto, com trés janelas de vidros de aproximadamente 2,5m
x 0,50cm, uma do lado da outra e na mesma parede, com boa luminosidade e arejada. Ha
uma incidéncia solar no periodo da tarde. H4 ainda dois banheiros, sendo um de uso femi-
nino e outro masculino. (Figuras 3,4 e 5)

i
3.

Figura 3 - Vista da porta de entrada do Centro de Memoria
Fotografia: Fabia Dovigo Pais, em 17/08/15

Figura 4 - Vista lateral da entrada do Centro de Memoria
Fotografia: Fabia Dovigo Pais, em 17/08/15
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Figura 5-Sala do Centro de Meméria, em Atividades da Expoete, em 2015
Fotografia: Fabia Dovigo Pais, em 06/10/2015

O Centro de Memoria e a Preservacao dos Documentos

O conceito de musealizacdo empregado nas pesquisas do GEPEMHEP é o definido
por Desvallées e Mairesse (2013, p. 56-57):

A musealiza¢do designa o torna-se museu [...] A expressdo “patrimonializacao”
descreve melhor, sem duvida, este principio, que repousa essencialmente sobre
a ideia de preservacédo de um objeto ou de um lugar, mas que nao se aplica
ao conjunto do processo museoldgico [...] De um ponto de vista estritamente
museoldgico, a musealizacdo é a operacdo de extracdo, fisica e conceitual,
de uma coisa de seu meio natural ou cultural de origem, conferindo a ela um
estatuto museal — isto é, transformando-a em musealium ou musealia, em um
“objeto de museu” que se integre no campo museal [...] Um objeto de museu
nao é mais um objeto destinado a ser utilizado ou trocado, mas transmite um
testemunho auténtico sobre a realidade [...]

Ja o termo colecao em museologia, designa um conjunto ou reunido de objetos
de mesma natureza ou que guardam alguma relagao entre si, que é sempre resultante de
uma acao humana, e ao serem removidos dos seus contextos originais, tornam-se um con-
junto artificial (LOUREIRO, 2009, p. 353). Dessa forma, durante a organiza¢do de Centros de
Meméria, Arquivos Escolares, Arquivos Pessoais e Colecoes, que possibilitam a difusao de
conhecimentos e contribuem com a curadoria para promover exposicoes de equipamentos
e de instrumentos, devem estar associados a cultura material arquivistica, bibliogréfica
e museoldgica. Assim como, a construcao de biografias de objetos para as fichas de
registro de Museus Virtuais e a compreensao do desenvolvimento da técnica e da
tecnologia na instituicdo. Por isso, enfatiza-se que:
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[..] o Centro de Memoéria deve desempenhar a sua missdo de preservar os
documentos considerados de valor histérico e artistico e que possam contribuir
para a construcdo de uma memodria coletiva, garantido o resgate, a preservacao
e a disseminacdo do patrimonio histérico-documental. As praticas sem esta
concepcao, nao passarao de técnicas museograficas que se esgotam em si mesmas
e que nao contribuem com a proposta de construcao de projetos educativos que
venham a ser desenvolvidos pelo centro de memodria, tornando a instituicdo um
grande depésito para guarda de objetos. [...] (SANTOS e LARSEN, 2013, p. 328)

Sendo assim, o Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves, ndo se caracteri-
za por um espago museoldgico, que retine numerosas pecas de artefatos antigos, cuja a
funcdo foi a de ser utilizada nas aulas praticas dos professores ao longo de sua Histéria. A
constru¢cdo da memoria da escola técnica esta sendo construida através da localizacao e co-
leta de documentos que ao longo do tempo ficou guardada cuidadosamente por funciona-
rios preocupados em preservar a Histéria da escola, em lugares distintos como no Arquivo
Morto, nas dependéncias da Secretaria Académica, Diretoria ou Diretoria de Servicos, Sala
de Leitura, nos cantos e corredores dos prédios e salas diversas.

Atualmente, a caracteristica essencial do acervo se caracteriza por muitos registros
fotograficos, colecoes de documentos e de alguns ex-professores, artigos jornalisticos,
prontuarios de ex-alunos, troféus, obras raras e pequenos artefatos. No atual processo de
inventario, os equipamentos dos laboratdrios, objetos decorativos, méveis, quadros, placas
e outros elementos, estao sendo inventariados cada qual no seu espaco, importancia e ne-
cessidade para os usufrutudrios conforme requer a atividade desejada.

O Centro de Meméria da Etec Pedro Ferreira Alves foi implantado definitivamente
em 01 de julho de 2015. Um ano depois de sua implantacao, podemos evidencié-lo como
um ambiente de pesquisa, consolidado e crescente. Trata-se de um ambiente respeitado
por todos os funcionarios, professores e alunos, pois ele estimula a curiosidade das pessoas
tornando-o mais dinamico. O Centro de Memdria com seus aspectos singulares, ja atende
a demanda de alunos que o procuram para obter as informacdes que sejam pertinentes ao
desenvolvimento e enriquecimento dos temas de trabalhos de conclusdo de curso (TCC)
dos alunos concluintes, atividades extras curriculares dos componentes de diversas areas.

O maior desafio é realizar a divulgacéo, pois como se trata de uma escola de curso
técnico profissionalizante e a permanéncia dos alunos no ambito escolar é menor que em
outras instituicdes escolares e, ndo podemos perder a oportunidade de manter os alunos
informados das atividades que sao desenvolvidas nele. As atividades extras curriculares,
referentes a Semana do Museu, no més de maio, e a feira de ciéncia da escola, a Expoete, no
més de outubro, contemplam essa necessidade informativa. Como o espaco nao se trata
de um museu, e suas atividades estao em pleno desenvolvimento, ainda nao ha procura do
publico externo como nucleo de referéncia para pesquisas. Essa discussao, contudo, se faz
presente nos estudos e reflexdées do GEPEMHEP. Sua funcao principal é a de coletar, preser-
var, organizar e expor objetos e documentos que auxiliem na construcao da identidade e
da meméria da educagdo profissionalizante confirmando a importancia da instituicao de
ensino para a comunidade local e regional.
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O Centro de Memoria e as Acoes Educativas

A Etec Pedro Ferreira Alves sempre foi referéncia na inovacao dos processos edu-
cacionais tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Técnico, na regido e no Estado de Sdo
Paulo. Com a preocupacéo constante de ndo nos distanciarmos das referéncias de qualida-
de de ensino e dos métodos que a constituirdo como tal, a equipe pedagogica constante-
mente proporciona momentos de reflexdo e estudos sobre as acdes educativas capaz de
promoverem esse reconhecimento.

O debate atual sobre a educacao tem sido a metodologia interdisciplinar. O as-
sunto interdisciplinaridade nas escolas parece ser um assunto sem volta. Na intencdo
de néo ser apenas simplista sobre o tema, mas considerando a sua importancia que o
mencionamos nesse trabalho. As pesquisas sobre essa questdo demandam tempo e es-
tudos. Mas, o olhar da experiéncia fez reconhecer uma pratica didatica interdisciplinar no
cotidiano escolar junto ao Centro de Memodria, tornando essa metodologia inédita nas
experiéncias escolares de nossa escola com a capacidade de amadurecimento de suas
acoes. Segundo lvani Fazenda (1997),

Um olhar interdisciplinarmente atento recupera a magia das praticas, a
esséncia de seus movimentos, mas, sobretudo, induz-nos a outras superacoes,
ou mesmo reformulagdes. Exercitar uma forma interdisciplinar de teorizar e
praticar educacdo demanda, antes de mais nada, o exercicio de uma atitude
ambigua. Tao habituados nos encontramos a ordem formal convencionalmente
estabelecida, que nosincomodamos ao sermos desafiados a pensar com base na
desordem ou em novas ordens que direcionem ordenagdes provisorias e novas.

Por isso, relatar como foi a pratica interdisciplinar no Centro de Memoria, talvez seja
0 comeco da construgdo de uma metodologia pedagdgica atual e irreversivel e que ao mes-
mo tempo colabore com exemplos aos demais docentes e discentes, de como as praticas
podem se tornar mais reais e aplicaveis no ambito escolar e se estender nas atividades pro-
fissionais no mercado de trabalho dos alunos concluintes, visto que é uma questao natural
inserido no contexto das escolas técnicas profissionalizantes.

Necessitamos, para isso, exercitar nossa vontade para um olhar mais comprometido
e atento as praticas pedagdgicas rotineiras menos pretensiosas e arrogantes em que a
educacdo se exerce com competéncia (FAZENDA, 1997). Para saber como desenvolveriamos
esse trabalho foi preciso o ingresso de olhares paralelos sobre as tarefas a serem executadas.
Foram empreendidas a vontade e o compromisso, e um olhar atento as praticas
pedagdgicas da rotina escolar, por menor que fosse, na inten¢do de construir resultados
significativos no trabalho desenvolvido garantindo assim o destaque, a importancia e
a permanéncia do Centro de Memodria. Fazer dele um espaco que promova a reflexdo
e promova mudancas no cotidiano escolar foi a intencdo. Além de um lugar sobre
a Memoria e a Identidade da Educacdo Profissional, agregar e elevéa-lo a condicdo de
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lugar de experimentos, um Laboratério de Gestdo, onde possam os alunos e professores
relacionar e exercer na pratica as teorias das bases tecnoldgicas dos componentes
curriculares dos cursos afins da drea da gestao.

A Arquivistica e a Interdisciplinaridade no Centro de Memoéria

O Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves se tornou o tema desse traba-
Iho por que um grupo de alunas monitoras, atualmente concluintes do 3° ano do Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Administracao, desde o més de abril do ano de 2015,
apos participarem de uma capacitacao organizada pela professora Fabia Dovigo Pais,
responsavel pelo projeto de HAE no GEPEMHEP, se voluntariou em organizar o Centro
de Memoria, higienizar os documentos e objetos que estdvamos recebendo na ocasido,
organizar o acervo fotografico com as centenas de fotos que recebemos em doacao da
Secretaria Académica, elaborar o layout do espaco, distribuir prateleiras, divulgar o pro-
jeto, arquivar documentos, efetuar pesquisas.

Um pouco de histéria e de impressao pessoal deverdo ser imprimidos nesse mo-
mento. Meu impulso sé é pessoal quando ultrapassa minha prépria pessoa; “quando afirmo
meu eu e realizo algo (e ndo apenas procurando realizé-lo) é que afirmo meu eu diante do
devir poderoso e infinito” (QUELUZ, 1988, p.50).

Assim, como ja mencionado anteriormente, os olhares curiosos das alunas ficaram
atentos, uma inquietacdo tomou conta de seus animos e estimulou a professora observar
ainda mais onde queria chegar a inten¢do daquele grupo. O trabalho comegou quando um
grupo de aproximadamente doze alunos apds participar da capacitacao que receberam
sobre a monitoria no Centro de Memoria, em abril de 2015, resolveram organizar as diver-
sas fotos que foram doadas pela Secretaria Académica ao Acervo do Centro de Memoria.
Alguns alunos demonstraram interesse além das expectativas e continuaram a pesquisar
por iniciativa prépria as questoes sobre a Arquivistica e a Histéria da educacao profissional.
No més de outubro, do mesmo ano, ocorreu a Expoete (feira de ciéncias aberta a comuni-
dade), um grupo maior de alunos se envolveram nas pesquisas sobre “A Arquitetura da Etec
Pedro Ferreira Alves e a ampliacdo de seus prédios ocorrido no ano de 2010”. Claramente
foi notado a autonomia desenvolvida pelo grupo no interesse sobre o ato de pesquisar.
Sobretudo, a pesquisa histérica situa as articulagdes entre a micro e a macro-histdria, bus-
cando nas singularidades dos acontecimentos as generalizacdes necessarias para a com-
preensao do processo histérico.

Na articulacdo do singular e do geral recuperam-se formas diversas de registros e
acdes humanas tanto nos espacos considerados tradicionalmente os de poder, como o do
Estado e das instituicdes oficiais, quanto nos espacos privados das fabricas e oficinas, das
casas e das ruas, das festas e das sublevagoes, das guerras entre as nacoes e dos conflitos
didrios para sobrevivéncia, das mentalidades em suas permanéncias de valores e crencas e
das transformacoes advindas com a modernidade da vida urbana em seu aparato tecnolé-
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gico.(PCNEM,1998). Sendo assim, um olhar atento foi lancado ao grupo com cinco alunas
que no inicio do ano letivo de 2016, resolveu ter como tema de Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), o0 “Centro de Meméria com Principios Arquivisticos e Administrativos’, visando
compreender como sdo as atividades relacionadas a arquivistica no Centro de Meméria da
Etec Pedro Ferreira Alves, recorrendo as teorias das bases tecnolégicas do componente cur-
ricular do curso Ensino Médio Integrado ao Técnico em Administracao, para aplicar na prati-
ca a arquivistica junto a colecao de documentos sobre a Implantagao da Fatec e Ampliacao
da Etec Pedro Ferreira Alves, no municipio de Mogi Mirim.

Como ja era de conhecimento do grupo reforcei a acao de que recorressem as
pesquisas junto ao site do GEPEMHEP (www.memorias.cpscetec.com.br), onde no link
Agoes Educativas encontrariam o material disponivel utilizado nos encontros do Clube de
Memorias realizado pelos Professores Fabia Dovigo Pais e Vagner Braz para os estudos so-
bre o tema de organizacdo de arquivos. As alunas ficaram surpresas quando perceberam
que algumas referéncias que estudaram sobre Arquivologia, orientados pelos professores
de TCC eram similares em alguns aspectos aos estudados pelos professores responsaveis
pelo Projeto de Memdria, nos Clubes de Memdrias. Ao cruzar as leituras, elas vao descobrin-
do algo em comum nas praticas de organizacao dos acervos e das cole¢des que se aplicam
em inventérios, em fundo, grupo, série e assim por diante.

Mas, também é nesse momento que as alunas percebem como sao ambiguos e
contraditdrios os assuntos sobre a Arquivologia e a Museologia e a aplicabilidade de seus
métodos. O quanto se pode explorar, estudar, descobrir e principalmente decidir conside-
rando as similaridades e a aplicabilidade de cada material e a necessidade de cada institui-
¢do. Nesse momento entdo, o grupo de alunas recorreu aos professores percebendo que
era necessario realizarem uma visita técnica para que observassem em loco a aplicacao de
uma metodologia de organizagdo em outros Centros de Memoria. Antes de mais nada, re-
corremos mais uma vez, as a¢des educativas do GEPEMHEP e mostramos as fotos tiradas
durante a visita que ocorreu durante o Clube de Memérias XXIV, no dia 17 de maio de 2016,
na sala do Centro de Memoria da Educacdo Profissional durante a Exposicdo “Patrimonio
Artistico, Historico e Tecnoldgico: da arquitetura escolar aos seus artefatos” (142 Semana
Nacional de Museus). Ao visualizar as fotos, as alunas se surpreendem com a semelhanca do
layout, da organizacgao das prateleiras e das caixas das colecoes, da numeragao das caixas,
enfim, todas as préticas, que naquele momento se pronunciavam na constatacao do grupo
serem bem definidas com as préticas do Centro de Meméria da Etec Pedro Ferreira Alves.

As visitas técnicas sao excelentes recursos pedagogicos. Elas visam o encontro do
saber escolar com o mundo profissional, proporcionando aos alunos uma constatacao de
suas atividades escolares e laboratoriais de uma forma ampliada. Através dessa metodo-
logia se observa a realidade e a dinamica de assuntos teéricos dentro de uma instituicao.
As empresas muitas vezes exercem o papel de formadores de valores dentro das rela-
¢des sociais na comunidade local, entdo o grupo decidiu visitar o Instituto Robert Bosch,
Departamento da empresa Bosch e o Museu da Imagem e do Som (MIS), ambos situados
no municipio de Campinas, SP. As visitas técnicas nos dois locais atenderam as expectativas
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das alunas. Contudo a do Instituto Bosch, chamou mais a atencdo. Houve uma interacdo
muito grande entre os profissionais que nos guiaram. A constatacao de que a arquivistica
do Centro de Meméria do Instituto Bosch é similar aos estudos e pesquisas que as alunas
tinham desenvolvido até entdo, redimiram a duvida se estavam no caminho certo de suas
percepgdes sobre um Centro de Memdria. Constatamos também, que a organizagao do
Centro de Meméria do Instituto Bosch, segue um padrao muito parecido com que estamos
adotando em nossa unidade escolar e isso deixou as alunas satisfeitas.

Outra questdo importante citar aqui, foi a de que as alunas constataram na
prética o saber adquirido na teoria dos componentes curriculares na sala de aula, além de
motivar ainda mais para o exercicio dessa atividade em suas dreas profissionais futuras. Os
professores tiveram a sensacao do dever cumprido em relacao ao resultado dessa visita e
a constatacao das alunas.

Consideracoes Finais

Articular a ideia da interdisciplinaridade nesse trabalho foi e continuara sendo um
grande desafio, pois se trata de um assunto inédito e irreversivel em nossa escola, nos tem-
pos atuais. A contextualizacao através do projeto de Memodria e Identidade das escolas
profissionalizantes nos trouxe nesse momento muita reflexao, e, com certeza auxiliara os
docentes a escolherem os rumos de uma educacao talvez mais democratica e inclusiva.
Desafio maior ainda, foi o de relacionar os conceitos de museologia e centro de memoria,
questionar e refletir sobre as semelhancas e diferencas entre eles. Manter ideias sobre esse
assunto e romper. Perceber ambiguidades. Muitos aspectos sobre esse assunto ndo foram
tdo abordados e prolongados nesse momento. Podera com certeza ser tema de continui-
dade em outro trabalho futuro.

Conhecer e comparar como foram as praticas de arquivamento dos documentos
que compde os Centros de Memoria tanto da Etec Pedro Ferreira Alves, como a sala do
Centro de Memoéria da Educacao Profissional da Cetec, em Sao Paulo e do Instituto Bosch,
em Campinas, no estado de Sao Paulo, foi de extrema importancia para a elucidacao de
como o grupo de monitoras estariam colocando em pratica, junto aos professores do
projeto de memoria da escola, o exercicio da arquivistica, e qual rumo iriam tomar para a
conclusao do TCC. Uma das preocupacdes atuais é a da permanéncia e continuidade do
espaco de Memdria da Etec Pedro Ferreira Alves. Destacar que o processo de organizacdo
dos espacos que desenvolvem e protegem a memoria s6 fazem sentido quando sdo
resguardados por uma constru¢do que também lhe da sentido. A preservacdo da
memdria atrelada a pratica pedagdgica desenvolvida na escola, juntamente com o
Centro de Memoria, passa a ser um espacgo de sentido para pensarmos a memdria e
mantermos relacionadas as praticas docentes. Esse olhar como uma forma de construir
a memoria permite uma organizacao e também nos faz pensar em uma especificidade
do Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves, dando a ele um sentido de fato,
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pois a sua existéncia se consolidard, uma vez que ganha a natureza de laboratério e
envolve de forma especial e inédita a participacdo de alunas concluintes em TCC, dando
a possibilidade de que na propria esfera escolar, possa existir um espaco fisico com uma
série de elementos materiais e imateriais, que possibilitarao a pratica do que se aprendeu
nas aulas tedricas nos diversos componentes do curso, facilitando assim o aprendizado
do aluno e a aproximacao do professor, além de ascender a continuidade dos estudos e
pesquisas pelos demais alunos da instituicdo com muita elaboragao e aprimoramento.
Mencionar e ressaltar esse assunto é demonstrar a seriedade da instituicao de ensino no
municipio de Mogi Mirim e de igual importancia é o registro dessas informacdes para o
Centro de Memoria, a comunidade escolar e mogimiriana.
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O CENTRO DE MEMORIA FIEP-PR: OS ARQUIVOS
E OS GARIMPOS DAS FONTES NAS PESQUISAS
HISTORICAS SOBRE O ENSINO PROFISSIONAL

PARANAENSE

Desiré Luciane Dominschek
Universidade Estadual de Campinas

Introducao

Este artigo, tem por finalidade apresentar o Centro de Meméria do Sistema Fiep e
descrever seus primeiros resultados em relacao as atividades desenvolvidas. A ideia cen-
tral foi a de evidenciar (e também analisar) a iniciativa de preservar sistematicamente a
memoria e, consequentemente, construir e reconstruir a histéria, a partir da vivéncia no
referido Centro de Memdria sobre a histéria da educagao técnico profissional. Pensarmos
a Memodria Institucional, requer revisarmos e entendermos definicoes de Memoria, o que
compreende a Memoria Coletiva como aquela formada pela meméria individual somada
a fatos que a sociedade escolheu como importantes, convertendo-se em Meméria Social a
partir da possibilidade da criacdo e propagacao de registros da atividade humana, transfor-
mando tais registros em informacgdo.

A partir dessa premissa, com o auxilio de embasamento tedrico, procura examinar
0 conceito de Memodria Institucional e seus usos no Centro de Memoria da FIEP/PR. Falar
sobre meméria implica na possibilidade de abordagens historicas, psicoldgicas, filosdficas
e de tantas outras tantas areas que ja se debrucaram sobre esse tema devido as caracteris-
ticas e demandas de conhecimento da sociedade.

A sociedade desde os primoérdios tenta salvaguardar sua histéria, no inicio de
forma oral, depois com as inscri¢des rupestres em cavernas, os registros a partir da in-
vencao e utilizagdo da escrita, a revolugdo tecnoldgica em 1450 com os tipos méveis e
a prensa de Gutenberg, a explosao documental e atualmente o ciberespaco, deixa claro
que a matéria-prima que permeia e que se torna mais importante nessa trajetéria de
cuidados é a informacéo.



Para pensar as dimensdes de arquivos e acervos dialogamos com Cunha,

A descoberta e a pesquisa dos/nos acervos pessoais propiciou ao historiador/
pesquisador profundas reflexées por colocarem em cena novos autores, novos
objetos e novas fontes. Desde os anos 1970 ha, assim, um esforco de reflexdo
sobre acervos pessoais oriundo das propostas dos Analles; da micro-histéria; da
nova histdria politica que faz emergir uma diferente cultura de pesquisa que se
consubstancia na criagdo do CONARQ em 1990. A constituicdo de arquivo/acervo
pessoal formula interrogacoes sobre as motivacdes do processo de producao e
acumulacdo documental, ja que o gesto de guardar documentos é atravessado
por uma fabricagdo material e simbdlica. Todas nés produzimos arquivos.
Guardamos objetos, documentos pessoais e isso parece ser um processo tao
natural que sequer se percebe sua existéncia: guardados na gaveta da mesa
de trabalho, em uma pasta no fundo do armario, escondidos no meio de um
livro esquecido na estante, entre tantos outros lugares. E também importante
sublinhar quais sdo as configuragdes destes acervos pessoais, decorrentes do seu
deslocamento para o espaco publico. Por que estes objetos guardados? Quais
as condicdes e motivagdes que permearam a doagdo para um arquivo publico?
Como se caracteriza essa instituicao? Como esses objetos foram dispostos e
organizados? (2016, p.1)

Preservar, divulgar e criar condices para consulta publica de variados documentos
considerados como patriménios do tempo presente é uma das finalidades do Centro de
Memoéria da FIEP/PR, tendo como caracteristica o local de pesquisa que busca propiciar uma
andlise do passado com olhos do presente sobre a instituicdo e seu processo de desenvolvi-
mento ao longo dos anos. O Centro de Memdria busca ser um centro de documentagao des-
tinado desenvolver pesquisas, receber, tratar, armazenar acervos e institucionais e pessoais
e documentos, estimulando a producdo, socializagdo e estruturacdo de conhecimento ge-
rado sobre o progresso do Parand a partir da formacao de forca de trabalho para a industria.

O Centro de Memdria FIEP/PR aspectos de sua
constituicao e de sua historia

O debate sobre a formacao docente e sobre a relacdo da preservacdo da memoria e
da histdria se faz pelo entendimento de que os monumentos sdo nossas herancas do pas-
sado, como monumentos, os documentos também representam as escolhas do historiador
conforme direciona Le Goff (1996), escolhas estas que norteiam desde a identificacao até
a manipulacao das fontes. Lembramos que o historiador é a chave para o didlogo entre a
fonte e a pesquisa histérica.
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Entendemos que o documento é antes de mais nada um resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histdria, da época, da sociedade, que
o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a
viver, talvez esquecido, durante os quais continuou a ser manipulado, ainda em
siléncio. (LE GOFF,1996, p.547)

Ragazzini (2001) nos indica que, fazer histéria também tem muita historia, o desve-
lamento do passado transforma-se em presente, com uma atividade intensa que existe da
descoberta e garimpagem das fontes, e esta garimpagem sobre as fontes se da a partir do
trabalho duro de pesquisa em arquivos e centros de memoria.

Além de seu histdrico, a pesquisa em arquivos e centros de memdria representam
oportunidades para que todos se coloquem diante de situagdes desafiantes, estimulando
o interesse e a participagdo, propiciando contatos diretos com fontes e documentos hist6-
ricos, incentivando novos pesquisadores a formular suas préprias constru¢des sobre o que
é historia e os usos da meméaria. Segundo Barros,

A histéria e a memoria entrelacam-se nas “memorias histoéricas” para preencher
uma funcado importante: quando a memdria viva de determinados processos
e acontecimentos comeca a se dissolver através do desaparecimento natural
das geragdes que os vivenciaram, comega a se tornar ainda mais necessario um
movimento de registros destas memorias. (2009, p.53).

Uma reflexao é fundamental, ja que a decisao sobre o que e como preservar
pertence a cada geracao, bem como a preservacao do patrimoénio é condi¢ao para a
preservacao da memdria coletiva.

Conforme desta Ricouer,

[..]asvozes multiplas e dispersas dos visitantes numa sintese escrita, criando uma
nova pertinéncia capaz de dar outros sentidos e referéncias para o patriménio
musealizado. Um movimento de fixar e conservar rastros que sao escassos,
pegadas que sdo poucas, pois a visita, pensada pela l6gica da “conservacao” dos
museus, ndo deve deixar marcas. (RICOUER, 2010, p.2-3)

A memodria das Instituicdes é formada pela memdria de todos nés e pelo que
contribuimos de melhor, com o nosso trabalho, para elas. O Centro de meméria da FIEPPR
tem como meta mostrar para a comunidade paranaense, aimporténcia e o valor das acoes
desenvolvidas ao longo do tempo pelas Entidades do Sistema FIEP, na busca de construir
e resgatar as relacoes histdricas sobre a formacao da forca de trabalho constituida pelo
sistema FIEP, considerando as condi¢bes econdmicas e sociais, para a preservacao da
memdria do trabalho no Parana.
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A Federacao das Industrias do Estado do Parana foi criada em agosto de 1944. Seu ob-
jetivo é fazer a coordenagdo, protecao e representacao legal das diversas categorias econdmi-
cas da industria, visando a promogdo da defesa de seus legitimos interesses. Ao longo de sua
histdria, vem cumprindo a misséo de defender os interesses dos empresarios industriais do
nosso Estado e colaborar para o seu desenvolvimento e fortalecimento, nos cenarios nacionais.

Entidade lider do Sistema FIEP, além de instituicao representativa da industria, man-
tida e administrada pelas industrias paranaenses. Resultado da associacao de Sindicatos
Patronais, administra as demais entidades do Sistema o CIEP, o SESI, o SENAI e o IEL, de
modo a apoiar a industria do Parana com os mais variados servicos.

Para atingir seus propositos, a FIEP atua de maneira aberta e participativa, por meio de
uma estrutura sélida e dinamica, que da todo suporte ao empresariado, seguindo a filosofia
do“Didlogo e Desenvolvimento”. Assim, busca promover o crescimento industrial sustentével.

A FIEP elabora, executa e promove programas de melhoria de gestao, andlise e
orientacao politica e econdmica, identificacdo de oportunidades de negdcios, além de ou-
tras acdes voltadas para o crescimento sustentavel da industria do Parana. Em seis décadas
de existéncia, a Federacao das Industrias do Estado do Parand se consolidou como a maior
entidade empresarial do Estado. Atualmente, a instituicdo representa quase 30 mil empre-
sas, filiadas a 96 sindicatos.

Para discutir e definir estratégias setoriais, a Federacdo conta com oito Conselhos
Setoriais e sete Conselhos Tematicos, formados por industriais e empresarios de diversos
setores econdmicos. A Federacdo possui Departamentos que auxiliam o setor produtivo
nas tomadas de decisdes. Sdo eles: Econdmico, Procuradoria Juridica, Assessoria de
Assuntos Legislativos, Assisténcia Sindical, Assessoria de A¢do Social, Diretoria de Captacao
e Fomento, Administrativo Financeiro, Tecnologia da Informagdo, Comunicacao Social,
Arrecadacdo e Cadastro, Centro Internacional de Negécios e secretaria dos Conselhos
Tematicos e Setoriais.

O Sistema Federacao das Industrias do Estado do Parand (Fiep) esta voltado para o
desenvolvimento econémico e social do Parana. A sua estrutura é composta por cinco enti-
dades: Federacgao das Industrias do Estado do Parand (Fiep), Centro das Industrias do Estado
do Parana (Ciep), Servico social da Industria (Sesi), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) e Instituto Euvaldo Lodi (IEL).

Com o foco de atuacao direcionado para ainovacao tecnoldgica, desenvolvimento sus-
tentdvel e responsabilidade social, o Sistema Fiep investe na qualificacdo profissional do traba-
Ihador, para tornar a industria mais competitiva, promove a qualidade de vida do trabalhador
e proporciona oportunidades de negdcios e informagdes estratégicas para os empresarios.

Entre as Entidades que formam o Sistema FIEP, o Sesi/PR foi o pioneiro na criacdo de
um espaco destinado a guarda de sua memodria, a partir da década de 1970. O espaco era
localizado em uma sala na Biblioteca Dr. Milton Ferreira do Amaral, na Avenida Candido de
Abreu, 200 - Térreo - Curitiba - Parana.
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Em 25 de junho de 1946, foi editado o Decreto-lei 9.403 que atribuia a
Confederacao Nacional da Industria (CNI) a criacao do Servico Social da Industria,
0 SESI. Era o resultado da conviccdo de diversos empresarios, entre eles Roberto
Simonsem, de Sao Paulo e Euvaldo Lodi, do Rio de Janeiro, de que o crescimento
do Pais exigia tranqtiilidade social, solidariedade entre empregados e patrdes .0
Servico Social da Industria (SESI) apoia as empresas industriais nas suas iniciativas
voltadas a promover a qualidade de vida dos trabalhadores e dependentes,
com foco na educacdo, cultura, esporte e lazer, satide e seguranca no trabalho
e estimular a gestao socialmente responsavel.(CENTRO DE MEMORIA FIEP,2016)

Quanto ao SENAI/PR, fazia a guarda do material de forma assistematica, num gran-
de armdrio da area de Educagao Tecnoldgica, situada na Rua Chile, 1678 - Curitiba - Parana,
a partir de 1980. Entdo para fazer a integracao dos dados histdricos dessas instituicoes,
bem como da FIEP e do IEL, foi criado o Centro de Memoria do Sistema FIEP!

O Centro de Memoéria foi inaugurado em 24 de maio de 1999, esteve localizado
por 11 anos no Cietep, Avenida Comendador Franco, 1341 - Jardim Botanico - Curitiba
Parand, contudo, desde abril de 2012 ele estd localizado na Avenida Candido de Abreu, 200
- Centro Civico - Curitiba - Parana. O Centro de Memoria FIEP/PR, tem como missdo: Buscar
a formacédo de um cenario vivo, que resgate os fatos histdricos presentes na trajetéria do
Sistema FIEP ao longo do tempo, e gerencie seus dados histéricos, documentos e objetos
resgatados, coligidos na organizacao e armazenamento, produzindo um acervo que cons-
titui a materializagdo da historia institucional.

A perspectiva do arquivo é de conduzir e promover a visibilidade da importancia
da preservacao histérica do Sistema Fiep e das Entidades que o compdem (SESI, SENAI, IEL
e Unindus) no contexto sécio-econdmico-cultural do Estado do Parand. Para a instituicdo
compreende-se o ato de preservar como um instrumento de cidadania, como um ato po-
litico e, assim sendo, um ato transformador. Ele pressupde um processo de continuidade,
que nos leva a recriar e a reconstruir, a partir de um referencial. Sem o confronto passado/
presente serd dificil entender o patrimdnio cultural como produto e 0 homem como sujeito
da histdria. Assim, o Centro de Meméria do Sistema Fiep do Parana tem por principios:

Consciéncia da necessidade de preservacao da histéria no contexto sécio-
econdmico-cultural do Estado do Parand; Preservacdo da Memoria dos fatos
historicos presentes na trajetéria do Sistema FIEP; Fornecer para usuarios,
internos e externos, informacoes histéricas das Entidades que compée o
Sistema Fiep, para fins didético e organizacional; Armazenamento e organizagdo
de materiais em diversos meios que representam a memoria da organizacao;
Realizar a busca e disseminacao de dados e informagées histdricas das entidades
que representa.(CENTRO DE MEMORIA FIEP/PR,2016)

' Fonte Centro de Meméria FIEP/PR
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Quanto aos dados histéricos, documentos e objetos, estes sdo resgatados, consti-
tuindo-se na materializacdo da nossa histéria, ndo no sentido de se criar um museu, mas
buscando criar um cenario que reconstrua os fragmentos histéricos. O acervo do Centro de
Memoria é composto por:

Monografias - relatérios anuais de atividades, prestagdes de contas e outras
publicagcdes de cunho monogréfico originadas nas Entidades do Sistema FIEP.
Periddicos - revistas, jornais e boletins informativos publicados pelo Sistema
FIEP. Documentos - panfletos, folhetos, atas, escrituras, circulares e convites
produzidos pelo Sistema FIEP. Grava¢do sonora - registro de vibragdes sonoras
por meios mecanicos ou eletrénicos, de maneira a permitir a reproducdo do
som, por meio de discos e fitas gravadas. Video registro - video-tapes, video-
cassetes e filmes. Artefatos Historicos - qualquer objeto feito ou modificado
pelo homem, moveis, troféus, maquinas e outros. Material iconografico
- cartazes, desenhos técnicos, diapositivos (slides), fotografias, quadros,
gravuras, selos e transparéncias. Materiais histdricos - troféus, brindes,
homenagens, méaquinas e equipamentos, vitrines, monumentos, entre outros.
(CENTRO DE MEMORIA FIEP/PR,2016)

0 Centro de Meméria do Sistema Fiep tem por objetivo geral, preservar o conjunto
de informacdes que constitui a memaria das Entidades que formam o Sistema FIEP (Sesi,
Senai, lel e Unindus), resgatando dados importantes que permitam construir a sua histéria
e dar conhecimento a esse respeito a todas as pessoas interessadas contribuindo para a
conscientizacao da necessidade de salvaguarda da meméria histérica da instituicdo. E colo-
ca ainda como objetivos especificos:

Criar e manter, em local préprio e adequado, um espaco reservado ao Centro
de Memoria do Sistema FIEP. Possibilitar a centralizacdo de todo o material
bibliogréfico e multimeios que contribuem para a histéria do Sistema FIEP,
facilitando o acesso a informacdo mediante a aplicacdo de processos técnicos
adequados, provendo desta maneira apoio para o desenvolvimento de
trabalhos de pesquisa. Manter sob guarda o acervo, zelando pelo seu conteudo
e aspecto fisico. Realizar trabalho permanente na canalizacdo de todo o material
de interesse para o Centro de Memdria do Sistema FIEP, evitando que se
extravie. Disponibilizar para os clientes internos e externos os dados histéricos
das Entidades que compdem o Sistema FIEP, de forma atualizada, por meio da
informatizacdo. CENTRO DE MEMORIA FIEP/PR,2016)

Dentre as atividades realizadas pelo Centro de Memdria destaca-se: - Fonte de
suporte para a realizagdo de eventos, pesquisas e histéricos em variadas temdticas refe-
rentes as instituicbes que compode o Sistema FIEP, geralmente solicitadas pelas préprias
entidades e/ ou por pesquisadores e usudrios externos; - Clipping de jornais para arqui-
vamento histdrico de acontecimentos atuais; - Atendimento ao publico e apoio na reali-

160 | Espacos, Objetos e Praticas



zacao de pesquisas; - Coleta, selecéo e organizacdo de materiais e conteddos histéricos;
e - Levantamentos de fatos, personalidades e periodos histéricos ocorridos com a Fiep e
entidades parceiras.

O Acervo: o Jornal o “ESCUDO”

“O ESCUDO"é um 6rgao da Associagdo dos Alunos do SENAI-PR, e constituiu-se como
veiculo de comunicacao e expressdo dos alunos e da associacdo, representativo de ideias
em um periodo longo de 44 anos, através dos temas abordados no jornal conhecemos um
pouco da cultura institucional do SENAI da cultura Curitibana e Paranaense. Para Gramsci,

N&o pode existir associacdo permanente, com capacidade de desenvolvimento,
que ndo seja sustentada por determinados principios éticos, que a propria
associacao determina para seus componentes singulares, a fim de obter a
compacticidade interna e a homogeneidade necessdrias para alcancar o
objetivo. (1968, p.167 apud ANDRIOTTI,2004, p.21)

No Centro de Memoéria do sistema FIEP, localizei o periédico? que constitui obje-
to de pesquisa de meu doutoramento. A analise deste jornal como fonte histérica pode
permitir novos olhares sobre o processo de industrializacdo no Parand, bem como sobre
0s caminhos percorridos no ensino profissional do estado, uma vez que possibilita indicar
elementos detalhados da educacéo profissional emanada pelo SENAI.

As consideragbes e analises sao vistas a partir do olhar de jovens aprendizes — que
nao foram quaisquer aprendizes, mas os aprendizes que dirigiram e organizaram o periédi-
€0“0 Escudo”. Andreotti (2004) nos lembra que o jornal é um meio de comunicacdo urbana,
“0 Escudo” era publicado semestralmente® e tinha, em média, entre seis e quinze paginas.
A publicacédo do jornal contava com o apoio da instituicdo e sua revisao era feita pelos pro-
fessores do SENAI, para consumo de todos os alunos, funciondrios e professores da escola de
Curitiba e outras escolas do Parang,

2 Os periddicos sao assim chamados por terem alguma regularidade: didria semanal e mensal. Segundo An-
dreotti (2004), diferem-se entre si por suas particularidades, objetivos, representagdes, duracéo, publico e alvo
etc, mas apresentam, um registro vinculado a essas especificidades e sdo demonstrativos de uma época.

3 Atiragem do jornal no seu periodo inicial ndo aparece no expediente. S6 a partir da década de 1990 é
que o jornal apresenta impresso os nimeros de sua tiragem: 600 exemplares por edigao.
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Como meio de comunicacdo o jornal é uma manifestacdo urbana porque
depende de um publico letrado, consumidor de bens culturais impressos e
informativos, de alguma liberdade de opinar e de espacos para a sua divulgacao
e distribuicdo, caracteristicas do desenvolvimento de um mercado consumidor
que os originou. (p.18)

O objetivo primeiro do jornal “O ESCUDO” foi a aplicacdo pratica dos alunos/apren-
dizes no curso de artes gréficas da escola SENAI de Curitiba, desenvolver o jornal desde
sua editoracdo até a impressdo eram exercicios praticos da oficina, mas os préprios alunos/
aprendizes comecam a se envolver com a atividade e indicam alguns elementos constituti-
vos de um jornal, nas matérias publicadas,

COMO SE FAZ UM JORNAL? Comecamos pela redacdo de matérias escritas ou
transcritas ja determinando a sua classificacdo. Exemplo: cultural, esportivo,
social, grafica, religiosa, etc. Na composicdo eletronica (IBM) o Prof. Silveste
compde as matérias em tamanhos e tipos de letras conforme estdo diagramados.
Na composicao manual (tipografia) sao compostos os titulos das matérias. Em
seguida passamos os titulos para a impressao tipografica, que vai nos tirar as
provas dos titulos, logotipos e clichés que usaremos na montagem do past-up.
Determinando o numero de péginas, matérias, fotos, titulos, faz-se a montagem
dos textos, titulos legendas e diagrama de fotos. (O ESCUDO, 1984, Abr)

O jornal tem um percurso longo de publicacdo e suas publica¢des se mantem por
conta do “O ESCUDO" trazer as representacoes institucionais, atuando como vitrine da es-
cola e da formacao ali forjada, neste sentido conforme indica Gramsci, a homogeneidade
interna da instituicdo alcancou seus objetivos.

Com relagdo a estrutura do jornal, duas se¢des aparecem durante praticamente
todo o periodo em que 0 mesmo circulou: as se¢oes “Vocé Sabia” — que apresentava maté-
rias sobre as curiosidades — e a “Coluna Social” — que relacionava as datas de aniversario
de alunos e funcionarios do SENAI-PR, que abrangiam o semestre. Além disso, ao final da
primeira pagina do jornal, os alunos deixavam em destaque seu lema: “A associacao dos alu-
nos é a alma de nossa escola”*

A equipe de direcdo do jornal era eleita todo ano através do voto dos préprios alu-
nos, que escolhiam entre as chapas concorrentes®. Em seu primeiro nimero, o jornal foi

* Nos documentos analisados nao se tem informacdes mais objetivas da associacao dos alunos, mas fica
claro com a andlise do jornal que a base da associacéo estd ligada diretamente aos redatores do jornal.

5 Os candidatos ao cargo de direcao do jornal faziam parte da composicao das chapas que disputavam a
associacao de alunos do SENAI, as elei¢des ocorriam todos os semestres no interior das escolas do SENAI-PR.
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dirigido pelo aluno Qirton F. de Andrade e, como redatores, contou com os alunos Jodo
André F. de Lima, Rubens M. Speltz e Humberto Mazolli.®

Nessa primeira edicdo, destaca-se a iniciativa original do SENAI de Curitiba, em criar
um jornal produzido pelos alunos. Sob o ponto de vista de um dos redatores, essa iniciativa
representava um estimulo a valorizagdo de talentos, bem como uma estratégia para forta-
lecer as “tradi¢des da escola”

Como o jornal era editado apenas duas vezes por ano, normalmente coincidia de
sua publicacao sair préxima ao Dia das Maes, Pscoa e Sete de Setembro, de modo que era
comum que os artigos explorassem temas condizentes com tais datas, inclusive pela forte
influéncia catdlica e patriética da escola SENAI-PR de Curitiba.

Quanto aos artigos destinados a tratar de assuntos internos da institui¢ao, estes
abordavam as diversas atividades realizadas pelos alunos, como os passeios realizados
pelas turmas nas fabricas, as solenidades de formatura, os eventos esportivos realizados
pela instituicdo. Também descreviam os cursos e a profissao que estavam aprendendo no
SENAI-PR, ressaltando sua importancia para a vida dos que 1a estudavam. Em relacao aos
artigos que os alunos escreveram sobre as atividades realizadas fora do SENAI-PR, estes
descreveram os passeios por eles realizados, assim como apresentaram suas opinides a
respeito de diversos assuntos — tais como a vadiagem que existe entre os jovens da so-
ciedade, o vandalismo que acontece na cidade. Também escreveram poesias, relatos de
experiéncias vividas, textos sobre personagens histéricos — tais como Tiradentes, Santos
Dumont, os indios, entre outros.

A primeira edi¢do do jornal saiu em setembro de 1949, aproveitando o ensejo da
Semana da Pétria. Por essa razao, o titulo destacado em sua capa foi: “Os alunos do SENAI
reverenciam a Patria na sua Data Magna! . Ao venerar a data da independéncia do Brasil,
os alunos demonstravam o seu sentimento de patriotismo e até um certo ufanismo, o que
seria apresentado no decorrer de varias edi¢des do jornal. Isso se tornou perceptivel até
mesmo em sec¢des de curiosidades e peculiaridades sobre o Brasil, de maneira a instruir
os leitores sobre a importancia de conhecer o seu pais, revelando um editorial em sintonia
com o progresso da nacéo.

¢ Importante destacar que estes eram alunos em “exceléncia” tiravam as melhores notas, estavam sem-
pre entre os primeiros alunos de suas turmas.
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Figura 1 - Exemplar do Jornal “O ESCUDO”
Fonte: Centro de Memdria do Senai do Parana

Importante destacar que o jornal surge a partir da organizagao da associacao dos
alunos do SENAI, os alunos descrevem no jornal os processos de eleicao da associacao,

Como se vem fazendo em todos os semestres, foi realizado no dia 4 de mar¢o
de 1961, elei¢des para designar os diretores da AAS. Foram apresentados duas
chapas: TIRADENTES e 21 de Abril. Nas eleicdes foi adotado o método da chapa
Unica facilitando assim a votacdo e evitando os transtornos que poderiam
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prejudicar a AAS, porque caso fosse eleito um candidato de uma chapa e outro
de outra, por certo poderia haver desentendimentos entre os mesmos. Assim,
a chapa Unica veio prevenir sérios aborrecimentos. As eleicdes transcorreram
normalmente, o que vale dizer foi muito bem elaborada. Finda a mesma, saiu-se
vencedora a chapa TIRADENTES, por maioria. Votaram 217 alunos, havendo 3
votos em branco. A vencedora obteve 156 votos, e a outra, 63 votos. A diretoria
ficou assim constituida: Presidente Luiz Osvaldo Valério Dir. Esportivo Orlando
Pires Dir. do ESCUDO Alfredo Aredent Dirceu Erzinger (O ESCUDO, 1964, Dez)

Consideracoes Finais

A proposta inicial, que era a de fomentar pesquisa a partir de um acervo histérico,
nao sé para a comunidade universitaria, mas para a sociedade em geral, atinge a cada dia
maior amplitude. Pesquisadores de diferentes instituicdes utilizam o Centro de Memoria
da Fiep/PR para buscar fontes e construir trabalhos histéricos sobre o Parand nas pers-
pectivas: econdmicas, sociais culturais, educacionais e principalmente nas relagdes entre
industria e formacao.

O Centro de Memoria tem um acervo como ja relato de grande folégo, o que pos-
sibilita pesquisas em seus diferentes niveis, graduacéo, iniciacao cientifica, p6s-graduagdo
lato e strito senso.

O processo de digitalizacdo, da maioria dos documentos consta em andamento,
fato que facilitard muito as consultas, reduzindo assim o tempo de procura de documentos
e livros, além de possibilitar a consulta aos pesquisadores de outros estados. A experiéncia
de olhar para um arquivo pelo seu lado de organizacao e preservacao de documentos nos
auxiliou na percepgdo do quanto é necessario e significativo termos lugares de memdria
e preservacao da histdria, locais como o Centro de Meméria FIEP/PR envolvem o enten-
dimento sobre a construcao histérica de uma sociedade. Os arquivos além de patrimonio
cultural histérico, tornam-se um centro de aprendizagem, onde professores, alunos, pes-
quisadores podem interagir, com interesses comuns, o saber histdrico, e a construgao des-
tes saberes a partir de fontes e documentos.

Referéncias

ANDREQTTI, Azilde Lina. A formacao de uma geracao: a educacao para a promogao social e o progresso do
pais no jornal “ a voz da infancia” da Biblioteca Infantil Municipal de Sao Paulo (1936-1950) - Programa de
Pés Graduagdo em Educacdo.Tese de Doutorado, Universidade Estadual de Campinas, 2004

ARAUJO, José Carlos, GATTI JUNIOR, Décio (Orgs). Novos temas em histéria da educacdo brasileira:
instituicoes escolares e educagdo na imprensa. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG:
EDUFU, 2002

Espacos, Objetos e Priticas | 165



BASTOS, Maria Helena Camara (1997). As Revistas Pedagdgicas e a atualizacdo do professor: A
Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (1951-1992). In: CATANI, Denice Barbara e BASTOS, Maria
Helena Camara. Educa¢do em Revista. A Imprensa Periddica e a Histéria da Educacao. Sdo Paulo:
Editora Escrituras. (pp. 47-76)

BARROS, José D'Assuncéo. Histdria e memoria — uma relagdo na confluéncia entre tempo e espago.
Revista MOUSEION, vol. 3, n.5, Jan-jul. 2009.

BLOCH, Marc. Introducao a Histdria. 22 Ed. Europa América,1963.

CUNHA, Maria Teresa Santos, Acervos pessoais de Educadores: Do tracado manual ao registro digital.
Reunido Cientifica Regional da ANPED, de 24 a 27 de julho — UFPR/Curitiba PR. 2016

HOBSBAWM, Eric J.A era do Capital, 1848-1875- 212 ed — Sdo Paulo: Paz e terra, 2014.
LE GOFF, J. Histéria e memdria. 4. ed. Campinas: Unicamp, 1996.
MANFREDI, Silvia Maria. Educagao Profissional no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2002.

RAGAZZINI, D. Para quem e o que testemunham as fontes da Histdria da Educacao. Educar em Revista.
Curitiba, PR: Editora da UFPR, n° 18, 2001.

RICOEUR, Paul. Tempo e Narrativa. 1. A intriga e a narrativa historica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

RIBEIRO, Maria Alice Rosa. O Ensino industrial: meméria e histéria. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria
Helena Camara. Histérias e memdrias da Educacao no Brasil v. Ill,Século XX. Petrépolis: Vozes, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Reflexdes sobre o Ensino e a Pesquisa em Histéria da Educacdo. In: Gatti, Décio, et
all. Historia da educacao em perspectiva: ensino, pesquisa, producdo e novas investigacao. Campinas, SP:
Autores e Associados; Uberlandia, MG EDUFU,2005.

SAVIANI, Dermeval. Educa¢ao do Senso Comum a consciéncia filosofica. 17.ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2007.

SANFELICE, José Luis. Histdria, Instituicdes escolares e gestores educacionais. Revista Histedbr on-
line,2006.

SEVERINO, Antonio Joaquim. A filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento, politica e educacao. 5
ed - Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008.

SCHWARTZMAN, S, BOMENY, HELENA MARIA B., COSTA, Vanda Maria R. Tempos de Capanema. Séo Paulo:
Paz e Terra, 2000.

SENAI. Departamento Regional do Parand. Senai 70 anos: 70 anos de educacao, tecnologia e inovagao,
Curitiba: Senai,2014

166 | Espacos, Objetos e Praticas



SENALO Giz e a graxa: meio século de educagdo para o trabalho/projeto Meméria SENAI-SP — Sao Paulo:
SENAI, 1992.

SCHAFF, ADAM. Histéria e verdade.2 ed. Sdo Paulo: Martins fontes ,1983.

THOMPSON, Edward Palmer. A Miséria da teoria ou um planetario de erros (uma critica ao pensamento de
Althusser). Rio de Janeiro: ZAHAR editores S.A, 1981

Fontes historicas

0 ESCUDO - Orgéo oficial dos alunos do SENAI. Curitiba: Oficina de Artes Graficas da Escola do SENAI,
1949-1990.

Espacos, Objetos e Priticas | 167






A COLETANEA DE REPORTAGENS SOBRE A ETEC
SYLVIO DE MATTOS CARVALHO PUBLICADAS DO
JORNAL A COMARCA (1986-2015):

UMA CONTRIBUICAO HISTORIOGRAFICA

Carlos Alberto Diniz. Cristina Munaretti de Oliveira
Escola Técnica Estadual Sylvio de Mattos Carvalho

Introducao

Matdo, a Terra da Saudade, tem em sua histéria a marca do empenho e do inte-
resse dos seus municipes pela educagao desde a sua origem, datada do final do século
XIX. Distrito criado no municipio de Araraquara com a denominagao de Matao, de acordo
com a Lei Estadual n. 499, de 07 de maio de 1897', foi elevado a categoria de municipio
no ano seguinte pela Lei Estadual n. 567, data de 27 de agosto®.

De acordo com o ultimo censo realizado no pais, Matao atualmente possui uma
populacao de 76.786 habitantes distribuidos numa area de aproximadamente 525 quil6-
metros quadrados?, e esta distante cerca de 310 quildometros da capital paulista. No inicio
da década de 1980, o municipio de Matao possuia uma populagdo de 38.125* habitantes
(19.694 homens, 18.431 mulheres) e a base da sua economia estava pautada, sobretudo
no seu emergente parque industrial, conforme mostra a Tabela 1.

Dessa forma, podemos verificar que este municipio ja se destacava economi-
camente na microrregidao de Araraquara, de acordo com a Tabela 2. Diante dos dados
apresentados nessas tabelas, a seguir, a implantacdo de um estabelecimento de ensino

' (f. Diario Official do Estado de Séo Paulo, p. 1,n.1.719, 16 de maio de 1897.

2 (f. Diario Official do Estado de Sao Paulo, p. 1, n. 2.080, 03 de setembro de 1898.

3 Vide Censo do IBGE - 2010 (http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1).

4 (f. IX Recenseamento Geral do Brasil - 1980. Censo Demogrdfico: dados distritais. v. 1, tomo 3, n. 17,
p. 34. Disponivel em http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/monografias/GEBIS%20-%20RJ/CD 1980/
CD_1980_Dados_Distritais_SP.pdf.



profissional em Matdo tratava-se de uma necessidade premente, para atender a deman-
da crescente no setor industrial.

Nesse contexto, a Escola Técnica Sylvio de Mattos Carvalho foi criada em 03 de junho
de 1986 pelo Decreto Estadual n. 25.326° denominada Escola Técnica Estadual de 2° Grau de
Matdo. Nesse momento, o jornal A Comarca®, fonte primdria utilizada nesse trabalho, iniciava
uma série de reportagens sobre esta escola que discutiremos a seguir, noticiando este fato:

Tabela 1 - Industrias — Municipio de Matao’ — 1980

Pessoal ocupadoem | 15 4e 1980
Géneros de Industria Estabelecimentos - - —
Total L|gado~a Média mensal do
producdao | pessoal ocupado

Total 77 6.020 5.598 5.804
de minersts o medlcos 4 # | n 2z
Metalurgia 13 675 617 608
Mecanica 10 2.351 2.251 2.345
Material elétrico e de comunicagoes 1 (X) (X) (X)
Material de transporte 2 (X) (X) (X)
Madeira 6 129 120 128
Mobiliario 1 (X) (X) (X)
Borracha 1 (X) (X) (X)
Quimica 3 80 76 54
Perfumaria, sabores e velas 1 (X) (X) (X)
l/:csizussrlo, calcados e artefatos de 8 948 877 931
Produtos alimentares 19 1.088 1.047 1.029
Editorial e grafica 4 51 36 48
Diversas 3 46 45 51

Fonte: IX Recenseamento Geral do Brasil - 1980 (IBGE, 1982)

5 (f. Diario Oficial do Estado de Séo Paulo. p. 2, v. 96, n. 103, 04 de junho de 1986.

¢ 0 jornal A Comarca foi criado em 04 de janeiro de 1925 pelos irmaos [talo e Augusto Ferreira, com o
objetivo de “trabalhar pela criagdo da Comarca de Mattdo’, expresso no editorial de sua primeira edi¢do
publicado nessa data. Ressaltamos que o jornal analisado neste trabalho, mesmo dada a sua importan-
cia, ndo foi tomado como questao de pesquisa, mas como fonte privilegiada no que tange a recons-
trucdo das representacdes ligadas aos atores politicos que estavam envolvidos na expanséo do ensino
secundario no interior paulista, e como elas eram apresentadas a sociedade local.

7 Cf. IX Recenseamento Geral do Brasil — 1980. Censo Industrial: dados gerais. v. 3, tomo 2, parte 1, n.
19, p. 71-73. Disponivel em http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/monografias/GEBIS%20-%20R)/
censoindustrial/Censo%20Industrial_1980_SP_DadosGerais.pdf
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Trata-se de uma Escola diferente, de cunho profissionalizante. Através desse
estabelecimento de ensino, serao formados os profissionais de amanha. [...] nada
melhor do que formar a mao-de-obra na cidade de origem, sem a necessidade
de se deslocar a outros municipios. (A COMARCA, 1986, n. 3.283).

De fato, a noticia repercutiu positivamente por toda a cidade, pois segundo o
Prefeito da época, em entrevista a esse jornal, tratava-se de uma “reivindicagcao de mais
de 30 anos”. No ano seguinte, com a Lei n. 5.542, de 20 de janeiro, a escola recebeu o
nome de seu patrono: o Prof. Dr. Sylvio de Mattos Carvalho, importante personagem
da histéria de Matéo e primeiro Diretor do Ginasio Municipal Dr. Adhemar de Barros
(atualmente E. E. Prof. Henrique Morato). De |4 para cd, se passaram 30 anos. Diante
disso e tendo em vista a comemoracdo do trigésimo aniversario de criacao da Etec Sylvio
de Mattos Carvalho — Unidade 103 do Centro Paula Souza, no ano de 2016, verificou-se
a necessidade de mapear e organizar as reportagens sobre esse estabelecimento de
ensino que veicularam entre os anos de 1986 e 2015 no jornal A Comarca, periédico
local de circulagdo semanal no municipio de Matao. Isto posto, esta reflexdo tem por
objetivo verificar em que medida as reportagens coletadas tém contribuido no trabalho
de resgaste da meméria da escola em questéo.

Tabela 2: Atividades Industriais — Microrregiao de Araraquara (1980)

Municipio Estabelecimentos Pess(:l_?;_t;gasc:)o em Va(l;rilciar:zr;crl:sg)a °

Américo Brasiliense 34 1.095 3.999.140
Araraquara 252 8.285 27.431.796
Boa Esperanca do Sul 10 99 338.605
Borborema 26 173 220.218
Descalvado 75 1.529 2.989.007
Dobrada 6 115 404.233
Dourado 22 184 113.937
Ibaté 19 1.001 2.058.817
Ibitinga 205 1.184 765.580
Itapolis 77 509 1.292.346
Matéo 77 6.020 16.821.552
Nova Europa 6 172 405.028
Ribeirdo Bonito 21 860 382.554
Rincéo 40 197 90.898
Santa Lucia 6 41 23.897
Séo Carlos 341 15.965 27.739.208
Tabatinga 22 156 105.528

Fonte: IX Recenseamento Geral do Brasil - 1980 (IBGE, 1982)
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Como dissemos, para uma melhor compreensao deste objeto de estudo, adotamos
0 aporte tedrico da Histéria Cultural, especialmente da histéria das instituicdes escolares e
da histdria local, além dos trabalhos de Roger Chartier sobre o conceito de representagao,
que irdo nortear a andlise documental.

A Histoéria Cultural, que se estabeleceu a partir da década de 1970, originou-se da
Nova Historia, protagonizada pela escola dos Annales como uma reacao deliberada contra
o paradigma tradicional da histdria, ja que para estes a realidade é social ou culturalmente
constituida (BURKE, 1992). Preocupada em compreender a dimensao cultural do cotidiano,
a Histéria Cultural utiliza-se da cultura, enquanto construgao social, como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo a partir da anéli-
se de fontes variadas, representacoes, simbolismos, mentalidades, praticas, atribuindo assim
sentido a realidade de uma determinada comunidade historicamente datada e localizada.

Ou seja, a Historia Cultural possibilita a interpretacdo do mundo, a partir da vida co-
tidiana que passa a ser encarada por alguns historiadores “como a Unica histdria verdadeira,
o0 centro a que tudo o mais deve ser relacionado” (BURKE, 1992, p. 23). Nesse sentido, temas
e/ou fatos que ndo eram até entéo considerados acontecimentos histéricos relevantes, pas-
sam a ser; algumas fontes até entdo desvalorizadas assumem a categoria de documentos
que servirdo de embasamento para o trabalho dos historiadores.

Isto posto, a histéria das instituicoes escolares pode ser considerada uma vertente
da histéria cultural, pois ela permite compreender, a partir do cotidiano da escola onde
varios atores interagem entre si, como por exemplo, os professores, os alunos e seus pais,
as autoridades educacionais e/ou politicas, como se dao as relagdes entre a escola e a so-
ciedade. Nesse sentido, verifica-se um nimero crescente de estudos no campo da Histéria
da Educacao sobre instituicdes escolares desde a Ultima década do século XX, inclusive no
Brasil. Considerando que o conceito de representagao é uma categoria central da Histéria
Cultural, podemos entender o interesse por estudos nessa area, justificado pela representa-
¢do social da escola a partir de uma relagdo tempo-espaco onde ela esta inserida.

A escola como instancia central dos sistemas educativos modernos e
contemporaneos, estatais ou ndo, assumiu funcdes de producéo e reproducao
socio-cultural, funcdes de controlo e conformacdoao nivel dos comportamentos,
ideologias, representacdes e expectativas, mas também funcdes de mobilidade,
libertacdo, construcao. Uma histéria muito rica e diversificada, nos planos
estrutural e conjuntural, marcada por grandes investimentos tedricos e praticos,
nos planos macro, micro e meso [...] (MAGALHAES, 1998, p. 60-61).

Magalhaes (1998) aponta que a histéria de uma instituicdo educativa se constrdi
entre a materialidade, a representacao e a apropriacdo. Entendamos por representacao a
interpretacdo da comunidade para essa escola, a partir do contexto socio histérico de um
sistema educacional marcado pela diferenciacao social evidenciada logo no ingresso dos
alunos no ensino secundario, além da seletividade no que se refere a permanéncia desses
mesmos alunos até as séries finais dessa modalidade de ensino. Segundo Chartier (1990, p.
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17) esse é o objetivo da Histéria Cultural: identificar “como em diferentes lugares e momen-
tos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. E nesse viés que
desenvolvemos este estudo, o qual se encontra dividido em duas partes.

Na primeira parte apresentamos uma contextualizacdo sucinta do projeto que
possibilitou essa reflexao, intitulado Pelas lentes das cdmeras e pelas pdginas de jornais: um
resgate da memdria da Etec Sylvio de Mattos Carvalho (1986-2015), desenvolvido no decorrer
do ano de 2015 pela professora Cristina Munaretti de Oliveira, docente da Unidade Escolar,
destacando o processo de levantamento e organizagao das reportagens. Na segunda parte,
analisamos algumas dessas reportagens que tém contribuido no trabalho de resgaste da
memoria da escola em questao. Por fim, nas Consideragoes Finais, os argumentos centrais
dessa reflexao sao retomados com o intuito de apontar possibilidades de novos estudos na
area da Historia da Educacao Profissional.

Da contribuicao do projeto Pelas lentes das cimeras e pelas
pdginas de jornais: um resgate da memoria da Etec Sylvio de
Mattos Carvalho (1986 - 2015)

Ha algum tempo historiadores da educacdo se deram conta da importante
contribuicdo da imprensa escrita no desenvolvido de pesquisas nessa area. Nesse tocante,
Discini (2012, p. 55), ressalta que,

Muitas pesquisas buscaram perscrutar temas estritamente educacionais, tanto
nas folhas periddicas tipicamente opinativas do século XIX, quanto no produto
jornal, caracteristico dos séculos XX/XXI. Debateram-se as representagdes
reconstruidas por eles, tanto no que diz respeito a escola quanto a profissao
docente; problematizaram-se estratégias utilizadas por determinados grupos
na consolidacdo de politicas publicas educacionais, do mesmo modo que foram
desvelados os embates préprios do campo, os quais ecoaram em todo o pais por
intermédio dos jornais.

Desse modo, Discini também lembra que,

Bem sabemos que os jornais sdo antes de tudo ambientes de sociabilidade entre
pares, espacos de visibilidade de determinados grupos e de silenciamento de
outros; locais privilegiados para a constitui¢do de distingdes simbdlicas e para a
construcao, reconfiguracédo e exposicao de valores, ideias e sensibilidades. Mas
eles sdo veiculos peculiares, porque também se constituem como suportes de
diferentes temporalidades e de falas que emanam tanto do tempo presente,
do acontecimento ou da opinido imediata, da noticia dada em primeira mao —
matéria-prima por exceléncia do jornalismo — quanto de um passado as vezes
imemorial. (DISCINI, 2012, p. 64).
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Portanto,

Trabalhar com jornais antigos para a escrita da histéria da educacao significa
compreendé-los, portanto, muito mais como fragmentos verossimeis da cultura
de um tempo e de um espago do que pensé-los como provas fidedignas do
passado. (DISCINI, 2012, p. 66).

Com efeito, o jornal enquanto fonte de pesquisa nos permite conhecer, no caso da
histdria da Etec Sylvio de Mattos Carvalho, a rotina e as praticas que permeavam o seu coti-
diano. Mais do que isso, possibilita-nos compreender a cultura impregnada na funcdo social
pela qual ela foi pensada e criada e, do mesmo modo, como esta instituicdo foi incorporando
a nova dinamica verificada no mundo do trabalho e nas relagdes sociais e as transformacoes
dela decorrentes tém desafiado a educacao profissional, ao mesmo tempo se adequando
as novas exigéncias da sociedade mundial, principalmente em tempos atuais, nas quais sao
perceptiveis o paradigma das inovagoes tecnoldgicas e a necessidade do desenvolvimento
de competéncias e habilidades para o atual modo de producdo de bens e/ou servicos.

Por esse viés, o projeto em questao se preocupou em refletir, entre outros aspectos,
as relagdes que permeiam a Etec Sylvio de Mattos Carvalho — Unidade 103 do Centro Paula
Souza e o municipio de Matao e circunvizinhos, incidindo, portanto, no exame da criacdo
deste estabelecimento de ensino, ocorrida em 03 de junho de 1986 e a sua trajetdria até a
atualidade, permitindo-nos compreender a sua importancia em meio a essa comunidade em
termos de representacao social, patrimonio cultural e memorial nesses ultimos trinta anos.

Em nosso entendimento, a necessidade premente de reconstruir sua histéria desse
estabelecimento tornou-se uma necessidade e, nesse sentido, a adoc¢do de fontes histo-
ricas, sobretudo as reportagens do jornal A Comarca, revelou-se um caminho promissor,
pois ndo havia na escola, ao que tudo indica, uma preocupagdo em manter atualizado e
organizado registros que contassem a sua histdria.

Nesse contexto, o referido projeto foi desenvolvido durante o ano de 2015, norol das
atividades desenvolvidas pelo GEPEMHEP? — Grupo de Estudos e Pesquisas em Memdrias e
Histéria da Educacao Profissional, coordenado pela Profa. Maria Lucia Mendes de Carvalho,
Coordenadora de Projetos no Centro Paula Souza.

Inicialmente foi realizado junto a Biblioteca Municipal de Matao e na redacao do
Jornal A Comarca o levantamento de todas as edicdes desse periodo que circularam entre
os anos de 1986 e 2015. Dessa primeira atividade, foram extraidas por meio de fotografia
todas as reportagens que tratavam da Etec Sylvio de Mattos Carvalho, exceto as matérias de
2016 que foram disponibilizadas em formado digital (em PDF — Portable Document Format

8 Vide: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/0103289380286488 e http://www.cpscetec.com.br/memo-
rias/. Acesso em 01 jul.2016.
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- Formato Portatil de Documento), pelo préprio jornal, e que se encontram relacionadas no
Apéndice A deste trabalho.

Cabe aqui destacar que todo o material coletado recebeu um tratamento digital, a
partir do aplicativo Microsoft Office Picture Manager (Pacote Microsoft Office — Versdo 2010),
incluindo: reenquadramento da imagem a partir do angulo correto e exclusao de excessos da
fotografia, e a utilizacao de recursos de brilho, contraste e cor com o intuito de corrigir possi-
veis falhas no que se referem a qualidade da imagem. Isto feito, as reportagens foram impres-
sas e organizadas sob a forma de coletanea, conforme apontado nas Figuras 1 e 2, a seguir.

Como se vé, o trabalho ora desenvolvido tem contribuido no resgate da memoria
desse estabelecimento de ensino, especialmente no que concerne as praticas escolares
adotadas ao longo da sua trajetéria.

Farw 1
Figuras 1 e 2 - Exemplares da Coleténea das reportagens sobre a
Etec Sylvio de Mattos Carvalho veiculadas no Jornal A Comarca
Fonte: Arquivo da Unidade Escolar, 2016

30 Anos de Educacao para o trabalho: a representacao
da Etec Sylvio de Mattos Carvalho nas paginas do jornal
A Comarca (1986-2016)

Reconhecida pelo seu importante papel em ambito local, a Etec Sylvio de Mattos
Carvalho, no processo de escolarizacdo dos seus alunos, atualizou suas praticas escolares ao
longo da sua trajetéria, fato este que pode ser comprovado a partir das suas 129 reportagens
que veicularam no jornal A Comarca nesses Ultimos 30 anos, conforme aponta a Tabela 3:
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Tabela 3:
Ne de Reportagens Veiculadas da Unidade 103 CEETEPS no Jornal A Comarca

“v w 92 [}

= 5‘ g E‘E o 4 won 8 E a wn E <
1986 02 02
1987 03 02 01
1988 01 01
1989 06 01 01 04
1990 01 01
1991 04 02 02
1992 04 01 03
1993 05 01 04
1994 02 01 01
1995 04 02 01 01
1996 04 04
1997 01 01
1998 01 01
1999 03 02 01
2000 02 01 01
2001 05 02 02 01
2002 -
2003 02 01 01
2004 03 03
2005 08 01 04 01 01 01
2006 03 03
2007 04 02 01 01
2008 02 01 01
2009 04 01 01 02
2010 03 01 01 01
2011 05 03 01 01
2012 11 09 01 01
2013 09 04 01 02 01 01
2014 04 02 02
2015 14 04 01 04 05
2016 09 07 01 01

Fonte: Arquivo da Unidade Escolar, 2016
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Cabe destacar que as reportagens foram agrupadas por categorias que, em nosso
entendimento, possibilitam uma melhor analise, conforme demonstra o Gréaficon. 1:

Grafico 1: Reportagens da Etec Sylvio de Mattos Carvalho, por grupo

Reportagens da Etec Sylvio de Mattos Carvalho
veiculadas no Jornal A Comarca (1986-2016)

23,26%

40,31%
8,53%
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Fonte: Arquivo da Unidade Escolar, 2016

Como podemos observar, as reportagens institucionais tiveram espaco privilegiado
nas edi¢des do jornal (40,31%) que traziam consigo informagdes variadas aos leitores, que
englobavam desde o antncio da criacdo do estabelecimento de ensino e da implantacdo
Novos cursos técnicos, mas também de investimentos que foram sendo realizados ao longo
do periodo abarcado, entre outros.

Entre as reportagens agrupadas na categoria Outros Assuntos, destacamos que se
tratam de matérias que citavam a Unidade Escolar no contexto educacional do Municipio
de Matdo, como por exemplo, no que tange as opcdes de oferta de ensino em ambito local
disponiveis a populac¢do. Ainda nesse grupo encontram-se reportagens escritas por profes-
sores e ex-professores, ou ainda matérias que citam ex-servidores que atuaram na escola, a
exemplo da professora Sandra Maria Matavelli, falecida em 2015.

Destacamos aqui as reportagens agrupadas nas categorias Praticas Escolares e
Eventos Escolares que, somadas, totalizam aproximadamente 21% do total. Percebemos
que a realizacdo de diversas atividades ao longo do periodo estudado: visitas técnicas, ex-
cursoes, exposicdes, participacdo em olimpiadas de conhecimento, etc. Entre os eventos
escolares, verificamos a permanéncia da Feira Tecnoldgica que surgiu a partir da FECITAM
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— Feira de Ciéncias, Tecnologia e Alimentos, realizada pela Prefeitura Municipal em 1987 nas
dependéncias da Etec Sylvio de Mattos Carvalho. Para se ter uma idéia da importancia da
Feira Tecnoldgica em ambito escolar, basta citarmos que em 2015 a realizou a 232 edicao
desse evento, com mostra de trabalhos dos alunos do Ensino Médio e Ensino Técnico. Do
mesmo modo, outros eventos importantes como, por exemplo, a Festa Junina e a Semana
Paulo Freire sao realizadas anualmente.

Em uma incidéncia menor, mas ndo menos importante, encontram-se agrupadas as
reportagens destinadas a divulgacao do Vestibulinho, realizado semestralmente, bem como
processos seletivos e concursos publicos para docentes e servidores técnico-administrativos.

Grafico 2: Reportagens da Etec Sylvio de Mattos Carvalho, por ano

MN? de Reportagens Veiculadas por Anc (19856-2016)
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Fonte: Arquivo da Unidade Escolar, 2016

Em nossa andlise, optamos ainda por verificar o nimero de reportagens publica-
das por ano e, de acordo com os dados apresentados no grafico acima, constatamos que
um aumento substancial do nimero de matérias que circularam entre os anos de 2012 e
2016. Ao que tudo indica, esse aumento revela a preocupagdo da atual equipe gestora em
evidenciar, também através do jornal, as acbes que tém sido desenvolvidas. Nesse contex-
to, ha que destacar as reportagens que tratam da reforma e ampliacdo das dependéncias
fisicas da escola, iniciada em 2016, e que se tratava de um anseio antigo da comunidade
escolar. No mesmo passo, percebemos uma preocupacao em divulgar os novos cursos que
passaram a ser oferecidos e os processos seletivos (vestibulinhos) realizados pela Escola.
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Consideracoes Finais

Considerando que o conceito de representagao é uma categoria central da Histéria
Cultural, podemos entender o interesse por estudos nessa drea, justificado pela represen-
tacdo social da escola a partir de uma relacdo tempo-espaco onde ela estd inserida. Por
esse Viés, a colecao de textos jornalisticos utilizada nesse estudo até o momento nos levou
a perceber as relagdes que permeiam a Etec Sylvio de Mattos Carvalho e o municipio de
Matéo e circunvizinhos, permitindo-nos compreender a sua importancia em meio a essa
comunidade em termos de representacao social, patrimoénio cultural e memorial nesses
Gltimos trinta anos.

De todo modo, nao resta duvida que o manuseio dessa fonte primdria é uma das
maneiras de aproximacdo mais proficuas encontradas pelos historiadores da educacéo,
uma vez que os impressos tém ocupado, sobretudo no século XX, um papel capital no pro-
cesso civilizador em curso no Brasil que buscou homogeneizar gostos, valores e compor-
tamentos. Nesse sentido, a representacdo construida dessa instituicao a partir do jornal A
Comarca nos permite concluir que a mesma esta de fato inserida positivamente no cotidia-
no em ambito local, sobretudo a partir de praticas escolares adotadas pela equipe escolar,
notadamente: realizacdo de palestras com profissionais de diversas areas; eventos abertos
a comunidade como, por exemplo, a Feira Tecnoldgica, Semana Paulo Freire, Semana da
Enfermagem, Festa Junina e Festa da Primavera, todos realizados anualmente; excursdes e
visitas técnicas a instituicoes e empresas de diversos segmentos produtivos; ritos escolares,
especialmente cerimonias de colacdo de grau.

Nesse tocante, constatamos também a veiculacdo de um niimero razodvel de noti-
cias para informar da realizacao de concursos publicos e/ou processos seletivos para a con-
tratacdo de docentes e/ou funciondrios técnico-administrativos, ou ainda, para informar
sobre o Vestibulinho realizado semestralmente. Logo, inferimos o proeminente papel do
jornal enquanto fonte de pesquisa historiogréfica, especialmente em estudos da area de
Histéria da Educacdo, revelando-se assim um recurso potencial para uma melhor compre-
ensdo da funcao que as Escolas Técnicas exercem nos municipios onde se encontram insta-
ladas, independentemente do recorte histérico que se pretende analisar, possibilitando a
reconstituicao da histdria da educacao profissionalizante no Estado de Sao Paulo.

Com efeito, o aprofundamento de questdes pertinentes ao processo de consolida-
¢do do ensino profissional no Estado de Sao Paulo é uma questéo instigante e que carece
de outros estudos a fim de que possa ser tracado o perfil dessa modalidade de ensino no
contexto da histéria da educacéo brasileira, permitindo-nos apreender melhor a realidade
na qual estamos inseridos enquanto profissionais da educagdo e cidadaos.
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Apéndice A: Reportagens veiculadas no jornal A Comarca sobre a Etec Sylvio de Mattos Carvalho

Data Titulo
07/06/1986 Montoro cria Escola Técnica em Matéo
28/11/1986 | Escola Técnica Profissionalizante ja em 1987
21/02/1987 Escola Técnica Profissionalizante em funcionamento ainda este ano
11/07/1987 Prefeito vai a ciéncia e Tecnologia
12/12/1987 FECITAM revela pequenos cientistas
13/08/1988 | Inauguradas Escolas e Lancadas Pedras Fundamentais
11/03/1989 | ETESG Prof° Dr Sylvio de Mattos Carvalho/ Edital de concorréncia Publica
22/04/1989 | Curso aprimora conhecimentos pedagogicos
13/05/1989 Escolas Estaduais param parcialmente
20/05/1989 Professores continuam parados
21/10/1989 Prefeitura constrdi e amplia Escolas
25/11/1989 | Escola abre inscri¢des
20/01/1990 | Escolas de 2° grau oferecem op¢des aos estudantes
16/03/1991 Semana Missiondria/ Encontro de Professores e Estudantes
08/06/1991 Rotary leva alunos da Escola Técnica 2° grau a Bosch
19/10/1991 Estudantes Matonenses visitaram a Feira de Informatica
28/12/1991 Recuperacao da escola publica: o primeiro passo foi dado
15/02/1992 | Escola de Matdo na Reforma do Ensino Técnico
23/05/1992 Candidatos véo as escolas proferir palestras sobre plano de governo
22/08/1992 Sindicato Rural de Matao INCRA promoveu curso na escola técnica
31/10/1992 Comunicado
23/01/1993 Definida a instalagdo do CEFAM em Matao
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Data

Titulo

06/02/1993 Com novas escolas em Matdo ndo faltam vagas
Escola Profe Sylvio de Mattos estd inserida no programa Cultur-Acdo da Secretaria da
01/05/1993 Ciéncia e Tecnologia do Estado de Sao Paulo
21/08/1993 Paralisacao dos Professores Estaduais atinge 80%
23/10/1993 Assume novo diretor da Escola Técnica
11/02/1994 Escola Técnica com nova direcdo do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula
Souza
11/03/1994 | Comunicado
19/05/1995 Escola Técnica reline a comunidade para elaborar seu Plano Diretor
09/06/1995 Escola Técnica recebe do CEETEPS equipamentos para laboratdrio de eletrdnica
16/06/1995 | Concurso Publico
13/10/1995 | Feira Tecnolégica na Escola Sylvio de Mattos Carvalho
22/03/1996 Uma Nova Escola Técnica
29/03/1996 Informativo da ETE Sylvio de Mattos Carvalho
26/04/1996 Ensino Profissional de qualidade ou mao de obra barata?
10/05/1996 | Alta Tecnologia e cursos Técnicos: emprego garantido?
11/07/1997 | Escola Técnica Estadual Sylvio de Mattos Carvalho/ Informa
27/11/1998 | Concurso Publico para Docentes n. 103-01/98
29/01/1999 | Alunos da Escola Técnica adotam 5S em sala de aula
14/05/1999 Escola Técnica Incentiva pesquisa
19/11/1999 Projeto Cidades Mortas abre Feira Tecnolégica na ETE
Concurso de Redagéo Escolar/ A Comarca 75 anos/ ETE Sylvio de Mattos Carvalho/ A
09/06/2000 importancia da formacdo técnica
Concurso de Redacdo Escolar/ A Comarca 75 anos/ ETE Sylvio de Mattos Carvalho/
16/06/2000 Histérico e Desenvolvimento da ETE / Escolas pintam no muro os 500 anos do
Descobrimento
23/03/2001 ETE/ Matdo classifica dois alunos para final da Olimpiada de Quimica
06/04/2001 Alunos da ETE/Matao aplicam teoria e pratica em laboratério de quimica
08/06/2001 Feira Tecnoldgica apresenta avangos na Escola Técnica
15/06/2001 Feira Tecnoldgica tem bom publico
22/06/2001 Comunicado
28/03/2003 Alunos de Enfermagem recebem certificados
22/08/2003 Programa destina R$ 436 mil a ETE
18/06/2004 Equipamentos sdo apresentados na Escola Técnica
16/07/2004 | Toninho Nascimento é o novo Diretor da ETE Sylvio de Mattos Carvalho
16/07/2004 Um diretor negro a frente da ETE
25/02/2005 ETE faz Semana de Atualizacdo
04/03/2005 Escola Técnica participara da FEBRACE
20/05/2005 | Escola Técnica bate recorde no Vestibulinho
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Data Titulo

17/06/2005 Menos Ansiedade para o sucesso da amamentacao

17/06/2005 Arraia da Escola Técnica

21/10/2005 Feira Tecnoldgica na ETE

11/11/2005 Balanco Positivo em 2005

23/12/2005 Escola Técnica realiza Formatura

14/04/2006 Escola Técnica é sétima colocada

30/06/2006 ETE forma turma de pais

24/11/2006 ETE Sylvio de Mattos faz doacdo de brinquedos

23/02/2007 Escola Técnica faz parceria com USP no projeto Biodiesel Brasil

Escola Técnica faz parceria com USP no projeto Biodiesel Brasil/ Iniciativa busca ampliar

23/02/2007 o Cata Oleo em Matdo

10/08/2007 | Atitudes que fazem a Diferenca

07/12/2007 | Olimpiadas do Conhecimento premiam dez estudantes

11/01/2008 Em 2008, vocé serd passivo ou ativo?

21/03/2008 | Alunos de Matdo sdo premiados em feira da USP

13/03/2009 Exposicao/ OS PASSAROS: um alerta pela preservacdo

27/03/2009 Escola Técnica: Instituicdo abre concurso

27/03/2009 Comunicado

21/08/2009 Comunicado

19/02/2010 | Aviso de Abertura de inscri¢des para Concurso Publico para Docentes

23/07/2010 No Ranking do ENEM Grupao é segunda melhor Escola Estadual

22/10/2010 | TELECURSO TEC concluird segundo mddulo

07/01/2011 Professora de Matao ganha bolsa de Estudos do Governo do Estado

28/01/2011 Aviso de Abertura de inscricdes ao processo seletivo de Docentes

13/05/2011 ETEC se prepara para seu Jubileu de Prata

16/09/2011 Curso de Automacdo Industrial serd oferecido pela ETEC em 2012

04/11/2011 Alunos de ETEC visitam o CMEES

13/01/2012 ETEC anuncia cursos e mais laboratérios

13/01/2012 ETEC investira RS 2,Tmilhdes em mais nove laboratdrios

02/03/2012 Alunos aprovados em Vestibulares

27/04/2012 ETEC celebra 15 anos do curso de Enfermagem

27/04/2012 Curso de Enfermagem da ETEC completa 15 anos

11/05/2012 Carlos Diniz: mudancas por meio da Educagéo

11/05/2012 Que Matao Desejo? Transformacao por meio da Educacdo

20/07/2012 ETEC possui novo diretor

20/07/2012 Carlos Diniz assume a ETEC

11/10/2012 Inscrigbes ao Vestibulinho da ETEC prosseguem até dia 25

21/12/2012 Carlos Diniz analisa Educacao Secundaria

08/03/2013 ETEC Matdo implanta curso de Técnico em Financas
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Data

Titulo

08/03/2013 Curso Técnico em Finangas serd implantado na ETEC Matao
26/04/2013 ETEC terd Processo Seletivo

12/07/2013 Realizadas as Formaturas do Projeto Crescer e da ETEC
19/07/2013 | ETEC realiza aula Magna do Curso Técnico em Financas
26/07/2013 Curso de Técnico em Finangas teve aula Magna com Marcio Barion
04/10/2013 Feira Tecnoldgica foi realizada na ETEC

04/10/2013 | Vestibulinho ETEC 2014 tem inscri¢bes abertas

20/12/2013 Estudantes receberam premiacao da 12 Olimpiada de Matemética de Matao
11/04/2014 ETEC ja abre inscri¢des para o Vestibulinho do segundo semestre
23/05/2014 N&s vamos para a Costa Rica

03/10/2014 ETEC abre inscri¢oes a Vestibulinho

24/10/2014 | Carinho n&o tem idade foi realizado no final de semana
30/01/2015 | Tramites em andamento para a vinda da FATEC a Matéo
10/04/2015 ETEC tem grande nimero de aprovados em vestibulares
10/04/2015 | Matdo comemorou Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo
08/05/2015 | Vestibulinho da ETEC: inscri¢des véo até o dia 14

08/05/2015 | Vestibulinho da ETEC: inscri¢es vao até o proximo dia 14
12/06/2015 ETEC comemorou seus 29 anos

26/06/2015 Alckmin autoriza reforma da ETEC a pedido de Esquetini e Matturro
21/08/2015 Sandra Matavelli: exemplo de luta contra o cancer

18/09/2015 | ETEC Matao realizara a 232 Feira Tecnolégica

09/10/2015 ETEC e Adelino abrem inscri¢oes para vestibulinhos

09/10/2015 ETEC abriu inscri¢des para o Vestibulinho

06/11/2015 | 92 FETEPS premia ETEC MATAO

06/11/2015 ETEC de Matéo é premiada na 92 FETEPS

13/11/2015 Alunos de Matao conquistaram medalhas na Olimpiada Brasileira de Astronomia
26/02/2016 | Alunos da Etec se destacam nos principais vestibulares do pais
22/04/2016 Reforma completa da Etec deverd comecar em breve

22/04/2016 Etec aguarda inicio de reforma

06/05/2016 Inscrigdes a Vestibulinho da Etec se encerram na préxima semana
13/05/2016 | Etec, orgulho de Maté&o

27/05/2016 Eventos comemoram os 30 anos da Etec-Matao

03/06/2016 Etec comemora 30 anos educando para o trabalho

03/06/2016 | Sdo 30 anos de educacao para o trabalho em Matdo

03/06/2016 Plendrio recebe exposicao da Etec

Espacos, Objetos e Praticas

183






ARTES E PSICANALISE NO CAMPUS DAS
ESCULTURAS NA FATEC-OURINHOS

Eunice Corréa Sanches Belloti
Faculdade de Tecnologia de Ourinhos

Introducao

A Fatec-Ourinhos, neste ano de 2016, comemora seus vinte e cinco anos de ativi-
dades. A criacao da Fatec-Ourinhos, como Extensao de Campus da Fatec-Sdo Paulo, deu-se
com o curso de Processamento de Dados e foi um grande acontecimento em Ourinhos e
regido, desencadeando novos rumos e transformando para sempre a cidade e a regido,
trazendo um ensino superior gratuito de qualidade e colocando no mercado, profissionais
disputados por seu excelente potencial (BELLOTI, 2015).

Com o inicio do curso de Processamento de Dados, no segundo semestre de 1991
como Extensdo de Campus da Fatec-Sdo Paulo, duas das disciplinas do curriculo do cur-
so eram E.PB. | e E.PB. Il (Estudos dos Problemas Brasileiros | e ), oferecidos no terceiro
e no quarto semestres do curso respectivamente, a principio foram ministradas pelo
Coordenador da extensdao de Campus, professor Paulo Henriques Chixaro, posteriormen-
te no primeiro semestre de 1995 a autora deste artigo, professora Eunice Corréa Sanches
Belloti assumiu as disciplinas ministradas até o primeiro semestre de 1999, quando a dis-
ciplina de E.PB. | passou a ser lecionada pelo professor Francisco Claudio Granja, até sua
extingdo no segundo semestre de 2001.

A entrada do Prof Granja para o rol de docentes da Fatec-Ourinhos, com seu olhar,
sua visao de mundo e curriculo voltado as artes, transformou alguns aspectos da institui-
¢do, que serdo comentados posteriormente.

Abordar o tema desse artigo envolve uma viagem na histéria oral da Fatec-
Ourinhos, que se transforma em histéria escrita, na histéria de vida de algumas pessoas e
na apresentacao de alguns conceitos como: artes, jardins, esculturas, jardins das esculturas
e no olhar da Psicandlise.

0 termo “Artes” vem do latim Ars, que significa habilidade, segundo Adami (2015), é
definida como uma atividade que manifesta a estética visual, desenvolvida por artistas que



se baseiam em suas emocgdes, € um reflexo da cultura e da época vivida. As artes sao desen-
volvidas para mostrar o pensamento e os sentimentos do artista, por meio de estilo e estética.

Apresenta-se de diversas formas como, a plastica, a musica, a escultura, a danca,
etc. A escultura é a arte de moldar ou talhar determinados materiais como madeira, argila,
metais e outros. O artista pldstico, no caso o escultor, produz uma escultura usando ideias,
sentimentos e criatividade, cria-se formas, volumes, definem-se espacos e o processo de
producao escultural, que pode utilizar varias técnicas como, fundicdo, molduras ou traba-
Ihos com ferramentas em matéria prima bruta.

Um jardim é uma extensao de terreno, localizado com um espaco publico ou
privado, em geral com muro ou grades a volta, onde se cultiva plantas e adornos. Burle
Marx (1993) ao conceituar jardim das esculturas, coloca que é um espaco para estimular
na comunidade a préatica da convivéncia artistica, onde todos possam observar e
desfrutar a beleza das obras.

O presente artigo, foi dividido em quatro partes assim intituladas: O Fazer Criador,
Francisco Claudio Granja; Tecendo Enlaces, Telma Menegazzo; A Constru¢do da Criagao,
Antonio José Romano Curia e por fim O Olhar, que envolve conceitos da Psicandlise, teoria
que norteia a campo profissional da autora do artigo.

O Fazer Criador

O idealizador do “Projeto Campus das Esculturas”, Francisco Claudio Granja, nasceu
em Agudos (SP), no dia 07 de julho de 1947, iniciou seus estudos superiores na Escola de
Belas Artes em Sao Paulo, terminando o curso na UNESP em Bauru (SP), que na época eraa
Fundacao Educacional de Bauru.

Veio para Ourinhos a convite de um professor chamado Torres, para substitui-lo nas
Faculdades Integradas de Ourinhos, instituicao que o acolhe como docente até hoje. Esté na
cidade hé quarenta anos. Na Fatec-Ourinhos leciona ha mais de 20 anos, prestou concurso e
lecionou disciplinas, como Humanidades, E.PB.| (Estudos dos Problemas Brasileiros) e Etica.

Relacionando sua trajetéria e conhecimento académico, o professor Granja esclare-
ce como surge a ideia do “Projeto Campus das Esculturas’, da Fatec Ourinhos.

Segundo ele, a ideia do “Projeto Campus das Esculturas” surgiu depois que retornou
da Europa, na década de 1990, entusiasmado com as obras de artes que viu, especialmente
em Paris e em Roma, pensando que deveria trazer para Ourinhos as belezas que deslum-
brou no antigo continente, visto que sentiu a necessidade de revitalizar espacos desocupa-
dos da cidade com projetos artisticos.

Desejou em sua mente, criar algo que apresentasse os espectadores as artes, sua
expressao de beleza frente ao olhar humano, buscando evidenciar as expectativas de novas
e destemidas criagdes em um Jardim das Esculturas.
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Na ocasido, o Prefeito Municipal era o Dr. Clévis Chiaradia, foi em sua gestao que a
Fatec-Séo Paulo criou a extensao de Campus em Ourinhos, de acordo com Belloti (2015).
Sua esposa a Professora Adelheid M. Litzinger Chiaradia era a Secretaria da Educacédo e
Cultura, e o Prof Granja foi convidado para ser Diretor da Cultura da cidade.

Como os recursos financeiros para a pasta da Cultura na cidade eram estreitos e
com a necessidade de se estruturar o departamento e desenvolver outras ideias inovadoras
voltadas as artes, foram poucas as esculturas colocadas no municipio, frustrando assim, os
desejos do idealizador do projeto.

Com o término de sua gestao como Diretor de Cultura, indignado que a ideia frus-
trante do fracasso do Jardim das Esculturas ndo poderia parar e indagando como deveria
executar esse projeto e ja fazendo partes do rol dos docentes da Fatec Ourinhos, procurou
o professor Paulo Henrique Chixaro, diretor da instituicdo na época, solicitando sua au-
torizacdo para criar o “Projeto Campus das Esculturas” no espago externo da instituicao,
que se acha vazio, desprovido de qualquer planta ou adorno. Com o apoio do diretor, que
considerou a ideia formidavel e indicou a funcionéria Telma Menegazzo para auxilia-lo
em seu empreendimento inovador, pensando nas artes e no vislumbramento que alunos,
professores, funcionarios e visitantes poderiam ter frente a um espaco voltado ao belo,
iniciou seu fazer criador.

Com o continuo apoio da direcao da instituicao iniciou-se seu novo projeto,“Campus
das Esculturas’, sem nada escrito, mas com a eficiéncia da funcionéria Telma Menegazzo,
que soube administrar e tecer as propostas criativas e empreendedoras do artista/profes-
sor, transformando espacos vazios, brancos, em ambiente voltado a tecnologia em espacos
de artes, que servem de suporte ao fazer criativo.

A primeira obra de arte que veio para o “Projeto Campus das Esculturas” foi de um
artista ourinhense chamado Domingos Zupa, que traz uma grande referéncia a tecnologia,
ela foi doada pela professora Adelheid Chiaradia. Existe outra obra do artista, doada por
ele no local, que caracteriza o curso de Agronegdcio e representa um homem trabalhando
na agricultura. O artista tem um neto (Eric) que faz o curso de Jogos Digitais e participa do
Projeto Memorias da Fatec-Ourinhos.

Das varias obras que compdem o Jardim das Esculturas, hd artistas da cidade e de
outros locais como Antonio Curia, Marcio Nacif, Tania Piolo Freitas, Rosa Bruingé (que foi
consulesa da Holanda e ja é falecida), de Doraci Mantovani, de Domingos Zupa e do ideali-
zador do“Projeto Campus das Esculturas”. Por ocasiao da comemoracao dos quinze anos da
Fatec Ourinhos, as obras foram identificadas por placas.

Com a direcdo da professora Lia Cupertino Duarte Albino, ocorreu a continuidade
do projeto, que foi incentivado por ela e para o futuro prevé-se mais obras para o
embelezando da instituicao.
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Figura 2 - A escultura “Uau’; autoria de
Granja

i
Figura 1 - Prof. Francisco Claudio Granja

Tecendo Enlaces

Telma Menegazzo é funcionaria da Fatec-Ourinhos ha vinte e trés anos, nos dois
primeiros anos foi estagidria, na instituicdo, é formada em Ciéncias Contabeis, nasceu
em Aguas de Santa Barbara no dia 02 de agosto de 1974, atualmente exerce a funcéo
de Diretora de Servico Administrativo, com a ascensao de sua trajetéria profissional viu a
propria evolu¢do da Fatec Ourinhos.

Telma afirma que o crescimento da instituicdo passou por uma trajetéria
conturbada, com varios percalcos, pois a estrada para a escola era sem calcamento,
em época de chuva nédo se conseguia chegar a instituicdo, e em época de seca havia
muita poeira. Os telefones funcionavam precariamente, ndo havia ventiladores, os
computadores eram escassos e os trabalhos de secretaria eram executados nas maquinas
de escrever, dependia-se dos malotes dos Correios constantemente para a comunica¢do
com o Centro Paula Souza em Sao Paulo.

Ela se recorda quando o professor Granja comecou a trabalhar na instituicao, de
sua preocupacao com o paisagismo do local, pois ndo havia arvores, plantas ou flores. Ele
solicitou apoio da Prefeitura Municipal, que fez as doag¢des de varias mudas de plantas, cujo
plantio foi minuciosamente planejado por ele, comecando assim seu fazer criativo.

Também ele desejou colocar obras de artes, esculturas, entre as plantas, criando
assim o “Projeto Campus das Esculturas” Todas as plantas e as esculturas foram doadas e
necessitavam de infraestrutura para serem deslocadas e alojadas nos locais adequados,
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que eram estudados meticulosamente pelo criador do referido projeto. Ela propiciava o
apoio para a execugdo dos trabalhos, que dependiam de varias pessoas para ajuda bracal
na instalacdo das obras, muitas das quais sao extremamente pesadas.

Ela lembra-se que apds a primeira escultura “Mundus Universalis’, de Domingos
Zupa, veio em 2.000 a escultura “Quem somos n6s” de Tania Piolo Freitas; “O Beijo” de Rosa
Bruingé, o “Formigédo do Agronegécio” de Doraci Mantovani; a “Natureza, Transformacao e
Artes” de Curia e varias outras.

Para Telma, a importancia do “Projeto Campus das Esculturas”é fenomenal, porque
embeleza a instituicdo e permite valorizar a cultura, sendo um diferencial para as pessoas
que visitam a Fatec-Ourinhos, que mostram em seus olhares a valorizacdo das obras de
artes que apresentam um belo visual. Ela esclarece que tanto o antigo diretor, professor
Chixaro, e a atual, professora Lia, se empenharam e empenham para a continuidade e evo-
lucao do projeto. Para as comemorag¢des dos vinte e cinco anos da Fatec Ourinhos ja estéo
previstas a colocacao de mais duas esculturas.

E ela que prepara as tramas, para que o criador e o inventor das criacdes sejam
enlacados e ligados em suas constru¢des no Campus das Esculturas, produzindo novos
olhares aos espectadores do local.

=

Figura 3 - Funcionaria Telma Menegazzo

A Construcao da Criacao

Antonio José Romano Curia se denomina um brasileiro/ourinhense nascido na
Italia, em Longobucco, em 23 de fevereiro de 1938, veio com sete meses para o Brasil, fu-
gindo da guerra, como varias familias de imigrantes da época, filho de mae brasileira com
pai italiano, foi criado em Itai (SP), fez curso de Direito em Bauru (SP).

Foi Delegado de Policia Estadual por vinte e trés anos, chegou a Ourinhos em 02
de janeiro de 1969, permanecendo até hoje, sendo cidaddo honorério da cidade, fato
esse que muito o honra.
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A arte surgiu em sua vida desde crianca, o que é natural para a vida de um italiano,
contudo somente depois de recém-casado, com telas e bisnagas de tinta de sua esposa,
comecgou a pintar.

Com sua chegada a Ourinhos foi incentivado a fazer suas pinturas pelo Prof Granja,
bem como por sua esposa Terezinha Queiréz. Cresceu de um expressionismo misturado
com o concretismo, ele afirma sempre ter pintado ideias, ndo coisas, sendo autodidata,
nunca frequentou uma escola de pintura, pinta com espatulas e esponjas. Suas obras sao
extensas e estdo expostas e varios locais de Ourinhos, de Sao Paulo (como no TUCA, na
COSESP, na Academia de Policia e na Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo), em
Santos, em varios locais do pais e da Europa.

Para o Prof Granja, o artista plastico Curia apresenta um crescimento significativo
em suas obras, ele pinta com entusiasmo, tem um estilo préprio, sendo um expressionista
por exceléncia, pintando intuitivamente, sem fazer rascunhos ou desenhos prévios, pintan-
do com seu interior, enquadrando-se dentro de algumas escolas de pinturas vigentes na
histéria da arte do pais.

Obras suas vieram para a Fatec-Ourinhos, pelo convite do Prof Granja, seus quadros
estdo em varios locais da instituicdo, enfeitando, embelezando e valorizando, colocando
um colorido nas paredes até entdo totalmente brancas da instituicao. Também no Campus
das Esculturas, tem uma escultura sua“Natureza, Transformacdo e Artes”, que pesa entre 400
e 500 quilos, é de grandes proporcoes, e produz impacto aos olhos de seus espectadores.

O artista constroi suas criacoes e utiliza o espaco no Campus das Esculturas para
perpetud-las aos olhos dos espectadores presentes na instituicdo, dvidos por artes.

No momento, estao sendo desenvolvidas acdes para a execucao de um projeto com
os quadros do artista, na biblioteca da instituicao, para a comemoragao dos vinte e cinco
anos da Fatec-Ourinhos, ele tem cedido varias de suas obras e deve custear as instalacdes
das mesmas, como presente pelo jubileu de prata da instituicdo, o que muito o honra.

R,

Figura4- O artista José Romano Curia Figura 5 - A escultura “Natureza,
transformacdo e artes’,

autoria de Curia
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O Olhar

A relacao existente entre a Psicandlise e a artes tem sido trabalhada intensamente
na atualidade. Alguns autores colocam a pretensao da Psicanalise ao tentar interpretar a
artes, outros acreditam que ela tem muito a acrescentar em relagdo aos mistérios do fazer
criador (BIAZUS; CEZNE, 2010).

Freud (1908), fundador da Psicandlise, ja questionava sobre o que estaria por tras
da mente criadora, quais mecanismos seriam responsdaveis para despertar na pessoa 0s
sentimentos mais inesperados e profundos em uma mente criadora. Para ele, ocorria certa
incapacidade de desvendar os mistérios que norteiam a origem do ato criador.

Antigamente os artistas eram revestidos de carater mitoldgico, divinizantes, eram vis-
tos como seres sobrenaturais, inspirados por Deus. E ainda hoje pessoas defendem a ideia de
um dom divino no fazer criador dessas pessoas providas de um dom especial (VERAS, 2006).

O fazer criador exige que a pessoa saia do universo das certezas e das evidéncias
para um pensar privilegiado a respeito do ato de criagdo, que provoca ou é provocada por
um desfoque permanente de sentimentos contraditdrios, ambivalentes a procura de algo
estabilizado, segundo Derdyk (2001). Quando a estabilidade dos conflitos é alcancada, se-
ria o proprio final da criagdo.

Contudo, todo ato de criacao, refere-se ao lugar do outro, do social e qualquer mo-
bilidade de artes produz um sentido particular naquele que a vé. Para Rivera (2005), o ato
de criacao, seja ele referente as artes plasticas, musica, literatura ou qualquer outra forma
de expressao artistica, permite ao espectador ocupar um lugar de envolvimento, fascinio,
admiragdo, honra, nomeacéo, identificacdo. O que faz a artes perdurar é o fato despreten-
sioso de nao possuir um unico sentido, permitindo que os espectadores preencham lacu-
nas, criem em cima daquilo que ja foi criado.

Rivera (2002), infere que a Psicandlise vem ao encontro da caréncia de explicacdo
a que a artes esta sujeita. Deparando com essa falta de explicacao e preocupado em como
preencher o fazer criativo, Freud (1908), investiga que os tracos da atividade imaginativa
do artista podem ter origem no brincar infantil; ao brincar a crianca se comporta como um
artista cria um mundo préprio, investe nesse mundo emocao e o distingue da realidade,
onde passado, presente e futuro se encontram entrelacados pelo fio do desejo que encon-
tra realizacdo e apresentacao da obra criativa.

Para Cattapan (2006), na criacdo artistica ocorre uma forma de construcéo e ex-
pressao de subjetividade, abrindo espaco para que a Psicanalise reflita sobre o seu préprio
campo, a subjetividade na contemporaneidade, abrindo caminho para a constru¢éo de um
novo olhar, o olhar do espectador.

Artes e Psicanalise de aproximam e ressoam nas desmontagens e desconstrucoes
do eu, em que por meio de seus cortes, abrem fendas, brechas, fissuras, permitindo o en-
contro da pessoa com o real, com suas verdades, singularidades e percursos, situando o
artista entre o visivel e o invisivel, entre aparicao e desapari¢ao, apontando para a zona do
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incerto, do duvidoso, do improvavel, do imprevisto, seja construindo, tecendo ou criando
algo em torno de um vazio (KON, 1996).

Sousa (2002, p. 145) afirma: “A obra de arte gera um lugar de respiragdo, um espaco
de presenca, dando, muitas vezes, sentido e visibilidade a realidade”.

Fato esse que pode ocorrer no Campus das Esculturas, em que o artista tem a opor-
tunidade de criar um sistema a partir de determinadas caracteristicas, que atribui ao pro-
cesso de apropriagdes, transformagdes e ajustes, que vdo ganhando complexidade a me-
dida que constrdi sua obra, conforme salienta Salles (2008), e os espectadores lancam seus
olhares na complexidade do processo criativo.

"

Figura 6 - A escultura “Mundus Universalis’, Figura7 - A escultura “O Beijo",
autoria de Zupa autoria de Rosa Bruingé

Consideracoes finais

O processo de criacao pode ser descrito como um movimento falivel com tendén-
cias, sustentado pela légica da incerteza, englobando a intervencdo do acaso ao introduzir
ideias novas de acordo com Salles (2008).

Em sua busca, o artista, encontra suas concretizagdes nos complexos processos de
construgdes de suas obras. Para a autora acima, o percurso criador é enfocado sob cinco
pontos de vista, como: a acdo transformadora, o movimento tradutério, o processo de co-
nhecimento, a constru¢ao de verdades artisticas e o percurso de experimentacéo.
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Esses cinco pontos se manifestam nos trés artistas apresentados neste artigo, cada
um com sua arte, seu percurso, seu viver pessoal e profissional e nas relagées que os envol-
vem como pessoas agentes de transformacdes, que perpetuam um olhar diferente no es-
paco que habitam, permeando o ato criador e seus mistérios, rearticulando o novo, sempre
inacabado, sempre desejante, sempre singular, como esclarece Kaminski (2010).

0 Campus das Esculturas permite ressonancias entre as artes e a Psicanalise e seus
entrelacamentos, no viver de seus artistas.

Os lacos unem um casal, a familia, o mundo do trabalho, embora em alguns mo-
mentos precarios se desfazem facilmente, em outros momentos apertam, entrelacam,
construindo tramas fortes e resistentes, caso esse do projeto desenvolvido pelo Prof Granja.

Os lagos nao constituem apenas os desejos, constituem os acontecimentos que
o produzem, e também onde eles se produzem, segundo Soler (2006), em que a libido
incluindo 0 amor e o desejo assegura esses lacos, como a prépria criatividade do artista
plastico Curia.

Conforme o Dicionario da Lingua Portuguesa (2016), o enlacamento é a a¢do de
enlacar, de ligar ou prender com lacos, ¢ uma combinagéo perfeita, um matriménio, um ca-
samento, sendo um resultado harmonico do que ja foi unido, o que é tecido com maestria
pela funcionaria Telma.

0 vinculo que resulta dessa ligacao é o elo, uma combinacao perfeita. O Fazer
Criador de Francisco Claudio Granja, A Construcao Criativa de Antonio José Romano Curia e
demais artistas, O Tecer dos Enlagamentos de Telma Menegazzo e O Olhar dos espectadores
que o espaco da instituicdo, figuram esse vinculo, esse elo, que permite ser chamado de
“Campus das Esculturas”.

Essa obra de arte esté presente na Fatec-Ourinhos para que no tempo de suas me-
morias e de suas histdrias, seus espectadores possam ter um olhar profundo, diferenciado
e reflexivo da obra artistica, embelezando toda a instituicdo.
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ESTUDO DOS OBJETOS CIENTIFICOS E
TECNOLOGICOS DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO CENTRO DE MEMORIA DA
ETEC PROFESSOR MATHEUS LEITE ABREU

(1970 A 2015)

Sueli Mara Oliani Oliveira Silva
Escola Técnica Estadual Matheus Leite de Abreu

Introducao

O presente trabalho apresenta uma descri¢do do projeto sobre o “Estudo dos obje-
tos cientificos e tecnoldgicos do curso Técnico em Agropecudria do Centro de Memoria da
Etec Professor Matheus Leite de Abreu no periodo de 1970 a 2015". O projeto abrange os
aspectos historiograficos sobre o estudo dos objetos que fizeram parte das préticas escola-
res pedagdgicas do curso mais antigo da instituicao - o Técnico em Agropecuadria.

No acervo do Centro de Meméria, encontram-se preservados artefatos que ilustram
o desenvolvimento do curso, como livros, utensilios, ferramentas, equipamentos e painéis
iconogréficos com fotos de época, que foram organizados através de curadoria e que,
atualmente, estao disponiveis para apreciacao, buscando a valorizacdo, preservacao e
divulgacao do Patriménio Escolar.

As metodologias utilizadas para a composicao do acervo museolégico foram as
entrevistas por meio da histéria oral realizada com os professores Alvaro Migas Stefani,
Lednidas Marcio Teixeira, Osmar Scrivante Junior e Paulo Antonio Sacchi; pesquisas em
documentos encontrados no arquivo permanente da escola; pesquisa sobre a origem e
a evolugao dos objetos através do concurso “Adote um objeto da ciéncia ou da tecnologia
para desvendar” e organizacao dos espacos da sala destinada a implantacao do centro de
memoria. A producao historiografica resultou no arranjo documental Fundo Etec Professor
Matheus Leite de Abreu, que traz um organograma com as denominagdes que a escola
recebeu, os subgrupos que sao os cursos que a escola ofereceu e as séries com as siglas
representando as dependéncias da escola para localizacdo dos documentos inventariados.



O cinquentenario da fundacao da
Etec Professor Matheus Leite de Abreu

Tudo comega com a doacao do terreno para a construcao da Escola Agricola de
Mirassol que ocorreu em 1957 através do Prefeito Municipal Sr. José Maria de Campos Maia.
De 1957 até 1963, a escola ficou em processo de implantacao, através dos esforcos dos
prefeitos da época e do Governo do Estado de Sao Paulo, que visavam a sua instalagdo e
em breve o seu funcionamento.

AEscola de Iniciacdo Agricola de Mirassol foi criada por meio do decreto n®7.887, de
26 de abril de 1.963. A escola recebe seu primeiro diretor Sr. Anténio Ferdinando Francisco
Possebon empossado em quatro de novembro de 1964, juntamente com dois professores
e doze funcionarios, que trabalharam somente na parte administrativa até inicio de 1965,
quando as instalagdes ficaram prontas para o recebimento dos alunos.

Foram construidos: uma modesta casa para moradia do zelador Sr. Antonio
Rodrigues, a lavanderia e um prédio com 384 m? com as seguintes dependéncias: dormi-
tdrio, refeitdrio (utilizado também como sala de aula), cozinha, despensa, sala dos profes-
sores, enfermaria, secretaria, diretoria, almoxarifado, banheiro para alunos e banheiro para
funcionarios e professores.

Em 11 de marco de 1965, a escola foi inaugurada em comemoracao aos quarenta
anos em que a cidade de Mirassol passou de Distrito de Paz para Municipio.

A escola iniciou suas atividades com almogo comemorativo no dia primeiro de
abril de 1965, vinte dias ap6s a sua inauguragao, na presenca do prefeito municipal Sr. Elias
Thomé, o diretor Sr. Possebon, os primeiros professores: Nilton Morselli, José Lemos Lopes,
Maria Aparecida Caldeira e Wilma Camargo Morselli, vinte e um funciondrios e quarenta
alunos selecionados apds exame de admissao para ingresso no curso de iniciacao agricola,
caracteristica produtiva regional voltada para a agropecudria que norteia 0s cursos
ministrados em sua trajetdria até os dias atuais.

Em 1968 a Escola de Iniciacdo Agricola de Mirassol foi transformada em Colégio
Técnico Agricola de Mirassol, através do Decreto no 51.094, de 16 de dezembro de 1968,
publicado no Didrio Oficial em 17 de dezembro de 1968, segundo plano elaborado pela
Secretaria Estadual de Educacao.

Em 1969, comegou a supressao do ensino primdrio, ndo abrindo matriculas para 12
série, e ja instalando duas classes da 12 série ginasial de ensino pluricurricular. Na década
de 1970, através dos esforcos de prefeitos da época, Elias Thomé e Leopoldo Gotardi, foram
construidas duas salas de aulas, um avidrio, o almoxarifado, a quadra de esportes e o campo
de futebol, sendo inaugurados em 1976.

As classes do gindsio comecaram a ser suprimidas em 1972. Em 04 de abril de
1973, foi assinado um convénio entre a Prefeitura e a Secretaria de Estado da Educacéo
e, em 1974, foi implantada a 12 série ginasial de ensino pluricurricular. Por Portaria da
Coordenadoria de Ensino Técnico de 20 de setembro de 1975, a habilitacdo especifica do
20 Grau, seria Técnico em Agricultura.
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Em 29 de janeiro de 1976, o Colégio foi transformado em Escola Estadual de
Segundo Grau Agricola de Mirassol, conforme Resolucao SE — 31 de 29 de janeiro de 1976,
publicada no Didrio Oficial do Estado de Sao Paulo (D.O E.) de 29 de janeiro de 1976. Por
meio da Resolucéo S.E de 27 de maio de 1977, publicada no D.O.E. de 28 de maio de 1977,
alterou a denominacao da habilitacdo de Técnica em Agricultura para o Técnico Agricola.

Pela Lei 1.960 de 20 de abril de 1979, a Escola foi patronado, com o nome Escola
Estadual de Segundo Grau “Prof. Matheus Leite de Abreu’, a partir de 28 de abril desse ano,
em homenagem ao professor que chegou a Mirassol em 06 de junho de 1931.

Por meio da Resolucéo S.E 345/84, foi autorizado o funcionamento da Escola com um
modulo de 36 semanas para a Habilitacao Profissional Plena de Técnico em Agropecuaria.

Conforme Resolugdo S.E 120/85 de 1985 a Escola passou a ser denominada Escola
Técnica Agricola de “2° Grau (ETAESG) Prof. Matheus Leite de Abreu’, a partir de 22 de junho
de 1985. Com a Resolugao S.E n° 7 de 19 de janeiro de 1989, publicada no D.O. E. de 22 de
junho de 1989, houve adequacdo de grade curricular nos termos da Resolucao CFE 6/86,
reformulando o Nicleo Comum de Habilitacao Profissional Plena de Agropecuaria.

Por meio do Decreto n°34.032 de 22 de outubro de 1991, publicado no D.O. E de 22
de outubro de 1991 a Escola foi transferida da Secretaria da Educacao para a Secretaria da
Ciéncia Tecnologia e Desenvolvimento Econémico.

No ano letivo de 1993 o quadro curricular foi alterado, passando o médulo para 40
semanas e a carga horaria para 50 horas semanais, em consonancia com propostas elabo-
rada pelo Grupo de Estudos sobre Curriculo da Divisdo Estadual de Ensino Técnico (DEET) e
aprovado no | Encontro sobre o Ensino Técnico Profissionalizante do Estado de Sao Paulo,
que aconteceu em 23 e 24 de novembro de 1992.

Em 1994, a Unidade foi transferida da Secretaria da Educacdo para o Centro Estadual
de Educacao Tecnoldgica “Paula Souza’, que pertence a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econdmico e Turismo.

De 1997 até 1999, funcionou o Curso Técnico em Administracdo Rural através do
parecer CEE n° 523/96, publicado no Didrio Oficial no dia 21 de dezembro de 1996.

A partir de 1998 até 2008, inicia-se o Curso Médio Técnico em Agropecudria em
Concomitancia com a Alternancia em periodo integral matriculando na primeira série
70 alunos que se alternavam entre o periodo da escola (sessao-escola) e o periodo da
familia (sessao-familia).

Em 2007 mudou de E.T.E. “Prof. Matheus Leite de Abreu” para Etec “Professor
Matheus Leite de Abreu”, o Curso em Alterndncia passa a ser denominado: Ensino Médio
Integrado a Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Producéo
Agropecuaria, sob a Pedagogia da Alternancia, com énfase em Plasticultura.

De 2009 até o seu ultimo ano de funcionamento em 2014, o curso: Ensino Médio
Integrado a Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Producéo
Agropecudria, sob a Pedagogia da Alternancia, com énfase em Plasticultura passou a ser
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denominado: Habilitacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio (Modalidade Alternancia).

Concomitantemente ao curso em Alternancia, a partir de 2009 passou a funcionar
até os dias atuais o curso - Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio.

Em 2010, na Extensao da Escola Técnica Estadual “Professor Matheus Leite de Abreu”
na Escola Estadual “Anisio José Moreira” - 087.01E, situada na Rua: Santo Antonio, s/ n° -
Centro - Mirassol-SP foram abertos os cursos modulares:

«  Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico Juridico — Eixo
Tecnoldgico: Gestao e Negocios.

- Habilitacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Administracdo —
Eixo Tecnoldgico: Gestdo e Negécios.

«  Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Recursos
Humanos - Eixo Tecnoldgico: Gestdo e Negdcios (iniciado em 2015).

Em 2014, na Extensdo da Escola Técnica Estadual “Professor Matheus Leite de
Abreu” a Escola Estadual “Modesto José Moreira” (087.2E), situada na cidade de Balsamo/
SP, inicia-se o curso modular: Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em
Administracdo, no eixo tecnolégico de Gestdo e Negécios.

Ao longo de sua histdria, ha uma ampliacdo de benfeitorias no espaco da escola de
Mirassol, onde foram construidas quatro salas de aula, biblioteca, laboratério de informa-
tica, diretoria de servicos, arquivo permanente, cantina, sala da Orientadora Educacional,
dois alojamentos masculinos e um feminino, Capela Sagrado Coracao de Jesus, um anfite-
atro, garagem com ferramentaria, sala de ordenha, quadra coberta, duas pocilgas, quatro
avidrios, instalacdes de Cunicultura, duas estufas, viveiro de mudas, guarita, laboratdrio de
industrializagao agropecuéria e o Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor
Matheus Leite de Abreu.

Atualmente (Figura 1), além das ampliacoes realizadas, a escola conta com as mes-
mas instalacdes da época da sua inauguracado em 1965 e 1976, exceto pelo avidrio que
acabou sendo destruido por um incéndio.

198 | Espacos, Objetos e Praticas



Figura 1- Vista aérea da Escola — 2015
Fonte: Acervo da Etec Professor Matheus Leite de Abreu

A criacao do Centro de Memoéria

Em comemoragédo ao cinquentendrio da inauguracdo da escola (1965 a 2015) foi
criado em 2015, o Centro de Memdria com o objetivo de proteger, promover e integrar es-
tudos e pesquisas voltados a reconstru¢ao da memoria do Patrimoénio Histdrico Educativo e
do Patrimonio Cultural e Tecnoldgico da Etec Professor Matheus Leite de Abreu.

Para a consolidacao deste trabalho, o Centro de Memédria conta com ag¢des que
deem organicidade nos inventdrios dos objetos museol4gicos encontrados como: livros an-
tigos, fotos de época, troféus, utensilios, equipamentos e objetos empregados nas praticas
escolares desenvolvidas pelo curso mais antigo da institui¢ao: o Técnico em Agropecudria,
cuidando, ainda de sua preservacao, conservacao e divulgacao.

O centro de memoria é um espaco vivo das lembrancas da escola, entrelagadas
com as experiéncias do passado e do presente que possibilita o entendimento do
processo educacional registrados nas paginas da histdéria da Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu.

A busca pelos artefatos para o Acervo Museoldgico

Para a composicdo do acervo do Centro de Memoéria foi realizado uma procura por
objetos que fizeram parte das praticas educacionais do curso Técnico em Agropecuaria. A
busca nas dependéncias da escola contou com a colaboracao de professores, funcionarios
e alunos onde foram encontrados e inventariados os seguintes objetos: uma Carroca, um
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Trator “Cinquentinha’, uma Bigorna, uma Furadeira de Bancada, uma Morsa de Cano, uma
Serra Circular para Madeira, quatro Livros, uma Caixa de Aluminio com aparelhos odonto-
l6gicos, um Armario de uso odontoldgico, um Armario para enfermaria, uma Chocadeira
elétrica artesanal, um Cilindro para massa, um Cilindro para moagem de cana, um Enxd,
um Extrator de grampos, uma Bandeja e uma Tampa para esterilizacao de materiais, vinte
Painéis Fotograficos com seiscentas e trinta e duas fotografias, um Planimetro, trés Seringas
dosadoras, quatro Teodolitos Otico Mecanico, dois Trancadores, um Triturador de gréos,
sessenta e seis Troféus, totalizando cento e dezoito objetos inventariados.

O concurso “Adote um objeto da ciéncia ou da
tecnologia para desvendar”

No més de abiril foi langado o concurso “Adote um objeto da ciéncia ou da tecno-
logia para desvendar” com o objetivo de valorizar o protagonismo juvenil envolvendo os
alunos em praticas preservacionistas do patriménio escolar através da pesquisa sobre a
origem e a evolug¢ao dos objetos utilizados ao longo do tempo nas préticas pedagdgicas.

Participaram do concurso doze alunos do Curso Técnico em Agropecudria Integrado
a0 Médio de 2015, que pesquisaram a histéria dos objetos: Bigorna, Carroca, Morsa de Cano
e o Trator chamado carinhosamente de Cinquentinha.

- Bigorna

A Figura 2 apresenta a Bigorna empregada pelos funciondrios e equipe de
professores responsdveis pela drea da Agricultura na Etec Professor Matheus Leite
de Abreu, foi adquirida na década de 1970, época em que a escola funcionava como
Colégio Técnico Agricola de Mirassol, e, que se iniciou a implantacdo do ensino técnico
pluricurricular na area da agricultura.

Essa Bigorna utilizada na escola é do estilo europeu, feita de ferro forjado e pos-
sui duas pontas, uma arredondada e outra plana. A Bigorna é utilizada nas aulas praticas
da fazenda-escola com o objetivo de moldar e fabricar ferramentas, como também fazer
a manutencao e reparos de equipamentos agricolas utilizados nas hortas e projetos pelo
funciondrio José Janine, responsavel pelo setor da ferramentaria da escola, e pelos profes-
sores: Joaquim Dias Junior e Paulo Antonio Sacchi que ministram aulas nos componentes
curriculares Agricultura Organica, Nutricdo Vegetal e Producédo Vegetal nas trés séries do
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio.
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Figura 2 - Bigorna (modelo europeu) localizada na ferramentaria da Etec
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2014

- Carroca

A Carroga' é um meio de transporte que antecede ao advento dos veiculos a vapor.
Movida por tragdo humana ou animal, a carroca era 0 meio de transporte mais utilizado
para os deslocamentos de carga de um lugar a outro. Hoje em dia, é pouco comum o uso
de carrocas no transito de grandes centros urbanos sdo utilizadas mais frequentemente no
meio rural, onde, os principais animais usados como tracao sao cavalos, burros, bois e jegues.

A Figura 3 apresenta a Carroca da Etec Professor Matheus Leite de Abreu, que foi
adquirida provavelmente na época de sua inauguragdo, em 1965, era utilizada para fazer
varios servicos como: carregar alimentos para os animais, recolher os lixos da escola, levar
o leite para a cozinha, entre outros. Atualmente estd em processo de restauracao para a
composicao do acervo museoldgico do Centro de Meméria da escola.

Figura 3 - Carroca localizada na Garagem da Etec
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

' Fonte: AGRON AGRONEGOCIOS ONLINE. Carroca é considerada um veiculo?
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- Morsa de cano

A Morsa de Cano (Figura 4) foi adquirida na década de 1970, época de funcio-
namento da Escola Agricola de Mirassol, e, que se iniciou a implantacdo do ensino téc-
nico pluricurricular na drea da agricultura. Atualmente é utilizado pelo funciondrio José
Janine, responsavel pelo setor da ferramentaria da escola, e pelos professores: Joaquim
Dias Junior e Paulo Anténio Sacchi que ministram aulas nos componentes curriculares
Agricultura Organica, Nutricao Vegetal e Producao Vegetal nas trés séries do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, com a finalidade de fazer a manutencéo e re-
paros de ferramentas agricolas utilizadas na area da Agricultura, busca dar condi¢des para
que as aulas préticas tenham equipamentos adequados para 0 manuseio da horta e em
outras produgdes vegetais trabalhadas na escola técnica.

Figura 4 - Morsa de cano
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Trator Cinquentinha

A empresa Massey Fergusson?, empresa americana instalada no Brasil no fim da
década de 1950, sendo parte do plano de expansdo industrial do entao presidente da
Republica Juscelino Kubitschek. O trator modelo 55 X era fabricado desde 1961 na fabrica
de Taboéo da Serra - Sdo Paulo, com 36 cavalos de poténcia foi o primeiro trator da marca
fabricado no Brasil. Foi batizado com o nome de MF 55 X, em homenagem ao slogan de

2 Fonte: MASSEY FERGUSSON. Institucional.
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governo do Presidente Juscelino Kubitschek, 50 anos de progresso em cinco de governo.
Em 1969 se instala uma nova unidade da empresa Massey Ferguson em Canoas/RS.

A Figura 5 apresenta o trator cinquentinha, que era utilizado em servicos gerais:
uso em plantios, preparo da horta, limpeza da praca e dos projetos agricolas, entre outros.
Atualmente encontra-se em processo de restauragao.

L] 'l-‘

Figura 5 - Trator cinquentinha
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2014

A Historia Oral e os objetos museoldgicos

A Histéria oral, por meio de entrevistas e depoimentos de professores que
colaboraram para engrandecer a nossa trajetéria é uma das muitas acoes para legitimar
a informacéo contida nos estudos dos objetos cientificos e tecnoldgicos do curso Técnico
em Agropecuaria, ela nos fornece dados para materializacdo da histéria dos objetos
inventariados para a composicdo do Acervo do Centro de Meméria Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu.

Ao pensar no objeto de ciéncia ou tecnologia, deve-se levar em conta as informa-
¢Oes que ele carrega consigo antes, relacionando-as no contexto da histéria oral como fon-
te de pesquisa para compreender o processo de ensino aprendizagem, como também as
préticas escolares pedagégicas utilizadas pela instituicdo no decorrer de sua histdria.

A Histéria Oral foi realizada com os professores Alvaro Migas Stefani, Leonidas
Marcio Teixeira, Osmar Scrivante Junior e Paulo Antonio Sacchi, vem a luz das memorias
histéricas os sujeitos envolvidos na construcao do processo de crescimento, modernizacéo
e permanéncia do curso Técnico em Agropecudria da Etec Professor Matheus Leite de
Abreu. Durante as entrevistas foram inventariados os seguintes objetos: Enxo, Extrator
de Grampos, Seringas Dosadoras para a vacinagdo de bovinos, Bandeja para esterilizacdo
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de materiais, painéis fotograficos expostos nas paredes dos pétios da escola, o Teodolito
Otico Mecanico, Planimetro, a chocadeira elétrica e dois armarios para uso da enfermaria e
consultério odontoldgico.

- Enxo

O objeto Enxé® (Figura 6) é um instrumento de carpinteiro e de tanoeiro, de cabo
curto e chapa de ago cortante que serve para desbastar madeira. De acordo com o profes-
sor Stefani, foi adquirido na década de 1990 através da doacao de um aluno, e se trabalhava
para lavrar madeira como o objetivo de construir cocho de alimentacdo animal e que ser-
viria também como saleiro para que os animais o lambessem. Naquela época serviu para
ilustrar as aulas de Construgoes e Instalagdes Rurais, mas foi pouco utilizado, pois ja era um
equipamento muito antigo e a utilizacao da madeira se tornava invidvel, por ser muito cara.

Figura 6 - Objeto Enx6
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Extrator de Grampo

Oobjetochamado de Extrator de Grampo (Figura 7), segundo Stefani, provavelmente
é um dos objetos mais antigos da instituicdo, sendo adquirido na época da fundacéo da
escola. Em 1990, quando foi admitido na instituicdo, ninguém sabia 0 nome e nem como
era utilizada essa ferramenta. Com o advento da internet, foi possivel saber a sua finalidade:
peca mdvel, com o cabo pesado, que ao movimentar-se com suas garras entre 0s grampos
na madeira serviria para alavancar o grampo da cerca e que provavelmente seu nome seria
extrator de grampos.

3 Fonte: CIMM — CENTRO DE INFORMAGAO METAL MECANICA. Defini¢ao — Enxé.
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Figura 7 - Extrator de Grampos
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Seringas dosadoras

De acordo com Stefani, provavelmente as seringas dosadoras (Figura 8) foram ad-
quiridas na década de 1970, eram confeccionadas com materiais importados, e, atualmente
estao incompletas, faltando partes que foram perdidas ou quebradas. Eram utilizadas nas
aulas de Criacoes de Bovinos, na terceira série e sua finalidade era a vacinacéo e vermifuga-
cdo de bovinos de maneira injetavel, atualmente, foram substituidos por equipamentos se-
melhantes, com seringa dosadora com manutenc¢do mais barata e pecas de facil reposicao.

Figura 8 - Seringas dosadoras
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Tampa e bandeja para esterilizacao

A tampa e a bandeja para esterilizacdo de materiais feitos com agata (Figuras 9 e
10), esses objetos, segundo Stefani eram utilizados para esterilizacdo de materiais, prova-
velmente com banho-maria ou dgua fervendo.
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Figura 9 - Cuba para esterilizacdo de materiais Figura 10 - Tampa para esterilizacdo de materiais

Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica
Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015 Estadual Professor Matheus Leite de Abreu,
em 2015

- Painéis fotograficos

A histéria dos painéis fotograficos foi relatada pelo professor Lednidas Marcio
Teixeira, neles encontra-se 632 fotografias distribuidas em vinte painéis feitos sobre su-
porte de madeira, montados pela funciondria Denirce Aparecida Masson, que ilustram
assuntos diversos como: comemoracdes civicas, solenidades de formatura, aulas prati-
cas no campo, projetos da escola, campeonatos escolares, festas de confraternizacao,
festas juninas, semana Venha nos Conhecer, Inauguragdo da Capela Sagrado Coragao
de Jesus, entre outros.

A Figura 11 apresenta um dos painéis com 28 fotografias, provavelmente da
década de 1990, que segundo Teixeira algumas imagens sdo referentes aos tradicionais
desfiles de sete de setembro realizado nas principais ruas de Mirassol, onde havia a
representatividade da escola aos municipes; fotos de campeonatos escolares sob a
orientacdo da professora de Educacao Fisica Rosana Ortiz; organizagao e realizacdo da
festa junina; e, também a imagem de Nossa Senhora das Ldgrimas que foi levada para
a Unidade Escolar no grupo de oracgdo que era realizado com frequéncia na escola, que
deu inicio e acabou resultando na constru¢ao da Capela Sagrado Coracao de Jesus.
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Figura 11 - Painel fotografico 01
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015
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- Teodolito Otico Mecanico

0 Teodolito Otico Mecanico (Figura 12), segundo Gomes (2016), é composto, basi-
camente, por um telescépio que pode ser girado em torno de dois eixos perpendiculares,
um horizontal e outro vertical. Usando o telescépio para mirar pontos diferentes, e medin-
do os angulos entre eles, podemos determinar as coordenadas no plano e a altura des-
ses pontos. Foi adquirido na década de 1970 na mesma época da implantacéo do ensino
técnico pluricurricular na drea da agricultura, foi utilizado como ferramenta metodolégica
nas aulas praticas escolares no campo da topologia, envolvendo os docentes e alunos na
implementacéo dos projetos agricolas da Unidade. De acordo com Sacchi:

[...] o Teodolito, além de ter sido utilizado nas aulas de Topografia desde a sua
aquisicdo em 1970 até 2014, auxiliou na medigdo das curvas de nivel existentes
na fazenda-escola, e também na implantacao do projeto da piscicultura fazendo
os calculos da altura da represa e das caixas de retencdo juntamente com os
alunos do Curso em Técnico em Agropecuéria na década de 1990.

Figura 12 - Teodolito Otico Mecénico
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015
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- Planimetro polar

0 aparelho planimetro* polar (Figura 13) é um instrumento mecanico para desenho
técnico usado para medir a drea de uma superficie plana arbitraria. E constituida por duas
hastes horizontais articuladas, a extremidade livre de uma das hastes é mantida fixa sobre
a mesa, enquanto a extremidade livre da segunda haste é deslocada sobre o perimetro da
area a ser medida. Na articulagdo entre as duas hastes existe uma pequena roda em contato
com a mesa que gira enquanto o perimetro da superficie vai sendo percorrido. Um conta-
dor marca o nimero de voltas da roda. A area da superficie é proporcional ao nimero de
voltas registradas pelo contador. Segundo Sacchi:

[...] o Planimetro era utilizado com uma régua com escala para copiar um
desenho ja elaborado e o transcrevia em um tamanho maior, ndo foi muito
utilizado nas aulas, mas era importante ferramenta nas aulas de desenho [...]

Figura 13 - Planimetro Polar
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Chocadeira elétrica

A chocadeira elétrica (Figura 14), segundo Scrivante, foi utilizada por volta de 1985,
na primeira série do ensino técnico nas disciplinas de Reproducédo de Pequenos Animais:

* Fonte: ALLCOMP Geotecnologia e Agricultura. Planimetro.
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[...] essa chocadeira foi utilizada ha muito tempo atras pra producao de pintinhos
de galinha caipira, para que nédo fosse usado o choco natural, adiantando
0 processo e chocando uma quantidade bastante maior de pintinhos. Esse
equipamento foi doado para a escola pelo professor Darcy Amancio, bastante
conhecido aqui na nossa cidade, ja falecido, mesmo ndo tendo ligacao com a
nossa escola, doou esse equipamento para gente [...]

Figura 14 - Chocadeira elétrica
Fonte: Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015

- Armarios para uso da enfermaria e gabinete dentario

De acordo com Scrivante, antigamente as escolas agricolas contavam com uma
enfermaria para fazer um atendimento de pronto socorro aos alunos em atividades den-
tro da escola e um gabinete dentério para realizar tratamento dentdrio aos alunos inter-
nos, onde aqui na escola, funcionava em duas estruturas que trabalhavam a auxiliar de
enfermagem Maria Liciene e o dentista Emilio Brandimarte. Os dois armarios (Figuras 15 e
16) faziam parte do mobilidrio destes locais e eram destinados para guardar equipamen-
tos como os odontoldgicos (Figura 17) relacionados as atividades desses profissionais.
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Figura 15 - Armario para uso da antiga Figura 16 - Armario para uso do antigo consultério

enfermaria odontoldgico
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual
Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015
em 2015

Figura 17 - Aparelhos odontolégicos utilizados pelo dentista Emilio Brandimarte
Fonte: Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, em 2015
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Fundo “Escola Técnica Estadual Professor
Matheus Leite de Abreu”

O Fundo “Etec Professor Matheus Leite de Abreu” esta sendo organizado para clas-
sificar documentos que compde o acervo do Centro de Meméria da Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu.

A organizagdo do fundo se faz necessaria para facilitar as consultas sobre os-docu-
mentos (arquivisticos, bibliograficos e museoldgicos) inventariados e que fizeram parte das
préticas educacionais do curso mais antigo da institui¢ao: o Técnico em Agropecudria. Nesse
fundo as séries sdo: BT — Biblioteca; D — Diretoria; EV — Eventos; GE — Grémio Estudantil; LB
— Laboratério; DS- Diretoria de Servicos e SA — Secretaria Académica.

Nele é possivel encontrar a distingao dos documentos, por meio dos grupos com
as denominacgoes que a escola recebeu durante a sua histdria; os subgrupos sao os cursos
existentes e os oferecidos no periodo de cada grupo; €, as séries com as dependéncias es-
truturais que a escola possui.

A ficha registro dos objetos foi elaborada de acordo com a organiza¢do do Fundo
“Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu”, descrevendo as especificidades
de cada objeto: o codigo que refere-se ao nimero de registro no inventario, a identificacao
com os nomes técnico e vulgar que o objeto recebe, sua area de estudo, o ano de sua fa-
bricacao, sua localizagao na escola, os materiais, as dimensoes, seu estado de conservacao,
documentos associados, fabricante, descri¢do e funcdo do objeto, a sua histéria na institui-
¢do e por quem foi elaborado.

O Centro de Memoéria da Etec Professor Matheus Leite de Abreu tem na sua estru-
tura fisica: a Sala de Arquivo, Leitura e Pesquisa; a Sala de exposicao tematica (Exposicao
permanente do Curso Técnico em Agropecuadria) e os Arquivos divididos pelas se¢des:

- Secao de Iconografia: dlbuns, painéis fotograficos.
- Secdo de Obras Raras: fontes impressas, bibliografia.

- Secao de Documentos Textuais: fontes manuscritas, digitais (relatérios)

A sequir, os quadros com os grupos e subgrupos do Fundo “Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu”:

212 | Espagos, Objetos e Praticas



Grupos

Periodo Denominacao da Escola em cada periodo (sigla do Grupo)

1964 a 1968 Escola de Iniciagdo Agricola de Mirassol (EIAM)

1968 a 1976 Colégio Técnico Agricola de Mirassol (CTAM)

1976 a 1979 Escola Estadual de Segundo Grau Agricola de Mirassol (EESGAM)

1979 a 1985 Escola Estadual de Segundo Grau “Prof. Matheus Leite de Abreu” (EESGPMLA)

1985 21991 Escola Técnica Agricola Estadual de Segundo Grau Prof. Matheus Leite de Abreu
(ETAESGPMLA)

1991 a 2007 E.T.E.”Prof. Matheus Leite de Abreu (E.T.E. PMLA)

2007 a atual Etec “Prof. Matheus Leite de Abreu (ETEPMLA)

Subgrupos

Grupos Subgrupo (cursos oferecidos em cada grupo)

EIAM Curso de Iniciacdo Agricola

CTAM 12 série ginasial de ensino pluricurricular e Curso Técnico Colegial

EESGAM Habilitacdo Especifica do Segundo Grau de Técnico em Agricultura, sendo substituido
pela nomenclatura: Habilitacdo Especifica do Segundo Grau de Técnico Agricola.

EESGPMLA Habilitagdo Profissional Plena de Técnico em Agropecudria.

ETAESGPMLA | Habilitagao Profissional Plena de Técnico em Agropecudria.
- Habilitagao Profissional Plena de Técnico em Agropecuaria.

E.TEPMLA - Curso Técnico em Administragdo Rural.
- Curso Médio Técnico em Agropecudria em Concomitdncia com a Alternancia.
-Ensino Médio Integrado a Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em
Produgao Agropecuaria, sob a Pedagogia da Alternancia, com énfase em Plasticultura.
- Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio (modalidade Alternancia).
- Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Agropecuaria Integrado

ETECPMLA ao Ensino Médio.

Extensao na Escola Estadual Anisio José Moreira

- Habilitagao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico Juridico.

- Habilitacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Administracao.

- Habilitacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Recursos Humanos.
Extensdo na Escola Estadual Modesto José Moreira em Balsamo

- Habilitacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Administragdo.
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Consideracoes Finais

Quando se preserva a memoria, abre-se um caminho novo para o futuro, o Centro
de Memoria da Etec Professor Matheus Leite de Abreu traz a luz um passado de luta pela
educacéo e pela valorizacdo do ensino técnico e das préticas agricolas. O centro de memo-
ria deve ser um espaco para salvaguardar o acervo institucional para que a pesquisa e a
preservacdo da histéria da educagdo profissional sejam efetuadas.

Os novos alunos ao verem esses objetos preservados, catalogados, identificados e
com suas historias e formas de manuseio, despertam o interesse pelas novas praticas agri-
colas, como elas evoluiram do manuseio de um complexo Teodolito Otico Mecanico para
novas tecnologias como GPS usados largamente pela agricultura de preciséo.

Como enfatizam na histdria oral dos professores, é de suma importancia o ensino
técnico em um pais tao carente de oportunidades. Nele o aluno se descobre e lanca voo
para novos desafios na carreira cursando uma faculdade na area (no caso do técnico agri-
cola, na engenharia agrondmica, zootecnia, veterindria, agronegdcios, etc.), ou mesmo vol-
tando ao campo, colocando em pratica o que aprendeu e buscando sempre produzir mais
e apreender novos conceitos de produtividade e preservacao da sua histéria.

Conservar a memoria é acreditar num futuro melhor e sempre desbravador. Sao
necessarias acoes que deem organicidade ao desenvolvimento do acervo reconhecendo a sua
funcéo e estrutura com procedimentos especificos que devem ser analisados em sua elaboragéo.
Assim, espaco e praticas adequadas de armazenamento e exposicdo, busca de informacdes, das
histéricas contidas em cada objeto, documento ou foto séo essenciais para a continuidade e
preserva¢do do Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu.
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CENTRO DE MEMORIA DA ESCOLA TECNICA
ESTADUAL CARLOS DE CAMPOS (SP): DO
INVENTARIO DE ARTEFATOS AS POSSIBILIDADES DE
MUSEALIZACAO

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Unidade de Ensino Médio e Técnico/GEPEMHEP. Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins'

Introducao

0 trabalho é parte de uma pesquisa sobre o patrimonio cultural da Quimica e da
Dietética existente na reserva técnica visitavel de Alimentacao e Nutricdo, no Centro de
Memoéria da Escola Técnica Estadual (Etec) Carlos de Campos? em Sao Paulo, do periodo
de 1934 a 1974.

0 Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos estd localizado em um edificio,
construido entre 1927 e 1930, como um edificio monumento para a Escola Profissional
Feminina Carlos de Campos?, e que foi tombado pelo Conselho do Patriménio Historico,
Arquioldgico, Artistico e Turistico do Estado de Sao Paulo (CONDEPHAAT), em 05 de setem-
bro de 2011, a partir de processo iniciado em 1986.

Nessa escola, o Centro de Memoria se constitui em patrimonio edificado do ensino
brasileiro, por ser um marco histérico de ensino e satide na educacao profissional. Trata-se
do espaco onde funcionou o primeiro Dispensério de Puericultura em uma escola, criado
pelo diretor Horacio Augusto da Silveira, em outubro de 1931, para oferecer aulas praticas

! Pés-doutoranda na area de Museologia e Patriménio no Museu de Astronomia e Ciéncias Afins
(MAST), no Rio de Janeiro/RJ, sob a superviséo do Prof. Dr. Marcus Granato.

2 Essa escola surgiu pelo decreto estadual no. 2118-B, de 28 de setembro de 1911, como primeira Escola
Profissional Feminina, da capital, em Sao Paulo.

3 Escola Profissional Feminina Carlos de Campos foi uma homenagem ao governador do estado de Sdo
Paulo, falecido em 1927.



nos cursos de Educacdo Doméstica e, posteriormente, no de Auxiliares em Alimentacéo,
para formacao de professores. O Dispensario de Puericultura funcionou nessa escola, de
1931 a meados da década de 1970 (CARVALHO, 2006a e 2006b).

Neste trabalho pretende-se apresentar as articulagdes ocorridas para manter
o Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, no espaco que foi do Dispensario de
Puericultura, conservando a sua arquitetura interna original, nesse edificio do patriménio
do ensino brasileiro, que esté relacionado com a analise das transformacdes na arquitetura
escolar e se articula com o conjunto de artefatos ainda ali existentes, e referentes as praticas
de laboratério e de estagio para a formacao de professoras da educacao profissional, além
de incluir uma reflexao sobre as suas possibilidades de musealizagdo.

ARQUITETURA ESCOLAR:
um olhar sobre as transformacoes e a patrimonializacao da
paisagem cultural no campo da educacao e satide

Em 1939, no Instituto Profissional Feminino, atual Etec Carlos de Campos, surgiu o
primeiro curso no campo da alimentacao e nutricao no Brasil, criado pelo médico Francisco
Pompéo do Amaral para formar técnicas em alimentacao (POMPEO DO AMARAL, 1939).
Debble Smaira, farmacéutica, e posteriormente nutricionista, era professora de quimica e
pesquisadora na equipe deste médico e diretor do curso, ingressou em 1940, substituindo
a professora Celina de Moraes Passos* (CARVALHO, 2013).

Nessa época, no curso de “Auxiliares em Alimentacdo ou Dietistas” as aulas te-
6ricas eram ministradas nas salas de aula do edificio monumento (Figura 1) e as aulas
praticas de puericultura no Dispensdrio. Enquanto que, no sobrado, onde surgiu essa
escola em 1911, eram oferecidas as aulas praticas de Quimica e de Dietética (Figura 2).
No Decreto N° 10.033 de criacdo do curso, de 03 de marco de 1939, consta que este fun-
cionava anexo ao Instituto Profissional Feminino, e que fora criado na Superintendéncia
do Ensino Profissional (POMPEO DO AMARAL, 1939). Em meados da década de 1970, foi
construida uma nova edificacdo que uniu os dois edificios (Figura 3), com a demoli¢do do
prédio de origem da escola.

*  Celina de Moraes Passos se afastou do Instituto Profissional Feminino e foi ministrar aulas no primei-
ro curso de Alimentacao e Nutri¢do, no Rio de Janeiro, proposto por Josué de Castro, em 1940. Debble
Smaira Passoti deixou um arquivo pessoal que tem contribuido para escrever parte da histéria da ali-
mentagao e nutricao e das biografias dos que participaram da primazia desse curso no pais. (CARVALHO,
2013, 2015; CARVALHO e GRANATO, 2015 e 2016).
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Para patrimonializacdo® desse espaco do patrimonio cultural de educagéo e satde,
que pertenceu ao Dispensario de Puericultura, por primazia do diretor da Escola Normal
Feminina de Artes e Officios Sao Paulo, denominagédo da Etec Carlos de Campos, entre 1931
e 1933, ao institui-lo na educacdo profissional, se faz necessario narrar as articulagoes ocor-
ridas para manter o Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, nesse local que é um
marco histérico de ensino e satide, ao promover o atendimento da populacao do entorno
da escola, envolvendo estudantes em praticas escolares de puericultura.

Fazendo uma retrospectiva sobre a origem do Centro de Meméria da Etec Carlos
de Campos, destaca-se a sua criagao a partir de um projeto da Unidade de Ensino Médio e
Técnico (Cetec) do Centro Paula Souza, coordenado pela professora Julia Falivene Alves, sob
a orientacao da Dra. Carmen Sylvia Vidigal de Moraes, do Centro de Meméria da Faculdade
de Educacao da Universidade de Sao Paulo, que recebeu apoio da Fundagao de Apoio
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), propiciando a criagdo de oito Centros de
Memoria, entre 1998 e 2001. (MORAES e ALVES, 2002).

Fgura 1- Edificio da Etec Carlos de Campos, construido entre 1927-1930, na década de 1940
Figura 2 - Primeiro edificio da Etec Carlos de Campos, entre 1911 e 1976
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 2016

> Nesta pesquisa o conceito de musealizagdo € definido segundo Desvallées e Mairesse: onde a mu-
sealizacdo designa o torna-se museu [...] A expressao “patrimonializacdo” descreve melhor, sem duvida,
este principio, que repousa essencialmente sobre a ideia de preservacao de um objeto ou de um lugar,
mas que nhdo se aplica ao conjunto do processo museoldgico. [...] De um ponto de vista estritiamente mu-
seoldgico, a musealizacao é a operagao de extragao, fisica e conceitual, de uma coisa de seu meio natural
ou cultural de origem, conferindo a ela um estatuto museal - isto ¢, transformando-a em musealium ou
musealia, em um “objeto de museu” que se intregue no campo museual. [...] Um objetivo de museu nédo
é mais um objetivo destinado a ser utilizado ou trocado, mas transmite um testemunho auténtico sobre
arealidade. [...] (DESVALLEES e MAIRESSE, 2013, p. 56-57)

Espacos, Objetos e Praticas | 219



Figura 3 - Edificios da Etec Carlos de Campos,
das décadas de 1930 e de 1970, em 2016
Fonte: Acervo pessoal de Maria Lucia M. de
Carvalho,em 2016

Com o apoio da FAPESP, foi criada a Sala de Meméria da Etec Carlos de Campos,
que era composta de uma sala de aula para exposicao permanente (Figura 4) e, anexa a
ela, uma saleta interna, utilizada como sala de arquivo e de registro de documentacéo
(Figuras 5 e 6). A Sala de Memoria recebeu um computador, um escaner, uma camera
Canon, modelo 3000N, e filmes fotograficos, um gravador, o arquivo deslizante, trés
mesas redondas com quatro cadeiras estofadas cada uma, material para higienizacao
e conservacao do acervo textual e iconografico. Essas figuras mostram que desde o
inicio do projeto os estudantes estiveram presentes na organizacdo e difusdo da Sala
de Memodria, localizada no segundo andar, do prédio construido na década de 1970.
(MORAES e ALVES, 2002; FERREIRA e BARRETO, 2006)
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Figura 4 - Sala de Meméria da Etec Carlos de Campos,
apresentada pela professora Eliana Roda Ferreira aos estudantes, em 2001
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2001

220 | Espagos, Objetos e Praticas



= = _—f.
Figuras 5 e 6 - Sala de Arquivo Deslizante com a professora Débora de Marco Ridolfi, em 2001
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2001

No acervo documental do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, o relatério
geral de atividades do projeto “Historiografia das Escolas Estaduais mais Antigas do Estado
de Sao Paulo. Memdria Institucional e as transformacdes histérico-espaciais regionais’, da
ETE Carlos de Campos, de setembro de 1998 a 25 de agosto de 2000, informa que parti-
ciparam como coordenadores do projeto nessa escola, os professores Fabiana Valeck de
Oliveira, Eliana Roda Ferreira e Eduardo Andreoli (OLIVEIRA, FERREIRA E ANDREOLI, 2000).
Em 2001, os professores coordenadores do projeto na escola eram Eliana Roda Ferreira,
Deborah de Marco Ridolfi e Maria Lucia Mendes de Carvalho (MORAIS e ALVES, 2002).

Em 2002, a escola passou por uma grande reforma, e por duas vezes, a arquiteta
Cristina da Companhia Paulista de Obras e Servicos (CPOS) pesquisou nos acervos do
Centro de Memdria da escola sobre o edificio da década de 1930. Na primeira, para verificar
as plantas desse edificio monumento disponiveis, constatando que as que estao no Centro
de Memdria sdo copias das que se encontram na CPOS. Na segunda, em 11 de dezembro,
essa arquiteta fotografou 24 imagens do acervo iconogréfico, principalmente do album
“Aspectos das Exposicoes de Trabalhos realizados na Escola Carlos de Campos’, no periodo
de 1928 a 1951, em func¢do das fotografias desse album apresentarem uma riqueza de
detalhes importantes para a restauracao do prédio de 1930. Nesse mesmo més, esta nos
enviou por e-mail a planta do Dispensario de Puericultura, que foiimplantado na escola em
outubro de 1931 (Figura 7).
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Figura 7 - Planta baixa do prédio de 1930, com entrada lateral do lado esquerdo, onde ficavam as salas do
Dispensario de Puericultura da escola; ao fundo do terreno o prédio da primeira
Escola Profissional Feminina, de 1911
Fonte: Companhia de Projetos, Obras e Servicos da Cidade de Séo Paulo, em 2002,
por e-mail a Maria Lucia M. de Carvalho

Nos arquivos do Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos encontram-se
plantas do edificio monumento, que retratam as transformacdes arquitetonicas ocorridas
durante as reformas, em diferentes épocas (Figura 8). Enquanto que, a planta dos edificios
das décadas de 1930 e de 1970, apresentada na Figura 9, mostra que com a construcao
da edificacdo da década de 1970, a entrada para o Dispensario de Puericultura, com suas
escadas laterais, continuou intacta. O que ocorreu foram modificacdes na parte externa
desse edificio, como a abertura de uma porta, logo que se adentra ao espaco interno
que pertenceu ao Dispensario. Assim como, o fechamento de uma porta que permitia
a entrada das maes diretamente a sala de espera no Dispensério, que se adentrava pela
lateral do edificio, ao subir as escadas. Observa-se na planta, uma entrada interna para o
Dispensario de Puericultura, pelo saguao da entrada principal do edificio monumento, e
que se mantém, considerando que hoje é a Unica entrada para o Centro de Meméria da
Escola Técnica Estadual Carlos de Campos.
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Figura 8 — Caixa de arquivo com documentos e plantas do “Projeto de reforma e restauro da
ETE Carlos de Campos’, novembro de 2002.
Figura 9 - Planta do Levantamento cadastral do Pavimento Terreo pela
Unidade de Projetos do Centro Paula Souza, novembro de 2002.
Fonte: Acervo do Centro de Memodria da Etec Carlos de Campos, em 28 de marco de 2016.

Em fevereiro de 2003, mesmo atuando com o desenvolvimento de curriculos na
Cetec, e afastada das aulas na Etec Carlos de Campos, continuou-se escrevendo e apresen-
tando trabalhos em congressos sobre uma situacdo-problema, que buscava desvendar as
préticas escolares e pedagégicas no Dispensario de Puericultura (CARVALHO, 2006a, 2006b,
2007a, 2007b), considerando uma pesquisa de Maria Alice Ribeiro®ao escrever que, “quase
nada encontrou sobre o Dispensario de Puericultura, ao consultar fontes oficiais, como os
relatérios da Secretaria do Interior, da Secretaria da Educagdo e Saude Publica, dos diretores
das escolas”, e por dispor no Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos de um acervo
documental textual, iconografico e museoldgico repleto de informagdes valiosas sobre o
dispensario de puericultura daquela escola, que fazia parte do curriculo e de préticas esco-
lares e pedagdgicas (POMPEO DO AMARAL, 1939).

Em 2009, quando o Centro Paula Souza completava 40 anos, o governador José
Serra, em 6 de outubro, por meio do Decreto Estadual N° 54.876, transferiu para o Curador
do Acervo Artistico-Cultural dos Paldcios do Governo a responsabilidade pelos traba-
Ihos de catalogacao e divulgacdo do acervo artistico da Administracao Direta, Indireta e
Fundacional do Poder Executivo, que compreendia, especialmente:

© Maria Alice Rosa Ribeiro no artigo “Qualificacdo da Forca de Trabalho: a experiéncia das Escolas
Profissionais do Estado de Sdo Paulo (1911- 1942)". Fonte: Acervo da professora Carmen Sylvia Vidigal
de Moraes no Centro de Memodria da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo, em 2001.
(CARVALHO, 2013)
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| — em relagdo as obras do Acervo Artistico: a) catalogar e manter informagoes
atualizadas; b) acompanhar os empréstimos e as cessoes; c) providenciar os
servicos de: 1. fotografia, organizacdo e publicacdo de catdlogo unificado; 2.
criacdo de catédlogo eletronico unificado como parte integrante do sitio oficial
do Governo do Estado; d) recomendar a ado¢do de outras medidas que se
fizerem necessarias a sua defesa e ao acesso a estudantes, a pesquisadores e a
populacdo em geral; Il - propor normas e procedimentos a serem adotados para
preservacao, desenvolvimento e gestdo do acervo artistico; Ill - manifestar-se a
respeito de assuntos pertinentes a catalogacao e divulgacéo do acervo artistico
que lhe forem encaminhados. Paragrafo tnico — O disposto nesse artigo nao se
aplica: 1. ao acervo sob a responsabilidade do Centro de Preservacéo e Controle
do Acervo Artistico-Cultural, da Curadoria do Acervo Artistico-Cultural dos
Palécios do Governo, da Casa Civil; 2. aos Museus de Arte; 3. as Universidades
Estaduais. (SAO PAULO, 2009)

Em funcao desse decreto, e de um oficio da Secretaria de Estado da Cultura, a Chefe de
Gabinete do Centro Paula Souza, Elenice Belmonte R. de Castro, em dezembro de 2010, soli-
citou as escolas técnicas que enviassem fotografias recentes dos acervos artisticos, incluindo
mobilidrios, existentes nas escolas. Em abril de 2011, procurou-se a Divisao de Patriimoénio do
Centro Paula Souza, com a intencao de identificar esses acervos em funcao de coordenar os
projetos dos Centros de Meméria na Cetec, recebendo cépias digitais da documentacao fo-
togréfica que as escolas encaminharam a instituicdo, entre essas, a da Etec Carlos de Campos.

Nesse periodo, era diretor dessa escola, o professor Nilton César Alves, cuja gestéo iniciou
em 2004. Nesse ano, em novembro, acompanhou-se o estudo fotografico da estudante Beatriz
Chiviani, do curso de Comunicacao Social da Universidade de Sao Paulo, que montou um“Album
Fotogréfico do Acervo do Centro de Memdria da ETE Carlos de Campos” com quatorze imagens
da Sala de Memdria, localizada no segundo andar do prédio construido na década de 1970.

Por isso, quando observou-se as fotografias encaminhadas pela Etec Carlos de
Campos ao Departamento de Patrimonio do Centro Paula Souza, constatou-se que uma
parte do patrimonio histérico educativo da Sala de Memoéria tinha sido transferida para o
espaco que foi do Dispensario de Puericultura (Figura 10). Enquanto que, outros mobilia-
rios, como o armario’ utilizado pelo Dr. Francisco Pompéo do Amaral, diretor do curso de
“Auxiliares em Alimentacao’, em dezembro de 2010, estava no corredor da entrada princi-
pal da Etec Carlos de Campos, como mostra a Figura 11, e com um vaso de folhagem sobre
ele, correndo o risco de degradagdo por umidade.

7" 0 armario utilizado pelo médico Francisco Pompéo do Amaral tem uma placa metalica indicando que
este foi construido pelos alunos da Escola Profissional de Amparo. Em 2002, com o apoio da coordena-
dora do Técnico em Nutricéo e Dietética, professora Tuca (Maria Inés Rodrigues Chiaparro), esse armario
foi transferido do Laboratdrio de Bromatologia para a Sala de Memoria.
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Figura 10 - Espaco que pertenceu ao lactério (cozinha) no Dispensario de Puericultura, com objetos e
mobilidrio da Sala de Meméria da Etec Carlos de Campos, em dezembro de 2010
Fonte: Acervo fotografico de Maria Lucia M. de Carvalho, em 2016

Um armario que foi do curso de Economia Doméstica, funcionou como mostruario
para as praticas escolares dos cursos de Corte e Costura, Renda e Bordados (Figura 12),
como indicam registros iconograficos da década de 1970, estava na Biblioteca da Escola,
e em 2002 foi encaminhado a Sala de Meméria da Etec Carlos de Campos. No entanto,
em dezembro de 2010, as fotografias indicavam que este armario estava e continua no sa-
guao da entrada principal da escola, e atualmente, abriga as exposi¢oes temporarias. Nesse
armario, na Sala de Memoéria, ficavam expostos exemplares dos cristais e das loucas dos
aparelhos de jantares de porcelanas inglesas, entre 2002 e 2004.

Um artigo publicado por Ferreira e Barreto (2006) registra que em fins de agosto, uma
placa de bronze referente a inauguracao do busto de Carlos de Campos, por um ato de van-
dalismo contra o patriménio foi roubada na frente da escola, entdo como pesquisadoras, de-
cidiram desenvolver praticas para sensibilizacao e preservacao do patriménio histérico edu-
cativo, com os estudantes na Sala de Meméria da Etec Carlos de Campos. Segundo as autoras:
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Figura 11 - Armario do curso de “Alimentacéo e Nutricao” utilizado por Francisco Pompéo do Amaral ,
nas décadas de 1940 e 1950, em 2010
Fonte: Acervo fotogréfico de Maria Lucia M. de Carvalho, em 2016

Figura 12 - Armario empregado no curso de Economia Doméstica para mostruario de Corte e Costura,
da Sala de Memoéria, na entrada principal da Etec Carlos de Campos, em 2010

Fonte: Acervo fotogréfico de Maria Lucia M. de Carvalho, em 2016
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[...] O projeto hoje conta com o apoio do CEETEPS que envolve um professor da
escola como responsével pelo mesmo. Na gestao 2005/2006 a coordenacao do
projeto é da Profe Eliana Roda Ferreira, que ministra a disciplina Projeto A¢des
de Cidadania e conta com a colaboracdo de voluntérios para sua manutenc¢do
e dinamizacdo, dentre eles a ex-aluna Carolina Marielli Barreto, mestranda que
desenvolve pesquisa sobre a escola e atua como arte-educadora. [...] Dentre os
trabalhos realizados juntamente com a comunidade escolar estao: a recuperacéo
do mobilidrio museoldgico da escola com a participagdo dos alunos; tratamento
técnico do acervo documental e de antigas fotografias através de treinamentos e
acoes educativas com alunos; realizacao de eventos comemorativos envolvendo
ex-alunas, professores, funciondrios e atuais alunos despertando os jovens para
questdes ligadas a diversidade cultural e ao respeito ao idoso; recolhimento
de trabalhos executados por ex-alunas da escola e depoimentos das mesmas.
O trabalho na recuperacéo de toda a documentagéo produzida pela escola em
seus 95 anos de funcionamento é bastante extenso e para isso contamos com
a participacao de toda a comunidade escolar, buscando por meio da educagéo
patrimonial, a sensibilizacdo e o senso de pertencimento de colaboradores
treinados tecnicamente para esse importante passo na recuperacdo e
consolidacao de nossa propria histéria. No final de 2005, os alunos da 32 série
B nas disciplinas — Projeto A¢des de Cidadania e Projeto de Artes, iniciaram a
recupera¢do do espago junto ao refeitério com o objetivo de criar um ambiente
de convivéncia e facilitar a acessibilidade a escola pelo portador de necessidades
especiais de locomogdo, uma vez que a escola ndo possui rampas de acesso, nem
elevador no térreo. Essas atividades ainda ndo foram concluidas. No inicio de
2006, a Sala de Memoéria possibilitou aos alunos novos e antigos o conhecimento
do acervo escolar através de visitas mediadas por nés responsaveis pelo acervo.
Apresentamos a comunidade escolar uma palestra enfocando a histéria da
escola e sua importancia no ensino profissionalizante do pais.

A mudanca da Sala de Meméria para duas salas da antiga Casa da Zeladoria da Etec
Carlos de Campos, onde funcionou o Dispensério de Puericultura, aconteceu em 2007, de
acordo com um registro no livro de visitas a esse espaco.

Apontamentos sobre a salvaguarda da arquitetura escolar do
Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos (2012 a 2014)

Foi somente na curadoria da professora Alzira Miranda, que retomou-se as visitas
ao Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos. A primeira, aconteceu em 8 de mar¢o
de 2012, para apresentar o espaco a futura curadora. Nessa data, fomos acompanhadas
pela diretora da escola, Denise Carrega Leite, e que nos deu todo apoio, propondo-se a
desocupar o espaco, onde duas salas estavam com o patrimonio histérico educativo, uma
outra sala estava sendo utilizada como cozinha para os professores, e as duas salas logo na
entrada do Centro de Meméria por dentro da escola, estavam cheias de livros didaticos.
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A diretora nos mostrou as plantas da escola em reforma, e foi quando observou-se que o
espaco da Zeladoria estava estabelecido para o Centro Patrimonial.

A segunda visita ocorreu em 23 de abiril, para entregar o espaco a curadora Alzira
Miranda, fotografando-o (Figuras 13, 14, 15, 16 e 17), e acompanhando-a na vistoria do
espaco, afins de elaborar um diagnéstico da situacdo do acervo, considerando que este foi
transferido da Sala de Memodria, em 2007.

Em 06 de junho de 2012, na terceira visita ao Centro de Meméria, para concluir
o registro fotogréfico para o diagnéstico, nesse dia, especificamente da Sala do Arquivo
Deslizante, para a curadora conhecé-la. Durante essa vistoria, fotografou-se o espaco e
observou-se que os documentos no arquivo deslizante ndo mantinham a organizacao e
classificacdo adotada durante o projeto de Historiografia. As marcas e os vestigios indi-
cam que, entre 2003 e 2011, pesquisadores externos e estudantes manusearam a docu-
mentac¢ao desse acervo.

Durante essa terceira visita, ndo se localizou equipamentos e mobilidrios da Sala
de Meméria. Em funcéo disso, encaminharam-se a escola o oficio 257/2012 Cetec/capa-
citagoes de 11 de junho, questionando sobre o patriménio recebido no projeto FAPESP
1998-2001. Em 20 de junho, a Cetec recebeu o oficio n° 041/2012-SA, da diretora de escola-
-substituta Eliana Leite Alcantara Malteze, informando sobre as providéncias tomadas para
transferir para o Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos os recursos e patriménios
pertencentes ao projeto de Historiografia.

Em 24 de julho de 2012, durante pesquisa realizada no “Aloum de Recortes de
Jornais”, solicitou-se a curadora Alzira Miranda as medidas das salas do Centro de Memoria
da escola, considerando as suas informacdes verbais sobre a derrubada de paredes internas
do antigo Dispensario Puericultura, na fase final da reforma da escola, recebendo por e-mail,
no dia seguinte, as dimensdes (m?) a sequir:

Corredor — Exposicdo tempordria/espago de consulta para visitantes (6,67 x 1,91);
Sala 1 — Acervo documental/ mapoteca (4,91 x 2,83); Sala 2 — Exposicao
permanente (4,90 x 2,44); Copa durante a reforma (Futuro Laboratério de
Conservacao e Restauro) (4,90 x 3,69); Area de guarda/ acervo permanente
(2,46 x 1,95) (MIRANDA, 2012)

& No acervo documental do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, existe esse documento or-
ganizado pela diretora Laia Pereira Bueno, durante a sua gestao, entre 1938 a 1958, que esta denominou
“Album de Recortes de Jornais’, que traz matérias jornalisticas desde a fundacao da escola, em 1911
(BUENO, 1958). Esse documento foi fotografado e encontra-se disponivel em publicagées no site: www.
memorias.cpscetec.com.br
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Figuras 13, 14,15 e 16 - Alzira Miranda durante a apropriacao do espaco do Centro de Memoria da Etec
Carlos de Campos, ap6s a sua transferéncia da Sala de Memoria, na gestao do diretor Nilton Cesar, para o
espaco que pertenceu ao Dispensario de Puericultura, em 2007
Fotografias: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 23 de abril de 2012
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Figura 17 - Espaco da quadra de esportes durante a reforma, construida com a demoli¢cdo do sobrado,
em 1976, e onde surgiu a escola, em 1911
Fotografia: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 23 de abril de 2012

Neste trabalho, propds-se a narrar as articulagbes ocorridas em 2012, a fim de manter
o Centro de Meméria no espaco que foi do Dispensario de Puericultura, conservando a sua ar-
quitetura interna original, de maneira a garantir as duas salas dos médicos (atualmente de ex-
posicoes permanentes), uma sala de espera das maes que levavam as criancas para as consultas
(espaco de pesquisa, exposicao temporaria e de consulta e pesquisa), uma sala de pesagem de
criancas (reserva técnica) e um lactério ou cozinha (laboratério de higienizagao e conservacao).

Com as informagdes sobre as dimensdes de espaco no Centro de Meméria da
Etec Carlos de Campos, fez-se uma reunidao com arquiteta Bete Milani, da Unidade de
Infraestrutura do Centro Paula Souza, e obteve-se acesso as plantas requisitadas sobre o
pavimento térreo do edificio monumento da escola (Figuras 18 e 19). Analisando essas
plantas, encontrou-se na figura 40, folha ARQ 017/026, as observacdes a seguir:
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NOTAS - DIVISORIAS DA SALA ADMINISTRATIVA

01 - AOPCAO A SER ADOTADA NA SALA ADMINISTRATIVA NO TERREO DEVE SER
- DISCUTIDA COM A DIRECAO DA ESCOLA;

02 - A RESPONSABILIDADE DA DECISAO SOBRE AS DIVISORIAS DA SALA
ADMINISTRATIVA DO TERREO FICARA A CARGO DA DIRECAO DA ESCOLA E DO
CONSTRUTOR.

A partir dessas observacgoes, elaboraram-se o oficion°313/2012 Cetec/Capacitacoes,
de 26 de julho de 2012, que foi encaminhado a diretora Lucimeire Gonzaga de Oliveira, soli-
citando para o Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, a manutencéo da arquitetura
escolar do Dispensério de Puericultura na reforma do prédio de 2012, por considerar a pos-
sibilidade de musealiza¢do, além dos objetos’, desse espaco arquitetonico.

Em 23 de agosto de 2012, a diretora dessa escola, encaminhou o oficio n° 021/2012,
para o professor Almério Melquiades de Araujo, coordenador da Cetec, com cdpias ao
Engenheiro Rubens Godman, coordenador da Unidade de Infraestrutura, relatando que:

A Direcao da Etec Carlos de Campos, atendendo a solicitacdo feita através do
Oficio n° 313/2012 — Cetec/Capacitacdes informa que manterd a atual estrutura
arquitetonica do Centro de Memdrias da Etec Carlos de Campos. Na oportunidade
renovo meus protestos de estima e consideracdo. Atenciosamente, Lucimeire
Gonzaga de Oliveira. Diretora de Escola.

° Segundo Bruno Brulon (2015, p.25-6):“O objeto, ou mais precisamente o objeto de museu, no campo
das ciéncias contemporaneas, costuma ser remetido, no olhar do cientista, a um sistema de informagoes
socialmente instituido para agrupar entidades individualizadas e Ihes dar sentido. Um objeto pode ser
um elemento de colecdo, ou parte de um conjunto sistematico mais amplo em via de constituir um
museu. [...]. Neste sentido, uma coisa se torna objeto na medida em que se insere em um sistema clas-
sificatdrio especifico. Para que a ‘coisa’ ganhe estatuto de objeto, ou para que um ‘objeto de colecéo’
passe a ser pensado como ‘objeto de museu” ou‘musedlia’, um tipo de converséo deve ser operado pelo
processo em cadeia da musealizacao. O objeto de museu — como objeto musealizado, passa a adquirir
um estatuto museoldgico. Tal conversao do contexto ordindrio da coisa ao universo simbélico do museu
implica um processo corolario de ressignificacao para que o objeto ou coisa detentor de sentidos em
seu contexto precedente ndo museal adquira sentido no contexto museal em que se adentra. Tudo se
passa como se a vida anterior a musealizacdo deixasse de existir para que o objeto de museu pudesse
‘renascer’ para um novo universo de significagoes.’[...]
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Figura 18 — Antiga residéncia do zelador (salas de arquivo) com divisdes de alvenaria.
Planta da Etec Carlos de Campos. Levantamento do existente. Pavimento térreo,
folha ARQ-001/026 da UIE - Projetos, de 30 de julho de 2010
Fonte: Acervo fotografico Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 2016
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Figura 19 - Centro patrimonial (proposto sem divisoes originais do Dispensario de Puericultura) da Etec
Carlos de Campos. Planta. Layout. Pavimento térreo, folha ARQ-017/026 da UIE — Projetos, de 30 de julho
de 2010. Fonte: Cedidas pela arquiteta Bete Milani da UIE do Centro Paula Souza a Maria Lucia M de
Carvalho/GEPEMHEP/Centro Paula Souza, em 19 de julho de 2012
Fonte: Acervo fotografico Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 2016
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Em 02 de julho de 2013, entrevistou-se a professora Alzira Bernadete Corréa de
Miranda'® no Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, para registrar as atividades de
educacao patrimonial que a curadora estava realizando na escola envolvendo estudantes e
professores. A professora Alzira Miranda, nessa entrevista, informou que iniciou o seu traba-
Iho, durante a reforma que acontecia na escola, em 2012:

[..] Descemos praticamente tudo (caixas de papeldo com objetos
acondicionados) que estava no chdo da saleta complementar da antiga sala de
memodria. Deixamos o material documental que estava nas prateleiras de aco
e o restante no arquivo deslizante. Trouxemos lougas, cristais e algum material
bibliogréfico. E foi quando eu dei inicio ao tratamento dos livros de matriculas,
que apesar da idade estavam em bom estado de conservacao.

Durante a sua curadoria, a professora Alzira Miranda realizou duas exposi¢cdes tempo-
rarias no saguao da entrada principal da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos: a primei-
ra, sobre o curso de Educagdo Doméstica, e a segunda, sobre o curso Técnico em Nutricéo e
Dietética, expondo objetos do patrimonio cultural da ciéncia e tecnologia'.

PRATICAS ESCOLARES E PEDAGOGICAS: do inventdrio de
artefatos as possibilidades de musealizacao

Em 2014, assumiu a curadoria do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, a profes-
sora Vera Vichiarelli, coordenadora de projetos na Cetec, com formagéo técnica em museologia,
promovendo uma reestruturacao desse espaco. Essa curadoria contribui muito com uma decisao

0 Alzira B. Corréa de Miranda atuou como curadora no Centro de Memaria, entre 2012 e 2013, mas é
professora da Etec Raposo Tavares, e ministra aulas no curso Técnico de Secretariado. Nessa entrevista
informou como ingressou no projeto de memdrias: “[...] No inicio de 2012 eu entrei no site do Centro
Paula Souza para participar de um curso de capacitagdo e vi que tinha um curso a respeito de patrimo-
nio e eu me interessei. Era um Clube de Memoria e durante essa capacitacdo eu recebi esse convite para
desenvolver projetos no Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Carlos de Campos. Desde 2012,
estou aqui desenvolvendo projetos de HAE” (CARVALHO e RIBEIRO, 2014).

" Granato e Santos (2015, p. 79-80), definem como patriménio da ciéncia e tecnologia: “[...] o conjunto
tangivel e intangivel relacionado a C&T, a que atribuem valores que justificam a sua preservacao para as
futuras geragoes. Inclui o conhecimento cientifico e tecnolégico produzido pelo homem, além dos sa-
beres, das préticas de ensino e pesquisa, e de todos aqueles artefatos e espécimes que sao testemunhos
dos processos cientificos, de desenvolvimento tecnoldgico e de ensino, considerando documentos em
suporte papel (arquivisticos e bibliograficos), instrumentos cientificos, maquinas, montagens, colegoes
cientificas de natureza diversa como arqueoldgicas, etnogréficas, bioldgicas, além de construgoes arqui-
tetonicas produzidas com a funcionalidade de atender as necessidades desses processos e desenvolvi-
mentos (laboratdrios, observatérios, paisagens e jardins).”
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do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memérias e Historia da Educacéo Profissional (GEPEMHEP), de
que durante o“IV Simpdsio Iberoamericano: Histéria, Educacao e Patrimdnio Educativo’, que aconte-
ceu em setembro de 2015, os congressistas de fora da instituicao visitariam esse Centro de Meméria.

Em 15 de fevereiro de 2015, juntamente com as professoras Vera Vichiarelli e Shirley Afonso,
deu-se inicio a reorganizacdo dos objetos do patrimonio histérico educativo e do patriménio da cién-
Cia e tecnologia existentes no Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos. Foram montadas duas
salas de Exposicdo Permanente, uma de Educacdo Doméstica (Figura 20) e outra de Alimentagdo
e Nutri¢do (Figura 21), uma sala de Reserva Técnica (Figura 22), o Laboratdrio de Higienizacdo e
Conservacdo (Figura 23), e na sala que se adentra ao Centro de Memdria, pelo interior da escola, ficou
COMO espago para pesquisa de visitantes ao acervo.

As duas salas teméticas de exposicdo permanente passaram a ser denominadas de reservas
técnicas visitaveis, expondo artefatos que fazem parte da histdria da educacéo profissional feminina,
desde a origem da escola, em 1911, até a década de 1970. Esses artefatos sédo, em sua maioria, dos
cursos de formacao de professores de Educagao Doméstica e de Auxiliares em Alimentacdo.

Para a ACAM Portinari (2010, p. 102), os artefatos séo objetos produzidos ou modificados
pelo ser humano. Segundo Menezes (1998, p. 92),

[...] os artefatos estdo permanentemente sujeitos a transformagdes de toda
espécie, em particular de morfologia, funcdo e sentido, isolada, alternada ou
cumulativamente. Isto é, os objetos materiais tém uma trajetdria, uma biografia.
Se as observagdes acima expostas continuarem validas, para tracar e explicar
as biografias dos objetos é necessarios examina-los‘ em situacdo’, nas diversas
modalidades e efeitos das apropriacdes de que foram parte. Nao se trata de
recompor um cendrio material, mas de entender os artefatos na interacédo social.

Figura 20 - Reserva técnica visitdvel de Educacdo Doméstica
Fotografia: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em fevereiro de 2015
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Figura 21 - Reserva técnica visitavel de Alimentacao e Nutricao
Fotografia: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em fevereiro de 2015

Figura 22 - Reserva técnica do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos
Fotografia: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em fevereiro de 2015
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Figura 23 - Laboratério de Higienizacdo e Conservacao
Fotografia: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em fevereiro de 2015

Em marco de 2015, iniciou-se o projeto de pesquisa“Patrimoénio Cultural na Quimica
no Instituto Profissional Feminino (SP): pesquisa sobre a arquitetura escolar, artefatos e
suas possibilidades de musealizacdo (1934 a 1964)" para o pés-doutorado em Museologia
e Patrimonio, sob a supervisdo do Dr. Marcus Granato, no Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins, no Rio de Janeiro. Esse projeto foi proposto em funcao da maioria dos objetos da re-
serva técnica visitavel de Alimentacao e Nutricao ser da Quimica. O objetivo dessa pesquisa
é catalogar esses objetos e construir um inventario com a finalidade de identificar a histéria
desses objetos, conserva-los e preservé-los de modo a facilitar o acesso virtual a pesquisa-
dores da memodria institucional, da histdria da quimica e da educagdo profissional. A figura
21 mostra balangas analiticas que se encontram nessa reserva visitavel de Alimentacéo e
Nutricao no Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, e que sao objetos museais.

Durante a revisao bibliografica sobre patriménio cultural da ciéncia e tecnologia,
teve-se acesso a um artigo do procurador Marcos Paulo de Souza Miranda, e decidiu-se
trabalhar esse texto em uma oficina de leitura, com os professores do GEPEMHEP, no
Clube de Memérias XXI, denominado “O inventério como instrumento de protecao do
Patrimoénio Histdrico Educativo e do Patriménio Cultural e Tecnoldgico no Centro Paula
Souza”. Segundo Miranda (2008, p.2)
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[..] Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 o inventério foi finalmente
alcado, em nosso pais, a condicdo de instrumento juridico autonomo de
preservacao do patrimonio cultural, ao lado do tombamento, da desapropriacao,
dos registros, da vigilancia e de outras formas de acautelamento e preservacao
(art. 216, 1°). Sob o ponto de vista pratico o inventdrio consiste na identificacao e
registro por meio de pesquisa e levantamento das caracteristicas e particularidades
de determinado bem, adotando-se para sua execucdo, critérios técnicos objetivos
e fundamentados de natureza historica, artistica, arquitetonica, socioldgica,
paisagistica e antropoldgica, entre outros. Os resultados dos trabalhos de
pesquisa para fins de inventdrio sdo registrados normalmente em fichas onde ha
a descricéo sucinta do bem cultural, constando informagées basicas quanto a sua
importdncia histdrica, caracteristicas fisicas, delimitacdo, estado de conservacao,
proprietario’?Assim, o inventario tem natureza de ato administrativo declaratdrio
restritivo, portanto importa no reconhecimento, por parte do poder publico, da
importancia cultural de determinado bem, dai passando a derivar outros efeitos
juridicos objetivando a sua preservacéo [..]

Desde 2015, estd em desenvolvimento no Centro Paula Souza um projeto coletivo para

a conservacao e a preservacao do patrimonio cultural e tecnolégico. Trata-se de um programa'
para atuar em rede com a inventariacao digital de documentos arquivisticos, bibliogréficos e
museoldgicos, existentes em Centros de Memdria ou Acervos Escolares de escolas técnicas, de
faculdades de tecnologia e da instituicdo. Para José Mauro Matheus Loureiro (2008, p. 28):

[..] Os museus geram e consomem seletivamente informacdo em todos os
seus contextos tedricos e operacionais. [...] E ao aprimorar seus mecanismos de
transferéncia interna e externa de informacdo que esses espacos encontram a
possibilidade para o cumprimento de seus objetivos e metas. Nesse sentido, as
areas componentes dos museus nao podem e nao devem ser monadas dissociadas
de seu arcabougo organizacional. [...] os objetos/ documentos processados a partir
dos processos de musealizagdo ndo se detém unicamente nos aspectos descritivos
da materialidade, do concreto, mas remete-nos sempre aos contextos historicos e
socio-culturais de sua producdo e uso. Esses dois niveis, para se tornarem Uteis,
devem ser integrados em uma instancia significativa cuja construcao é inviavel
sem os pressupostos da documentacao.
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2 Nota do autor: Nada obsta o levantamento preliminar os dados técnicos sobre determinado bem cul-
tural sem que as informagdes sejam lancadas formalmente em ficha de inventdrio, se ndo constatadas
caracteristicas que justifiquem a protecdo por tal instrumento. Esse levantamento preliminar de dados
(que diante do ordenamento juridico vigente ndo pode ser considerado inventario, que é instrumento de
protecao do patrimonio cultural) poderia ser denominado de “levantamento cultural preliminar”, “pré-in-
ventario” ou outra expressdo equivalente. Mas nunca inventario. (MIRANDA, 2008, p.2)

' Programa para o registro de documentos do patriménio histdrico-educativo e do patrimonio cultural da ciéncia e
tecnologia no Centro Paula Souza, em desenvolvimento, no Centro de Capacitacdo Técnica, Pedagégica e de Gestao,
pelos professores Maria Lucia Mendes de Carvalho e Carlos Eduardo Ribeiro: http://memorias.cpscetec.com.br/

Espacos, Objetos e Praticas


http://memorias.cpscetec.com.br/

No Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos e no site de memorias insti-
tucional, encontram-se documentos que sao patrimoénio cultural da alimentacao em
escolas profissionais do estado de Sao Paulo, e que tém contribuido para selecionar e
associar grupos de objetos museoldgicos expostos na sua Reserva Técnica Visitavel de
Alimentacao e Nutricdo (Figuras 24, 25, e 26), possibilitando estudos e pesquisas para
escrever as biografias desses objetos da Quimica e da Dietética, empregados em praticas
escolares e pedagoégicas, entre 1939 e 1961 (CARVALHO e GRANATO, 2015, 2016). Assim
como, o arquivo pessoal da professora Debble Smaira Pasotti (1909 - 2008) tem contribu-
ido para identificar a trajetdria desses conjuntos de objetos e escrever as suas biografias,
0 emprego de histéria oral e de documentos bibliograficos, textuais e iconograficos en-
contrados nesse acervo documental sdo fundamentais durante a elaboragao das fichas
de registro de objeto. (CARVALHO, 2013).
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Figuras 24, 25 e 26 — Capa do Livro “Principios gerais de Alimentacdo”; Professora Zenith Freire;
Registro iconografico de balanca antropométrica (FREIRE, 1939) que se encontra no
Centro de Memodria da Etec Carlos de Campos
Fonte: Biblioteca da Escola Técnica Estadual, em Casa Branca, em 2014

' www.cpscetec.com.br/memorias
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Segundo Alberti (2005),

These are relationships between people and people, between objects and
objects, and between objects and people. We encounter not only collectors,
curators, and scientists but also visitors and audiences. In this conception, the
museum becomes a vessel for the bundle of relationships enacted through each
of the thousands of specimens on display and in store.

Em 2016, com a intencdo de inventariar todos os objetos da reserva técnica visitavel
de Alimentacao e Nutricdo, ampliou-se a pesquisa para o pés-doutorado, incluindo os obje-
tos da Dietética, com a finalidade de produzir um catalogo Unico dessa reserva técnica com
objetos de Quimica e da Dietética (Figuras 27, 28 e 29). Considerou-se que durante a gestdo
do médico Francisco Pompéo do Amaral, entre 1939 e 1958, a Dietética englobava diver-
sos componentes curriculares em uma Unica disciplina (CARVALHO, 2013). Assim sendo, a
pesquisadora decidiu questionar a ex-professora Neide Gaudenci de S4, por e-mail, sobre
suas lembrancas a respeito das balangas analiticas e antropométricas existentes no Centro
de Memodria da Etec Carlos de Campos.

M. Lucia: A balanca de pesar e medir ficava na sala do Dr. Pompéo quando
ele realizava exames médicos em todos os alunos matriculados na Carlos
de Campos (industrial basico e cursos de Mestria e Ed.Doméstica). De acordo
com peso e altura eram classificados os Desnutridos que iriam receber atencao
especial no Refeitorio-Modelo. Essa sala era no prédio que foi derrubado, ao
lado do laboratério e da cozinha dietética (onde ficava também aquele armario
feito em Amparo). Quando a nossa sala de coordenacéo saiu do prédio velho
para o Dispensario(desativado) levamos isso tudo para la. Reconheco as outras
balancas e equipamento como do laboratdrio, mas acho que a Dalila pode falar
melhor delas. Essa balanca de precisdo dentro de uma vitrine era usada para
pesar reagentes (d.Debble). (SA, e-mail 11 de fevereiro de 2015)

Durante a selecao de objetos da Dietética na sala de reserva técnica para inventariar
e transferir exemplares de loucas de porcelana inglesa, da década de 1930, identificadas na
obra de Ferreira (1939), figuras 24 e 25, para a vitrine do armério que pertenceu ao médico
Francisco Pompéo do Amaral, ap6s este receber um niimero de registro (NR 008) durante o
inventario, e que esta na reserva técnica visitavel de Alimentacdo e Nutricao, constataram-
-se que houveram trocas dessas loucas de porcelana propositalmente.

A figura 30 apresenta pratos fundos do aparelho de jantar inglés de marca “Mylott,
Son & Co England’, original. Enquanto que, a figura 31 apresenta dois pratos fundos, um da
marca desse fabricante inglés, mas no outro prato esta incluso além da marca inglesa, um
registro em cinza - “Moresque 2003". Constatou-se, em 17 de fevereiro de 2016, que foram
trocados: dez pratos fundos, dez rasos e dez de sobremesa, ficando dois originais de cada
um deles, além da sopeira, molheira e as travessas.
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Figura 27 — Capa do catélogo “Patrimonio cultural de Quimica e de Dietética no Centro de Meméria da
Escola Técnica Estadual Carlos de Campos”, em 2016
Fonte: Reserva Técnica Visitavel de Alimentacao e Nutricdo no
Centro de Memdria da Etec Carlos de Campos, em 2016

Figuras 28 - Objetos museoldgicos de Quimica da década de 1930, em 2016
Figura 29 — Objetos museoldgicos da Dietética do curso de Auxiliares em Alimentagdao, em 2016
Fonte: Reserva Técnica Visitavel de Alimentacéo e Nutricao no

Centro de Memodria da Etec Carlos de Campos, em 2016
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Em margo de 2016, informou-se a direcdo da escola do ocorrido durante a inventa-
riacdo desses objetos de alimentacao e nutricao, e constataram que, na vitrine do armario
que fica na sala da dire¢ao, nao inventariados (Figura 32) entre as loucas inglesas, uma delas
tinha o registro em cinza“Moresque 2003".

Essas descobertas recentes s6 ressaltam a importancia do livro de registro de in-
ventdrio dos objetos do patriménio histérico educativo e do patrimoénio cultural da cién-
cia e da tecnologia, e da necessidade de elaborar as fichas de registros de objetos a partir
de estudos e pesquisas nas Cole¢des de arquivos pessoais de antigos professores, Acervos
Escolares e Centros de Memdria para salvaguarda-los institucionalmente. Atualmente, es-
sas copias da porcelana inglesa receberam nimeros de registro e fazem parte do acervo do
Centro de Memoéria da Etec Carlos de Campos. Afinal, segundo Leal (2015, p. 205)

[..] Ndo esquecer quem somos nem de onde vimos é central no processo
educativo e na comunicacao geracional. Os objetos, no poder simbdlico que
acarretam, funcionam como verdadeiros mensageiros de ideias que ndo devam
parecer esquecidas e encaixotadas. [...] E esta meméria do que fomos que nos
projeta em todas as direcdes, que é lancada pela curiosidade do que existe
noutras paragens, que nos enriquece e que nos prolonga no espaco e no tempo
[..] nos permite estabelecer pontes entre o passado e o presente.

Figura 30 — Pratos de aparelho de jantar Mylott, Son & Co, inglés original, em 2016
Fonte: Reserva técnica do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 17 de fevereiro de 2016
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Figura 31 - Prato original Mylott, Son & Co, inglés, e cépia do original de marca Moresque 2003, em 2016
Fonte: Reserva técnica do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 17 de fevereiro de 2016

Figura 32 - Pecas dos dois aparelhos de jantares ingleses dos cursos de Educagdo Doméstica e Auxliares
em Alimentacdo, na vitrine do armario de madeira na sala da dire¢do da Etec Carlos de Campos,
em 21 de mar¢o de 2016
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Concluindo,

Para finalizar esse trabalho é importante destacar que, desde 2007, o Centro de
Memoéria da Etec Carlos de Campos, foi transferido da Sala de Meméria, para um espaco
que pertenceu ao Dispensdrio de Puericultura. Em 2010, esse prédio monumento, onde
esta localizado o Centro de Meméria, foi tombado pelo Conselho do Patriménio Histérico,
Arqueoldgico, Artistico e Turistico do Estado de Sao Paulo (CONDEPHAAT), a partir do pro-
cesso n° 24929/86, com inscri¢do no livro do tombo histérico n° 377, p.103 a 110, de 05 de
setembro de 2011. Em 2012, a direcdo da escola, professora Lucimeire Gonzaga de Oliveira,
garantiu manter, e, portanto, preservar esse lugar de meméria. Considera-se importante
o Centro de Memdria estar localizado nesse espago, que é um marco histérico de ensino
e saude na educagdo profissional, principalmente, devido as articulacdes que o diretor
Horécio da Silveira realizou com o Servico de Satde do estado para manté-lo funcionando
na escola, entre outubro de 1931 e meados da década de 1970. Por isso, a metodologia que
esta em desenvolvimento para organizar, expor e divulgar conjuntos de artefatos, como os
objetos da Quimica e da Dietética, permite-se refletir sobre as possibilidades de museali-
zacdo e a importancia de salvaguardar esse acervo do patriménio cultural da ciéncia e da
tecnologia na educacao profissional.

Os resultados preliminares dos objetos inventariados e expostos na Reserva Técnica
Visitavel de Alimentacao e Nutri¢ao, sendo 75 de Quimica e 75 de Dietética, no Centro de
Memoria da Etec Carlos de Campos, sdo apresentados na forma de catalogo para preservar,
salvaguardar e difundir esse patriménio cultural da ciéncia e tecnologia, enquanto que as
pesquisas desses conjuntos de objetos para a construcdo de suas biografias fardo parte da
elaboracédo das fichas de registros de objetos, e do acervo do Museu Virtual da Educacdo
Profissional, em desenvolvimento, no Centro Paula Souza. Essa pesquisa indica que o in-
ventdrio é o principal instrumento de protecao e difusdo do patriménio histérico educativo
na educacao profissional, garantindo a preservacéo e a difusdo do patrimonio cultural da
ciéncia e da tecnologia nas instituicoes de ensino.

Ocupar esse espaco que pertenceu ao Dispensario de Puericultura era um sonho
antigo, por ser um lugar de meméaria e por manter objetos museoldgicos que foram em-
pregados pelo médico Francisco Pompéo do Amaral e sua equipe de dietistas, em estudos
e pesquisas, publicados em livros a partir de praticas escolares e pedagdgicas na educagao
profissional. Lembrando que, foi nessa instituicao que esse médico criou o primeiro curso
no campo da alimentacdo no Brasil.
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ATRAJETORIA DO CONCEITO ‘CURRICULO POR
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BRASILEIRA NOS ANOS 2000: UMA PROPOSTA
TERMINOLOGICA

Fernanda Mello Demai
Unidade de Ensino Médio e Técnico/Gfac

Introducao

Este trabalho, proposto para o “V Encontro de Memdrias e Histdria da Educagao
Profissional: Espacos, Objetos e Prdticas’, enquadra-se no eixo tematico IV - Memodrias,
Histdria Oral e Formacao de Professores na Educacao Profissional e Tecnoldgica, principal-
mente no que concerne a histéria do Curriculo e Histéria da Educacéo Profissional. As fontes
sdo escritas e constam das referéncias.

Considerar as relacdes entre curriculo e cultura é primordial, ndo obstante a importan-
cia do conhecimento escolar (cientifico, tecnoldgico) e das demandas do mercado de trabalho.

O curriculo, como ato de correr, atalho, corte, ja é documentado na lingua portu-
guesa desde 1899 (CUNHA, 1986, p. 235).

Para a formacdo do termo “curriculo da educacéo profissional’, destacam-se os tra-
cos semanticos de atalho e de corte, visto que um conjunto de programas de ensino e suas
consequentes organizacao e planejamento sao escolhas possiveis em um universo maior
— dai o sentido de corte, ou de recorte.

Curriculo Escolar (em Educacao Profissional, subdrea Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio) é definido como esquema tedrico-metodoldgico que direciona o planeja-
mento e o desenvolvimento de perfis profissionais e competéncias que atendam a objeti-
vos de formacao profissional, de acordo com as fun¢des e demandas do mundo do trabalho
e dos processos produtivos e gerenciais (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2016, p. 20).



O objetivo deste trabalho é demonstrar aspectos da Histéria da area de Curriculo
Escolar em Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como a trajetéria do concei-
to “curriculo por competéncias” no Brasil dos anos 2000 (BRASIL/ MEC, 2000).

Propomos um estudo da formacéo dos conceitos contrérios: “organizacao curricular
por competéncias” e ‘organizacdo curricular por contetdos isolados’, na reconfiguracéo
da politica curricular de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio no pais, nos anos
seguintes a mais recente LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL/ PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1996).

Partimos de um estudo do engendramento dos conceitos contrarios ‘organizacdo
curricular por competéncias” e ‘organizacao curricular por contetdos isolados’, na reconfi-
guracao da politica curricular de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio que se deu a
partir do paradigma dos anos 2000 no Brasil (BRASIL/ MEC, 2000).

Em 2000, com a publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo
Profissional de Nivel Técnico, pelo Ministério da Educacdo, houve uma explicita intencao
de romper o paradigma de Curriculo em Educacéo Profissional Técnica focado em “con-
tetidos a serem ensinados’, com vistas a um novo paradigma, com foco nas ‘competén-
cias a serem desenvolvidas” / ‘nos saberes (‘saber’, ‘saber fazer’ e ‘saber ser’) a serem
construidos. Nessa “nova” perspectiva (que ja completou 16 anos, no atual ano de 2016),
o curriculo nao significava mais um fim, um ideal a ser alcancado, como o simples rol de
conteuldos a serem ensinados e aprendidos, mas sim um modo de se promover aprendi-
zagens significativas e contextualizadas.

Em 2008, com as disposicoes do Conselho Nacional de Educagdo, Camara da
Educacéo Basica, previstas na Resolu¢cdo CNE/ CEB n° 3/ 2008, de 9 de julho, o paradigma
da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio foi remodelado, de uma organizacgéo de
cursos técnicos em nucleos categorizadores denominados “areas profissionais” para novas
classes, mais abrangentes: “eixos tecnolégicos”. Houve, dessa forma, a formacgao de outro
conceito, ‘a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio fundamentada na légica do co-
nhecimento e da inovagao’, ndo necessariamente ou explicitamente contraria ou contradi-
téria em relagdo a ‘Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio fundamentada na l6gica
das competéncias profissionais”. (BRASIL/ MEC, 2008a).

Apresentamos, no corpo deste trabalho, um glossario sintético, com a definicao de
alguns termos da area de Curriculo na Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Fundamentacao tedrico-metodoldgica

- Algumas definicdes de T (t) erminologia

T (t) erminologia, como quase toda palavra ou termo, possui varios significados.
Neste trabalho, adotamos as seguintes acepcoes:
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Terminologia - estudo do signo terminolégico, com suas faces significante e signifi-
cado indissociéveis.

terminologia - conjunto de termos de uma area.

Teoria Comunicativa da Terminologia, Teoria Sociocognitiva da
Terminologia, Semantica Cognitiva e Semantica Lexical

Partimos de algumas abordagens tedrico-metodoldgicas da Teoria Comunicativa
da Terminologia, da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, da Semantica Cognitiva e da
Semantica Lexical, principalmente no que concerne a:

«  valorizagdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um
enfoque descritivista e ndo prescritivista;

«  concepgao de termo como unidade de funcao comunicativa e discursiva;

- valorizacao de aspectos sociolégicos e histéricos que influenciam a lingua e as
linguagens;

- fungdes comunicativa, cognitiva e discursiva dos termos, além da motivacao
terminoldgica;

«  valorizagdo do estudo dos discursos das linguas de especialidade, com énfase
em sua identidade e sua autonomia; estudo da difusdo do conhecimento
cientifico. (Barbosa, 2007); (CABRE, 1993) (CABRE, 1999); (DEMAI, 2014);
(TEMMERMAN, 2001).

Esses preceitos, a nosso ver, nessa combinatéria de pontos de vista tedrico-metodo-
l6gicos, levam a uma concepcéo de estudos da Linguagem mais ampla, considerando-se
as condicionantes e as potencialidades de criacao e de inovagdo em Terminologia (e em

Comunicacao lato sensu), tanto individuais como coletivas.

O corpus: coleta e sistematizacao de dados conceituais e de
dados terminoldgicos

Para a elaboragdo do glossério sintético de termos da area de Curriculo por
Competéncias em Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, foi necessério organizar
um corpus textual (conjunto de textos que fornecem termos representativos, qualitativa e
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quantitativamente). Esse corpus textual foi extraido de fontes escritas, como documentos
legais, federais e estaduais.

As instituicoes pesquisadas, cujos textos serviram a extracdo de termos, foram:
Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (estado de Séo Paulo), Ministério da
Educacao e Ministério do Trabalho e Emprego (governo federal do Brasil).

Foram os critérios para selecéo e definicao de termos: maior frequéncia nos textos;
importancia na area e inovacao (termos inéditos, que representam conceitos inéditos ou
inovadores no inicio dos anos 2000), a exemplo de: ‘curriculo por competéncias’, ‘compe-
téncias profissionais, ‘habilidades; ‘bases tecnoldgicas, ‘funcao; ‘perfil profissional’ Esses
termos sdo diretamente ligados ao “novo” paradigma da educacao profissional técnica de
nivel médio por competéncias - instauragdo do curriculo por competéncias em oposicao ao
curriculo por contetidos isolados ou puramente enciclopédicos.

Trata-se de uma amostragem de corpus (ndo serdo definidos todos os termos en-
contrados, devido aos limites deste trabalho).

O corpus pode ser enquadrado na tipologia de obra técnico-cientifica/ legal, prestan-
do-se também as fun¢des pedagdgica e de divulgacéo.

Utilizamos o seguinte programa de computador para coleta e sistematizacdo semiau-
tomatizada de termos: SCOTT, Mike. WordSmith Tools. Oxford University. Versao 4.0 e Versao 5.0.

Analise e discussao

O engendramento dos conceitos contrdrios “organizacao
curricular por competéncias” e “organizacao curricular por
contetdos isolados”

De forma esquemdtica, representa-se a tensao entre os conceitos contrarios
‘Educacdo por competéncias” e ‘Organizacao por contetdos isolados” no Curriculo da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:
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Curricubs ¢m Edecagho Profissisnal
por Compedéncias

prganicacko carricular por organicagks carricalar por
mmmﬁnﬁ;,/ \Qtiim naolados
mave parsdigens da Edueaqlo amlizs parsdigens da Edueagko
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= argandzaho curricular per - orgAlEAgE cRrvciaT
comteldes isolados \/,'/ competéncias -
Edweacho Brasileira Tradicional

Figura 1- Octégono semidtico — Curriculo em Educacao Profissional por competéncias na Educacao
brasileira tradicional - contrarios e contraditorios
Fonte: Elaboracao prépria

No octégono semidtico da Figura 1, podem ser verificadas as relagdes de significa-
¢do em que hé associacdo e também a oposicdo de conceitos.

Do lado esquerdo, em uma leitura vertical, a ‘organizacao curricular por competén-
cias” e a '~ organizacao curricular por contetidos isolados” (= nao organizacao por conteu-
dosisolados, ou seja, 0 que contradiz esse conceito) leva a um novo paradigma da Educacdo
Profissional por competéncias; do lado direito, a ‘organizacao curricular por contetdos
isolados” e a negac¢ao da “organizacéo curricular por competéncias” leva a significacao do
antigo paradigma da Educagdo Profissional por contelidos puramente enciclopédicos ou
“isolados”. Essa figura representa os contrarios, ou seja: a “organizacao curricular por com-
peténcias” e a ‘organizagado curricular por contetidos isolados’, no universo da organizacao
curricular, na Educacao Brasileira Tradicional.

Propde-se na ‘organizacdo curricular por competéncias profissionais” que se
contrarie o paradigma de curriculo organizado por contetidos isolados, sem ligacédo a
objetivos educacionais bem definidos.

Em 2000, com a publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Profissional
de Nivel Técnico, pelo Ministério da Educacdo, houve uma explicita intencao de romper o paradig-
ma de Curriculo em Educacao Profissional Técnica focado em “contetidos a serem ensinados’, com
vistas a um novo “paradigma em implanta¢do’, com “foco nas competéncias a serem desenvolvi-
das / nos saberes ('saber’, ‘saber fazer” e ‘saber ser’) a serem construidos” (BRASIL/ MEC, 2000).

Nessa “nova” perspectiva (que ja completou 16 anos), o curriculo ndo significava mais
um fim, um ideal a ser alcancado, como o simples rol de contelidos a serem ensinados e
aprendidos, mas sim “um conjunto de situagdes-meio, pedagogicamente concebidas e orga-
nizadas para promover aprendizagens profissionais significativas” (BRASIL/ MEC, 2000, p. 11),
conforme a figura a sequir:
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0 guandieo a sequar identifica os ponios eswenc iats da rdanca de paradigma que et no rdeleo
da reforma da edugagho, particularmenmes da sducachs profistional,

Figura 2 - Competéncia (conceito), Paradigma em Superagéo, Paradigma em Implantacao
Fonte: BRASIL/MEC, 2000, p. 11

A partir da leitura da Figura 2, pode-se constatar a ideologia subjacente ao plane-
jamento, a execucdo e a gestdo curricular: um projeto de reforma educacional que visou
atribuir a drea de Curriculo em Educacéo Profissional Técnica uma funcéo sociocultural dife-
renciada: o dominio e a evidenciacdo de competéncias profissionais.
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Na Figura 3, logo a sequir, verifica-se o engendramento da matriz de referéncia para
o curriculo em Educacao Profissional Técnica, da forma que o reconhecemos até hoje nas
instituicdes de ensino. Nota-se a triade ‘competéncias’, "habilidades” e ‘bases tecnoldgi-
cas’ como categorias fundamentais na concepcao e na representagao do curriculo:

Pasa cada sublusgla Componente do process pradutb S8 wra deea profisional, foram tm-
b idertific adas & sendo o &8 publicagde complerentar Dases centificas - conceitos & prirecipaes
das cibecian da Raciee s, da mkmAEED @ cdas cildncias humanas, gue furcamestam a1 tsenaloginsa
a5 ppghes extdicas, politicas ¢ dticas da alvidade profisional emn questds - ¢ bases Imbrumentals -
dominds de lindeyders & obdigod que permitem “Beitura®™ do mundo ¢ comunicacho com ele @ dd
hab ifidsdes rmentak, pecomatoras o de relaghs umana, geraii & bisica,

Estas bases permitem a peroepgdo clara dos mgquisitocs de enbrada para a apropriaghe di
bases Lechaldgicas & para & deseeralviments dad compebingias & habilidades evvalvidas em ol
subbung by integrante co processe de produg e na drea profissional, Avsim, quadros de bages cientl.
ficas e Instrumentals serdo posteriorments publicados para oferecer referincing para que se estabe.
Ieganm as lighg Bes eape cificas entre o curdizides da educag B idics o o4 da sducacho profissional ng
Area cbjelivada, subssdiando processos seletios ou de caracierizapho de candidatcs ¢ a organizacic
e Pk hodid Pdedulod turriculanes destinadod b nivelarnests ou b recupergbo deddiad Buded pokyiag.

Figura 3 - Matriz de Referéncia
Fonte: BRASIL/MEC, 2000, p. 27
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Na nota encontrada na Figura 3, ha a constata¢do da necessidade de "bases cienti-
ficas” e de’bases instrumentais” para amparar o desenvolvimento de “bases tecnolégicas’.

No curriculo das habilitagdes profissionais técnicas de nivel médio, essas bases sdo
trabalhadas em componentes curriculares transversais (relacionados a temas e projetos in-
terdisciplinares), que perpassam o curriculo.

Por quase uma década, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ficou impe-
trada, legalmente e na praxis decorrente, da triade comentada (‘competéncias’, "habilida-
des” e "bases tecnoldgicas’), com a organizagao a partir de taxes ou categorias denomina-
das “areas profissionais .

Em 2008, com as disposicoes do Conselho Nacional de Educagdo, pela Camara
da Educacao Basica, previstas na Resolucao CNE/ CEB ne 3, de 9 de julho, o paradigma
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio foi remodelado, de uma organizacao de
cursos técnicos em nucleos categorizadores denominados “areas profissionais” para novas
classes, mais abrangentes: “eixos tecnoldgicos” (BRASIL/ MEC, 2008a).

O Parecer CNE/ CEB n° 11/2008 resgata o histérico da mudanca de paradigma de
organizacéo curricular, de dreas profissionais para eixos tecnolégicos:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio foram definidas pela Resolucdo CNE/ CEB n° 4/99, com base no
Parecer CNE/ CEB n° 16/99. Com a edicdo do Decreto 5.154/2004, o conjunto
dessas Diretrizes Curriculares Nacionais foi atualizado pelo Parecer CNE/ CEB
ne 39/ 2004, que deu origem a Resolucdo CNE/ CEB n° 1/ 2005. Essas Diretrizes
organizavam a oferta da Educacao Profissional por éreas profissionais, isto
é, segundo a ldgica de organizagdo dos setores produtivos. O Ministério da
Educacdo estd propondo, nesta oportunidade, uma nova orientacdo para
organizar a oferta da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, similar a
orientacao ja seguida na definicao do Catalogo Nacional de Cursos Superiores
de Tecnologia, objeto do Parecer CNE/ CES ne 277/2006. O MEC est4 propondo
uma nova organizagdo por Eixos Tecnoldgicos, isto é, segundo a légica do
conhecimento e da inovacao tecnoldgica [...] O Catalogo, a ser instituido por
forca de Portaria Ministerial, contemplard as seguintes disposicoes por eixo
tecnoldgico: nomes das habilitagdes profissionais ou cursos técnicos de nivel
médio e respectivos descritores e carga hordria, possibilidades de temas a serem
abordados, possibilidades de atuagéo profissional e infraestrutura recomendada.
(BRASIL/ MEC, 2008b, p. 8-9)

Pode-se notar, no referencial exposto, o engendramento de outro conceito, ‘a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio fundamentada na légica do conhecimento
e da inovacdo’, ndo necessariamente ou explicitamente contrdria ou contraditéria em
relacdo a ‘Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio fundamentada na légica das
competéncias profissionais”.
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0 paradigma da organizacao curricular a partir de 2008 tornou-se mais neutro, me-
nos marcado, priorizando uma organizacao curricular por temas, ndo por competéncias,
nem por conteldos isolados. Na prética das instituicdes, a organizagao curricular por com-
peténcias ndo perdeu forca em sua trajetdria, continuando a ser a mais representativa entre
as principais instituicdes de ensino técnico, publicas e também particulares.

No percurso conceptual-terminolégico de ‘Curriculo por competéncias” na
Educacao Profissional Brasileira, nos 16 anos que compdem a sincronia estudada, foram
terminologizados (colocados em forma de termo — (BARBOSA, 2007); (DEMAI, 2014)) os se-
guintes conceitos-chave: “curriculo por competéncias’; “competéncias profissionais’; ‘ha-
bilidades profissionais’; ‘bases tecnoldgicas’; ‘perfil profissional; “atribuicoes e atividades
profissionais’; ‘fungdo produtiva’, além de conceitos subordinados.

Foi engendrado o macroconceito ‘organizagdo curricular por competéncias” e tam-
bém seu contrario, ‘organizagdo curricular por conteddos isolados’, com a contraposicao
dos paradigmas: o “novo’, da "Educacdo Profissional por Competéncias” e o “antigo’, da
"Educacdo Profissional por Contetidos Isolados’”. Ressaltamos que esses dois paradigmas
coexistem no atual contexto socioeducacional do Brasil, em uma espécie de transicao,
com varios graus de consecucao de efetiva modificacao da politica curricular em Educacao
Profissional no pais, por diferentes instituicoes, conforme suas ideologias e fatores de co-
ercao — interna e externa — e também em relacao as determinacdes legais e politicas da
federacao, que representam a axiologia ou sistema de valores coletivos.

Na proxima secao, faremos a proposicdo de um glossario sintético, com a defini-
cao de alguns termos da area de Curriculo por Competéncias na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Um glossdrio tematico do Curriculo por Competéncias na
Educacao Profissional técnica de nivel médio

A seguir, propomos um glossario temdtico com alguns dos mais representati-
vos termos pertinentes a area de Curriculo por Competéncias na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Sao os campos conceituais utilizados para agrupar os conceitos:
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CAMPO CONCEITUAL 1: CURRICULO - ASPECTOS MACROESTRUTURAIS: relacionados aos
propésitos, ideologias, constituicao e representacdes de macroitinerdrios do curriculo e
dos planos de curso.

Eis o respectivo mapa conceitual:
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Figura 4 - Mapa conceitual representativo do Curriculo em Educagéo Profissional e Tecnolégica:
aspectos macroestruturais
Fonte: Elaboracao propria

0 mapa conceitual representado na Figura 4 apresenta a relacao entre os conceitos,
por intermédio de frases de ligacao.

Os conceitos estao contidos nos baldes, e as frases de ligacdo estao entre as setas.
0 mapa conceitual que utilizamos é do tipo relacional, ou seja: apresenta a relacao entre os
conceitos, com a utilizagdo de frases em linguagem natural (no nosso caso, a lingua portu-
guesa); nesse tipo de mapa, todas as relagdes entre os conceitos sdo relevantes, ndo apenas
a relagao hierarquica (em que um conceito é simplesmente superior — superordenado - ou
inferior — subordinado — a outro), conforme ocorre nas estruturas tradicionais.

A ordenacao dos conceitos é aleatoria, o que significa que um conceito que esté no
alto ndo é necessariamente o mais importante.

No mapa anterior, Figura 4, o conceito ‘Curriculo Escolar em Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio: aspectos macroestruturais, em um baldo de cor verde, relaciona-se
diretamente com os conceitos ‘Curriculo de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio),
‘plano de curso’, ‘perfil profissional, ‘matriz curricular, ‘itinerdrio formativo, ‘qualificacao
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profissional’ e ‘certificacdo intermedidria’ Indiretamente, ‘Curriculo Escolar em Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio: aspectos macroestruturais’ relaciona-se com os baldes
de cor amarela: "habilidades profissionais’, ‘fun¢des’, “competéncias profissionais’, “atri-
buicdes e responsabilidades; ‘bases tecnoldgicas, ‘carga horaria’, ‘aula; que se constituem
nos aspectos microestruturais de ‘Curriculo Escolar em Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio; os quais serdo detalhados no préximo mapa conceitual (Figura 5). As relagdes
entre os conceitos podem ser identificadas a partir da leitura das frases de ligacdo, bem
como seguindo-se as setas, de um balao para outro.

N&o ha uma direcao recomendada para a leitura do mapa.

CAMPO CONCEITUAL 2 - CURRICULO: ASPECTOS MICROESTRUTURAIS: relacionados as ca-
tegorias organizadoras do curriculo e representagoes de microitinerarios do curriculo e dos
planos de curso.

Eis o respectivo mapa conceitual:
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Figura 5 - Mapa conceitual representativo do Curriculo em Educagéo Profissional e Tecnoldgica: aspectos
microestruturais
Fonte: Elaboracdo Prépria

No mapa conceitual que consta da Figura 5, ‘Curriculo Escolar em Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio: aspectos microestruturais’ relaciona-se diretamente
com os conceitos nos baldes de cor amarela: "habilidades profissionais’, ‘atribuicdes e res-
ponsabilidades, ‘competéncias profissionais, “aula’, 'valores e atitudes, ‘componentes cur-
riculares’, fun¢des’, ‘bases tecnoldgicas’. Indiretamente, “Curriculo Escolar em Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio: aspectos microestruturais’ relaciona-se com os con-
ceitos contidos em baldes de cor alaranjada: ‘competéncias gerais, ‘competéncia pessoais,
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‘tedrica’, ‘pratica’, ‘componentes curriculares transversais’, ‘Curriculo oculto em Educac¢do
Profissional Técnica de Nivel Médio".

Para os limites deste trabalho, descreveremos terminologicamente os conceitos
relativos a0 macroitinerario que caracteriza o curriculo, ou seja: o percurso ou as catego-
rias organizadoras desse percurso do Curriculo de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, a exemplo de: “perfil profissional’, ‘valores e atitudes’, ‘matriz curricular’, ‘plano
de curso’, “itinerario formativo’, ‘qualificacao profissional” e “certificacdo intermediaria’.

Também descreveremos terminologicamente conceitos relativos ao microitinerario
do Curriculo e dos planos de curso, que representam o caminho intra plano de curso, bem
como as categorias organizadoras: ‘competéncias’, ‘habilidades’, ‘bases tecnoldgicas’,
“atribuicdes e responsabilidades’, ‘valores e atitudes’, ‘componentes curriculares’, ‘carga
horaria’, ‘aula’, funcao”.

Alguns conceitos sao caracteristicos tanto dos aspectos macroestruturais como dos
aspectos microestruturais do curriculo, como “perfil profissional’, ‘competéncias profissio-
nais” (e suas faces tedrica — bases tecnoldgicas — e pratica — habilidades), pois fazem parte
tanto da ideologia subjacente a construcao curricular (planeja-se um curriculo construido
por competéncias profissionais, para o alcance de um perfil profissional) como também es-
tdo presentes nos aspectos microestruturais, como componentes curriculares, que contém
competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas.

De forma resumida, as informacdes que serdo de fornecidas para cada verbete (con-
cebe-se verbete como conjunto de entrada — termo definido — mais o enunciado termino-
grafico, ou seja: todos os dados que se propde apresentar sobre a entrada):

«  (ategoria gramatical: divisdo ou classe gramatical (substantivo - s.; adjetivo —adj.;
verbo — v,; advérbio — adv.)

«  Género: categoria gramatical que classifica as palavras em masculino ou em
feminino ou ainda nos dois géneros (masculino — m.; feminino - f; 2 gén.).

+  Numero: classificagdo gramatical em singular - sing. ou em plural - pl.

+  Definicdo terminoldgica: descricdo do(s) significado(s) no contexto da darea;
acepgao delimitada na respectiva area.

As informacbes que compdem o enunciado terminografico podem ser Uteis para a
utilizacao dos termos em textos, de acordo com parametros de corre¢ao gramatical previs-
tos de modo consensual na norma considerada padrao da lingua portuguesa. Um exemplo
é a aplicacdo dos termos fazendo-se as respectivas concordancias, de género e de nimero
nos discursos especificos.
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A seguir, esquematizamos um exemplo de verbete terminolégico:
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Figura 6 - Exemplo de verbete terminoldgico: entrada — termo definido — e informacoes sobre a entrada
Fonte: Elaboragéo prépria

Eis o glossario tematico, organizado sistematicamente, ou seja: por campo concei-
tual e ndo por ordem alfabética, a fim de evidenciar as relacoes entre os conceitos:

CAMPO CONCEITUAL 1 - CURRICULO: ASPECTOS MACROESTRUTURAIS

Curriculo de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. S.m. sing. Esquema tedrico-me-
todoldgico que direciona o planejamento, a sistematizacao e o desenvolvimento de perfis
profissionais, atribuicdes, atividades, competéncias, habilidades, bases tecnolégicas, valores
e conhecimentos, organizados em componentes curriculares e por eixo tecnolégico/area de
conhecimento, a fim de atender a objetivos de Formagdo Profissional de Nivel Médio, de
acordo com as funcées do mercado de trabalho e dos processos produtivos e gerenciais,
bem como as demandas sociopoliticas e culturais, as relagdes e atores sociais da escola.

Perfil profissional. S.m. sing. Descricdo sumadria das atribuicdes, atividades e das
competéncias de um profissional de uma 4rea técnica, no exercicio de um determinado
cargo ou ocupagao.

Plano de curso. S.m. sing. Documento legal que organiza o curriculo na forma de plane-
jamento pedagdgico, de acordo com as legislacdes e outras fundamentagdes socioculturais,
politicas e histdricas, abrangendo justificativas, objetivos, perfil profissional, organizagéo cur-
ricular das competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas, temas e cargas hordrias tedricas
e préticas, aproveitamento de experiéncias e conhecimentos e avalia¢do da aprendizagem,
infraestrutura de laboratdrios e equipamentos e pessoal docente, técnico e administrativo.

Matriz curricular. 5.f sing. Documento legal em forma de quadro representativo da dis-
posicao dos componentes curriculares (incluindo projetos e trabalhos de conclusao de curso)
e respectivas cargas horarias (tedricas e préticas) de uma habilitacdo profissional técnica de
nivel médio, na estrutura de médulos ou séries, com terminalidade definida temporalmente
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(que pode ou néo coincidir com a ordenacao do semestre ou do ano letivo) e de acordo com
a possibilidade de certificacao intermediaria (para qualificacdes profissionais técnicas de ni-
vel médio) e de certificagdo final (para habilitacdes profissionais técnicas de nivel médio).

Itinerario formativo. S.m. sing. Modo de organizacdo curricular que direciona o
percurso ou percursos possiveis do processo de ensino-aprendizagem, com saidas
intermedidrias ou nao e com possibilidades de prosseguimento e aproveitamento/
reconhecimento de estudos e saberes.

Qualificagao profissional. S.f. sing. tipo de curso auténomo ou etapa bem delimitada
de uma habilitagdo profissional, que deve se constituir de acordo com uma unidade tema-
tica e estar voltado(a) para uma fun¢ao produtiva.

Certificacao intermediaria. S.f. sing. Processo ou produto da certificacdo de um modu-
lo ou de um conjunto de mdédulos, equivalente a uma qualificacdo profissional.

CAMPO CONCEITUAL 2 - CURRICULO: ASPECTOS MICROESTRUTURAIS

Curriculo oculto em Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. S.m. sing. Processo
e produto decorrentes da execucao do curriculo idealizado, frutos da interacdo entre os
atores sociais envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, que transcende e
modifica as etapas de planejamento curricular, a partir de um conjunto de valores, crencas,
habitos, atitudes e praticas de uma comunidade, de uma regidao, em um contexto sécio-his-
térico, politico e cultural e ideoldgico.

Fungdo. S.f. sing. Categoria organizadora de um conjunto de atividades e competén-
cias direcionadas para um macro-objetivo nos processos produtivos, como planejamento,
execucdo e controle, que marca uma etapa bem definida das partes do itinerario formativo.

Competéncias profissionais. S.f. pl. Capacidades tedrico-praticas e comportamentais de
um profissional técnico de uma drea profissional ou eixo tecnoldgico, direcionadas a solugéo de
problemas do mundo do trabalho, ligados a processos produtivos e gerenciais, em determinados
cargos, fungdes ou de modo auténomo. Competéncias gerais S.f. p/. Competéncias profissionais
relativas a um eixo tecnoldgico ou drea profissional, relacionadas ao desenvolvimento de
atribuicbes e atividades de um cargo ou fungdo, ou de um conjunto de cargos/fungoes.
Competéncias pessoais S.f. pl. Capacidades tedrico-préticas e comportamentais de um profissional
técnico de uma drea profissional ou eixo tecnoldgico, direcionadas ao convivio nos ambientes
laborais, ao trabalho em equipe, a comunicacdo e interacao, a pesquisa, melhoria e atualizacdo
continuas, a conduta ética, e as boas préticas no ambiente organizacional.
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Habilidade profissional. S.f. sing. Capacidade de agir imediatamente, mentalmente e
por intermédio dos sentidos e da motricidade, com ou sem o uso de ferramental, para a
solucdo de problemas do mundo do trabalho.

Bases tecnoldgicas. S.f. pl. Conjunto sistematizado de conceitos, principios,
técnicas e tecnologias resultantes, em geral, da aplicacdo de conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos a uma érea produtiva, que dao suporte ao desenvolvimento das
competéncias e das habilidades.

Atribuicoes e responsabilidades. S.f. pl. Conjunto de responsabilidades, atividades e
atitudes relativas ao perfil do profissional técnico no exercicio de um cargo, funcao ou em
trabalho auténomo.

Valores e atitudes. S.m. pl. Conjunto de principios que direcionam a conduta ética de
um profissional técnico no mundo do trabalho e na vida social, para o alcance do qual estao
envolvidos todos os atores, ambientes, relagcdes e subprocessos do ensino e da aprendiza-
gem (alunos, professores, grupo familiar dos alunos, funcionarios administrativos, entorno
na comunidade escolar, organizados em ambientes didaticos e também fora deles, com
o0 estabelecimento de relacdes intra, extra e transescolares, para a mediacéo e o alcance
do conhecimento aplicavel na atuacdo profissional, fim e meta primordial da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio).

Componentes curriculares. S.2 gén. pl. Divises do curriculo que organizam o desen-
volvimento de temas afins. Compreendem atribuicoes, responsabilidades, atividades,
competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas direcionadas a uma fungdo produtiva.
Componentes curriculares transversais. 5.2 gén. pl. Componentes curriculares relacionados a te-
mas e projetos interdisciplinares, relativos a ética e cidadania organizacional, empreende-
dorismo, uso de tecnologias informatizadas, comunicacao profissional em lingua materna e
em linguas estrangeiras (como Inglés e Espanhol), com o uso das respectivas terminologias
técnico-cientificas, das bases cientificas e tecnoldgicas, das competéncias de planejamento
e desenvolvimento de projetos, de modo colaborativo e empreendedor.

Carga horaria. 5., sing. Segmento de tempo destinado ao desenvolvimento de com-
ponentes curriculares, abrangendo teoria e pratica.

Aula. S.f sing. Unidade do processo de ensino e aprendizagem relativa a execucao
do curriculo, conforme o planejamento geral do curso e do componente curricular, que diz
respeito a um ou mais componentes curriculares, praticas ou turmas. Aula tedrica S.f. sing.
Aula desenvolvida em um ou mais ambientes que ndao demandam espacos diferenciados
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para sua execu¢do, como laboratdrios e outros ambientes compostos por equipamentos
determinados e diferenciados dos que constam no mobilidrio bésico de uma sala de aula
padrao (carteiras escolares, lousa tradicional), que podem ser complementados com recur-
sos adicionais, como lousa digital, computadores, projetores digitais. Aula pratica S.f. sing.
Aula desenvolvida em espacos diferenciados para sua execucao, como laboratérios, outros
ambientes compostos por equipamentos determinados.

Esse glossario temético, sintético, é reflexo dos textos que compdem o corpus
e também do mote deste trabalho, ou seja: o percurso conceitual-terminolégico de
"Curriculo por Competéncias” na histéria da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
brasileira nos anos 2000.

Para outros trabalhos, pode ser ampliado o conjunto de textos sob andlise, em
quantidade e em abrangéncia conceitual, 0 que podera gerar glossarios com um maior
nuimero de termos, representativo de um nlimero maior de campos conceituais.

Consideracoes finais

Os objetivos principais deste trabalho foram apresentar e analisar os principais as-
pectos do percurso conceptual-terminolégico de‘Curriculo por Competéncias’na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil.

Fulcramos nossa andlise na ciéncia Terminologia, principalmente nas linhas da
Teoria Comunicativa da Terminologia, da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, da
Semantica Cognitiva e da Semantica Lexical, com a valorizacao dos estudos semanticos,
pragmaticos e morfossintaticos, sob um enfoque descritivista e nao prescritivista, a partir
da concepgdo de termo como unidade de fungdo comunicativa, discursiva e cognitiva e da
valorizagdo de aspectos socioldgicos e histéricos que influenciam a lingua e as linguagens,
visando a um estudo de Terminologia e de terminologias com base em corpus e passivel de
tratamento sincronico, diacrénico, multi e transdisciplinar, com a mobilizagao de saberes da
Linguistica, da Sociologia, da Histéria, da Educacdo e da Psicologia.

O corpus deste trabalho representa uma sincronia de 16 anos, relativa ao discur-
so que pontificou o inicio e etapas posteriores da transicdo entre uma ‘organizacao cur-
ricular por contetdos isolados” para uma “organizacao curricular por competéncias’, em
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, no Brasil, de 2000 a 2016. Os textos que com-
pdem o corpus séo institucionais e legais, marcando o posicionamento governamental e
formal em relacdo ao tema, bem como a interpretacdo e a prética de uma instituicdo de
EPT (Educacéo Profissional e Tecnolégica) renomada no Brasil e no estado de Sao Paulo, o
Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza, ao lado de algumas obras de pes-
quisadores independentes.
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Verificamos que a transi¢do conceptual-terminoldgica é marcada por gradacoes e nao
por mudangas abruptas, o que se reflete nos termos e em sua constituicdo varidvel, em alguns
contextos, a exemplo de sindnimos, formas variantes, siglas, acronimos, entre outros (temas
nao abordados neste trabalho, devido aos limites de espaco e também ao que se propo6s).

O certo é que a terminologia da area de Curriculo na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, com a organizac¢do curricular por competéncias, firmou-se a partir da
confirmacao e da validacdo sdcio-histérica e educacional desse modelo de planejamento
curricular em nosso pais (ndo que ele seja consensual e impassivel de criticas — a propria
oscilacdo legal do Ministério da Educacao, a partir de 2008, com um paradigma menos
marcado, de uma organizagao curricular por temas (ndo por competéncias, ndo por con-
teudos isolados) evidencia essa tensao).

Néo obstante uma certa relutancia legal (e ideoldgica), a prética e aplicacdo das
instituicdes nao se afastaram do paradigma da organizacao curricular por competéncias,
a despeito da organizacdo curricular por contetdos isolados e até mesmo da organizacdo
curricular por temas (proposta pelo Ministério da Educagdo em 2008).

ATerminologia, como processo histérico e cultural, politico e filoséfico, é resultan-
te de subprocessos cognitivos e expressivos de construcao de mundo e de realidades; é,
em potencial, uma fonte de transmissao do saber, da heranca cultural, de individuos e de
coletividades, a partir do poder de engendrar e de representar os conceitos cientificos,
técnicos e tecnoldgicos.

A drea-tema, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, e seu “novo” paradig-
ma de organizacao curricular por competéncias, demonstrou possuir altissima relevancia
no atual contexto educacional e social do Brasil, visto que o trabalho é uma das atividades
humanas fundamentais para a vida produtiva em sociedade, e uma Educacao para o tra-
balho e para a vida cidada deve ser valorizada e estudada, a fim de que se torne cada vez
mais eficiente em suas praticas e cada vez mais bem construida em seu aparato intelectual.

Ressaltamos, por fim, a importancia da funcao de difusora do conhecimento, pro6-
pria da Terminologia, em relacéo as terminologias descritas, e seu poder de engendrar o
conhecimento, de forma-lo e de possibilitar sua apreenséo e sua sistematizacao.

Espacos, Objetos e Priticas | 265



Referéncias

ARAUJO, A. M.; DEMAI, FM.; PRATA, M. Missdo, concepgdes e praticas do Grupo de Formulagio e Analises
Curriculares (Gfac): uma sintese do Laboratdrio de Curriculo do Centro Paula Souza. 2016. Disponivel em:
< http://www.cpscetec.com.br/cpscetec/arquivos/2014/missao.pdf>. Acesso em: 1 abr. 2016.

BARBOSA, M. A. Etno-terminologia e terminologia aplicada: objeto de estudo, campo de aplicacao. In:
ISQUERDO, A. N.; ALVES, I. M. (Org.). As Ciéncias do Léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia, v. 3.
Campo Grande: Ed. UFMS; Sao Paulo: Humanitas, 2007. p. 433-445.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAQ). Educagdo profissional: referenciais curriculares nacionais da
educacdo profissional de nivel técnico. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
setec/arquivos/pdf/introduc.pdf>. Acesso em: fev. 2016

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAQ). Resolugio CNE/CEB n° 3/ 2008, de 9 de julho - Dispée
sobre a instituicdo e implantacao do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio. Brasilia:
MEC, 2008a a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb003_08.pdf>.
Acesso em: 1 abr. 2016

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAQ). Parecer CNE /CEB n° 11/ 2008, de 7 de julho - Proposta de
instituicdo do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio. Brasilia: MEC, 2008b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pceb011_08.pdf>. Acesso em: 1 abr. 2016.

BRASIL/ PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Lei n° 9.394/ 1996, de 20 de dezembro. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB). 7. ed. Atualizada em 25.10.2012. Cdmara dos Deputados. Brasilia: Edicoes Camara, 2012.

CABRE, M. T. La terminologia: teoria, metodologia, aplicaciones. Barcelona: Editorial Antartida/
Empuries, 1993.

CABRE, M. T. La terminologia: representacién y comunicacién: elementos para una teoria de base
comunicativa y otros articulos. Barcelona: Institut Universitari de Lingiistica aplicada/ Universitat
Pompeu Fabra, 1999.

CUNHA, A. G. Dicionario etimoldgico Nova Fronteira da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1986.

DEMAI, E.M. Processos de terminologizagdo: descricdo e andlise da neologia da édrea de Educacao do
Campo. 2014. 417 f. Tese (Doutorado em Letras: Filologia e Lingua Portuguesa) - Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Séo Paulo, Sao Paulo, 2014.

SCOTT, M. WordSmith Tools. Oxford University. Programa de computador. Verséo 4.0 e Versao 5.0.

TEMMERMAN, R. Sociocognitive Terminology Theory. In: Terminologia y cognicién. Barcelona: Institut
Universitari de Lingdiistica Aplicada / Universitat Pompeu Fabra, 2001.

266 | Espagos, Objetos e Praticas


http://www.cpscetec.com.br/cpscetec/arquivos/2014/missao.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb003_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pceb011_08.pdf
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96

Corpus documental (destinado a extracao de termos) e corpus
referencial (destinado a extracao de conceitos)

ARAUJO, A. M. A reformulagéo curricular nas escolas técnicas do Ceeteps: uma experiéncia inovadora. S30
Paulo, 1995. 140f. Dissertacao de Mestrado (Educagdo: Supervisdo e Curriculo). Pontificia Universidade
Catolica de Séao Paulo.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAQ). Educago profissional: referenciais curriculares nacionais da
educagéo profissional de nivel técnico. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
setec/arquivos/pdf/introduc.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAOQ). Parecer CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro - Aplicacio
do Decreto n° 5.154/2004 na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio.
2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/rede/legisla_rede_
parecer392004.pdf>. Acesso em: 2 fev. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAO). Resolugido CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho - Dispde sobre a
instituicdo e implantacdo do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio. 2008a. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb003_08.pdf>. Acesso em 2 fev. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCAGAQ). Parecer CNE /CEB n° 11/ 2008, de 7 de julho - Proposta de
instituicdo do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio. Brasilia: MEC, 2008b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pceb011_08.pdf>. Acesso em: 1 abr. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ). Resolugao CNE/CEB n° 4/2012, de 6 de junho - Dispde sobre
alteracéo na Resolucdo CNE/CEB ne 3/2008, definindo a nova versao do Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos de Nivel Médio. 2012a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=10941-rceb004-12&Itemid=30192>. Acesso em: 3 fev. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCAGAQ). Resolugao CNE/CEB n° 1/2014, de 6 de junho - Atualiza e define
novos critérios para a composicdo do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, disciplinando e orientando
os sistemas de ensino e as instituicdes publicas e privadas de Educagdo Profissional e Tecnolégica quanto
a oferta de cursos técnicos de nivel médio em carater experimental, observando o disposto no art. 81 da
Lei n©9.394/96 (LDB) e nos termos do art. 19 da Resolugao CNE/CEB n° 6/2012. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-
ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 27 jun. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAO). Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, de 20 de setembro - Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. 2012b. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-
rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&ltemid=30192

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAOQ). Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. 2012c. Disponivel em:
<http://pronatec.mec.gov.br/cnct/ >. Acesso em: 2 fev. 2016.

BRASIL/ MEC (MINISTERIO DA EDUCACAO). Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. 2016. Disponivel em:
<http://tinyurl.com/cnct2016>. Acesso em: 27 jun. 2016.

Espacos, Objetos e Préticas | 267


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/introduc.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/rede/legisla_rede_parecer392004.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/rede/legisla_rede_parecer392004.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb003_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/pceb011_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10941-rceb004-12&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10941-rceb004-12&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16705-res1-2014-cne-ceb-05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://pronatec.mec.gov.br/cnct/
http://tinyurl.com/cnct2016

BRASIL/ MTE (MINISTERIO DO TRABALHO E EMPREGO). Classificagdo Brasileira de Ocupagdes (CBO). 2002 e
atualizacoes. Disponivel em: <http://www.mtecbo.gov.br/>. Acesso em: 20 jun. 2014.

BRASIL/ PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Lei n° 9.394/ 1996, de 20 de dezembro. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB). 7. ed. Atualizada em 25.10.2012. Camara dos Deputados. Brasilia:
Edicoes Camara, 2012.

BRASIL/ PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Decreto Federal n° 5.154/ 2004, de 23 de julho - Regulamenta o §
2°doart. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, e d outras providéncias. 2004. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_at02004-2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 27 fev. 2016.

BRASIL/ PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Lei n° 11.741/2008, de 16 de julho - Altera dispositivos da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéo profissional técnica de nivel médio, da
educacdo de jovens e adultos e da educacao profissional e tecnoldgica. 2008. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11741.htm>. Acesso em: 4 fev. 2016.

CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAQ TECNOLOGICA PAULA SOUZA. Deliberagao CEETEPS n° 4/2009, de 5 de
fevereiro. 2009. D.O.E de 06/02/2009, Secao |, Pag. 27.

CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA PAULA SOUZA. Institucional. Disponivel em: <http://
WWW.Cps.sp.gov.br>. Acesso em: 27 maio 2016.

CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA PAULA SOUZA. Institucional/ Unidade de Ensino
Médio e Técnico. Disponivel em: <http://www.cpscetec.com.br/> Acesso em: 27 maio 2016.

CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA PAULA SOUZA. Institucional/ Unidade de Ensino
Médio e Técnico. Grupo de Formulacao e Analises Curriculares. Disponivel em: <http://www.cpscetec.
com.br/cpscetec/arquivos/2014/missao.pdf > Acesso em: 27 maio 2016.

DEFFUNE, D.; DEPRESBITERIS, L. Competéncias, habilidades e curriculos de educacao profissional — cronicas
e reflexdes. 3. ed. Sdo Paulo: Senac, 2009.

DELUIZ, N. 0 modelo das competéncias profissionais no mundo do trabalho e na educacao: implicacoes
para o curriculo. Boletim Técnico do SENAC. 27 (3), p.3-25. set./dez.2001. Disponivel em: <http://www.
senac.br/INFORMATIVO/BTS/273/boltec273b.htm>. Acesso em: 6 abr. 2011.

DEMAI, F. M. Livro das competéncias profissionais: a sintese dos 90 cursos técnicos e das 115 qualificacoes
oferecidas pelo Centro Paula Souza. ne. 2. Sdo Paulo: Editora i9, 2009.

. O curriculo escolar em educacdo profissional e a formacdo de parcerias: experiéncias e
tendéncias do Centro Paula Souza. In: CARVALHO, M. L. M. (Org.). Cultura, saberes e praticas. Sao Paulo:
Centro Paula Souza, 2011, v. 1, p. 61-78.

. O trabalho do Laboratério de Curriculo do Centro Paula Souza: histdrico e organizagao. In:
CARVALHO, M. L. M. (Org.). Patriménio, curriculos e processos formativos... Sdo Paulo: Centro Paula Souza,
2013, v. 1, p. 357-376.

268 | Espacgos, Objetos e Praticas


http://www.mtecbo.gov.br/
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
http://www.cpscetec.com.br/
http://www.senac.br/INFORMATIVO/BTS/273/boltec273b.htm
http://www.senac.br/INFORMATIVO/BTS/273/boltec273b.htm

FORNAZIERI, C. C. Livro das Competéncias Profissionais. Sao Paulo: Centro Paula Souza, 2003.v. 1.

HEMERITAS, A. B.; MAIA, L. C. Z. Reflexos da reforma da Educago Profissional nas Escolas Técnicas Estaduais
de Sao Paulo. Sao Paulo: Komedi, 2005.

MORIN, E. Os sete saberes para a educacao do futuro. Lisboa: Instituto Piaget, 2006.

MOTOYAMA, S. (Org.). Educagao Técnica e Tecnoldgica em questao: 25 anos do CEETEPS — uma histdria
vivida. Sao Paulo, Editora da Universidade Estadual Paulista: CEETEPS, 1995.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed Editora, 2000.

PERRENOUD, P. Desenvolver competéncias ou ensinar saberes? A escola que prepara para a vida. Sdo
Paulo: Editora Penso, 2013.

RAMOS, M. N. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptagdo? 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
ROVAI, E. (Org.) Competéncia e competéncias: contribuicao critica ao debate. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
SACRISTAN, J. G. et al. Educar por competéncias: o que ha de novo? Porto Alegre: Artmed, 2011.

SAO PAULO (ESTADO), CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ. Indicagio CEE n° 8/2000, de 5 de julho -
Diretrizes para Implementacdo da Educacdo Profissional de nivel Técnico no sistema de ensino do
Estado de Sao Paulo. 2000. Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes_p0987-

1002_c.pdf. >. Acesso em: Acesso em: 27 maio 2016.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

Espacos, Objetos e Priticas | 269


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes_p0987-1002_c.pdf
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/diretrizes_p0987-1002_c.pdf




ETEC CARLOS DE CAMPOS: ESPACIALIDADE
E MATERIALIDADE DA PRIMEIRA ESCOLA
PROFISSIONAL FEMININA

Ana Carolina Carmona Ribeiro’
Gabriela Russo de Carvalho
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar caracteristicas espaciais do edificio
da Primeira Escola Profissional Feminina de S&o Paulo (atual Escola Técnica Estadual Carlos
de Campos) considerando as alteragdes mais relevantes desde sua criacao até os dias mais
atuais e a relevancia historica que a escola, e seu edificio, tém para a histdria da arquitetura
e da educacao profissional. O artigo documenta parte da histéria arquitetonica da escola,
registrando-a por meio de plantas, perspectivas e fotografias.

Em 2010, o edificio da escola foi tombado pelo Conselho de Defesa do Patrimonio
Histdrico Arqueologico, Artistico e Turistico (CONDEPHAAT), na categoria de bem cultural.
No entanto, apesar do tombamento, o edificio da Carlos de Campos foi pouco estudado, em
sua materialidade e espacialidade. Quando estudado, pouco se considera da totalidade do
edificio, levando em conta as alteragdes ocorridas desde a primeira construcao e as moti-
vagoes que as tornaram necessdrias. Como eram as primeiras constru¢des que abrigavam a

' Orientadora da pesquisa de Iniciacdo Cientifica desenvolvida por Gabriela Russo em Arquitetura e
Urbanismo pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, em 2015.



escola? Quais foram essas alteracdes, e quais as motivacdes para que ocorressem? Como se
relacionam o ensino técnico e a espacialidade da Carlos de Campos? Ha um diadlogo entre
a antiga e nova construcao da escola? O estudo do espaco escolar pode esclarecer, mesmo
que ainda de forma inicial, algumas dessas questdes.

Um breve historico

A proclamagdo da Republica, em 1889, implicou em importantes mudancas nas
construcoes publicas escolares, principalmente no estado de Sdo Paulo. Com maior autono-
mia, Sao Paulo, que ja vivenciava um grande desenvolvimento econdmico, passou a investir
na educacdo publica, que até entdo ndo recebia grande atencdo dos administradores do
Estado (WOLFF, 2010, p.131-132). Neste momento, 0 governo vigente visava o “progresso”
através do desenvolvimento comercial, urbano e industrial. Para o desenvolvimento da in-
dustria, era preciso qualificar a méo de obra, que era preenchida em boa parte por imigran-
tes, 0 que estimulou a criacdo das escolas profissionalizantes (MORAES e ALVES, 2002, p.17).

Apesar da educagao publica passar a ser tema de embates politicos na década de
1880, neste periodo ainda ndo havia nenhuma legislacao que regulamentasse a construcao
dos edificios escolares. O Cédigo de Posturas do Municipio de Sao Paulo, de 1886, trazia
algumas orientagdes em relacao ao tema, seguindo ideais higienistas que recomendavam
a obrigatoriedade da vacinacdo dos alunos, dimensdes de escadas, medida minima de pé
direito para as salas de aula, insolacao, considerando dimensdes e posicionamento de jane-
las, e nimero de latrinas por alunos (ARTIGAS, 1970, p.124-126).

Apesar da militancia de politicos como Rui Barbosa (1849-1923), que defendiam
que a educacdo publica tivesse intervenc¢do do Estado, isso s6 ocorreu, em Sao Paulo, em
1892, com a primeira lei republicana paulista sobre educacao (ARTIGAS, 1970, p.123-124).
Entre 1889 e 1894, 0 orcamento destinado a educacao teve um grande aumento, chegando
a dobrar neste ultimo ano em relacéo ao anterior (WOLFF, 2010, p.133).

Em 1894, foi criada a Escola Normal de Sdo Paulo (atual Instituto Caetano de
Campos), na atual Praca da Republica, com edificio foi projetado por Antonio Francisco de
Paula Souza (1843-1917) e construido por Ramos de Azevedo (1851-1928). A escola passa
a ser 0 “novo templo do saber laico” (WOLFF, 2010, p.149-150) e a simboliza o avanco in-
dustrial da cidade. O prédio foi idealizado em escala monumental, com ornamentos nas
fachadas seguindo modelos europeus. O projeto organizava-se em uma planta simétrica,
em “U’, solucdo espacial comum aos prédios escolares até 1911 (WOLFF, 2010, p.152).
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Em 1911 séo criadas a Escola Profissional Feminina e a Escola Profissional Masculina
da capital, ambas no Bras, bairro paulistano de intensa atividade fabril e préximo a vilas
operarias. O ensino da Escola Profissional Feminina era voltado as prendas manuais para
meninas acima de 12 anos, com diploma do grupo escolar ou equivalente. A maior par-
te dessas meninas era filha de trabalhadores imigrantes, em maioria, italianos (MORAES e
ALVES, 2002, p.22). A escola ficou inicialmente instalada em um palacete entre as esquinas
das ruas Monsenhor Andrade e Oriente (CARVALHO, 2012, p.14). Apenas em 1925 ganhou
um projeto arquitetdnico mais adequado ao programa de ensino. Em 1930 foi entregue a
primeira parte do edificio, construida no mesmo terreno em que o palacete se encontrava,
sem que este fosse demolido.

Os cursos oferecidos duravam trés anos e eram compostos de oficinas teéricas e pra-
ticas, nas quais ensinavam técnicas que na época eram ditas femininas, como Confeccao,
Rendas e Bordados e Flores e Chapéus. Além disso, as alunas assistiam a aulas de Portugués,
Aritmética, Geografica e Desenho Geométrico. Entre 1911 e 1920 apenas a disciplina de de-
senho era obrigatdria a todos os cursos; havia uma valorizacao dessa disciplina por parte da
direcdo, na época representada por Horacio Augusto Silveira, para quem “o desenho seria
a cadeira convergente, o pivd, no qual todos os trabalhos realizados nas oficinas deveriam
se basear e que, principalmente, proporcionaria a originalidade e a iniciativa reveladas nos
produtos” (OLIVEIRA, 1992, apud NOVELLI, 2004, p.7). Em 1920 outras disciplinas passa-
ram a ser obrigatorias a todos os cursos, como por exemplo: Portugués, Educacao Moral e
Civica, Histéria e Geografia do Brasil, Geometria e Calculo Aritmético (NOVELLI, 2004, p.7).

Ao final do ano de 1920 ocorre a Reforma Sampaio Déria?, que implantou a cadeira
de Economia Doméstica, por conta da insatisfacdo do governo em ver cursos dirigidos
apenas as necessidades da industria; no entanto, este tipo de ensino foi rejeitado pelas
alunas, que valorizavam os conhecimentos também valorizados no mercado de trabalho.
Posteriormente, a cadeira de Economia Doméstica passou a se chamar Economia Doméstica
e Puericultura, visando ensinar o preparo de refeicoes, higiene alimentar e economia,
confeccdo de roupas e préticas de puericultura (NOVELLI, 2004, p.9). Segundo Novelli
(2004, p.10), “apesar de certa resisténcia por parte das alunas, na década de 1930 o curriculo
da Escola Profissional Feminina caracterizou-se por seu duplo papel, sendo que o ensino

2 Sampaio Doria (1883-1964) foi Diretor de Instrucao Publica de Sao Paulo, época em que elaborou a
proposta de reforma educacional. Também atuou como professor de Psicologia, Pedagogia e Educacéo
Civica na Escola Normal Caetano de Campos entre 1914 e 1925 (MEDEIROS, s.d.).
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profissional oferecido se propos tanto a formar a mulher para os oficios que o mercado de
trabalho oferecia a elas como para exercer as atividades do lar”.

A partir de 1949 comegam a surgir escolas que seguiam os preceitos da arquitetura
moderna, junto ao Convénio Escolar®. O espaco passa a ser pensado de acordo com a sua fun-
¢ao: ensino, recreacao ou administragdo. Espacos de vivéncia passam a ser valorizados, assim
como os espacos de educacao, além da relagdo com o entorno urbano. Os servicos sociais
e a organizacao administrativa ganham mais espaco dentro das escolas (CARVALHO, 2012).

Em 1975 o Estado de Sao Paulo cria o CONESP, Construgdes Escolares do Estado
de Sao Paulo, 6rgao que passa a ser responsavel pelas construcdes da época. Em 1976,
a escola, entdo Colégio de Economia Doméstica e Artes Aplicadas Estadual “Carlos de
Campos”, ganha uma nova ala interligada ao prédio jé existente para atender ao aumento
de demanda por espaco fisico. Pela Constituicao de 1988, a educacgdo passa a ser “direito
de todos e dever do Estado e da familia’, com a intencao de desenvolver o individuo para
exercer cidadania e se qualificar para o trabalho. O ensino técnico toma como principios a
partir de entéo, segundo Segawa (1992), a igualdade de condi¢oes, pluralismo de ideias,
gratuidade nos estabelecimentos oficiais e a valorizacdo dos profissionais de ensino.

Em 1994 a ETE Carlos de Campos é incorporada ao Centro Paula Souza e comeca a
se chamar oficialmente Escola Técnica Estadual Carlos de Campos. Hoje, a escola oferece os
seguintes cursos técnicos: Comunicagdo Visual, Cozinha, Design de Interiores, Edificacdes,
Enfermagem, Modelagem do Vestudrio e Nutricdo e Dietética, além do médio integrado
ao técnico e trés cursos que tem suas aulas ministradas na Escola Estadual Presidente
Roosevelt, Administracdo, Marketing e Turismo Receptivo.

Em 2010, o edificio da escola foi tombado pelo CONDEPHAAT, na categoria de bem
cultural. No entanto, apesar do tombamento, o edificio da Carlos de Campos foi pouco
estudado, em sua materialidade e espacialidade. Quando estudado, pouco se considera da
totalidade do edificio, levando em conta as alteracdes ocorridas desde a primeira construcao
e as motivagdes que as tornaram necessarias. Afinal, como eram as primeiras construgdes
que abrigavam a escola? Quais foram essas alteracoes, e quais as motivacdes para que
ocorressem? Como se relacionam o ensino técnico e a espacialidade da Carlos de Campos?

3 Convénio entre Governo do Estado de S&o Paulo e Prefeitura da Cidade de Sao Paulo que surge em
1949 para tentar suprir o déficit de vagas na rede publica de ensino. A Prefeitura fica responsavel pela
constru¢do de prédios escolares e o Estado, pelo desenvolvimento dos programas de ensino. O Convénio
durou até 1959 (AMBROGI, 2005, p.165).
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Como dialogam, ou nao, a antiga e nova construcao da escola? O estudo do espaco escolar
pode esclarecer, mesmo que ainda de forma inicial, algumas dessas questdes.

Andlise arquitetonica do edificio (1911 a 2015)

Paraaanalise dosespacos, o livro“SaberVer Arquitetura’, de Bruno Zevi*, foi referéncia
central. O autor propde uma metodologia de analise do objeto arquitetonico na qual indica
que se observe diversos aspectos ligados a compreensao desse objeto arquitetonico, tais
como: a situacao do edificio em relagdo a cidade, ou“histéria dos espacos exteriores em que
surge o monumento e que ele contribui para criar’, adaptada para este artigo como analise
urbanistica-paisagistica, considerando a relagdo com o entorno préximo e aimplantagao do
edificio; a andlise volumétrica, que trata do “invélucro mural do edificio’, feita juntamente
com a analise arquitetonica, que estuda “a histdria da concepgao espacial, como os espagos
criados sdo sentidos e vividos”; a analise dos elementos decorativos, referente as esculturas
e pinturas aplicadas a arquitetura (ZEVI, 1948, p. 54-55). Além desses pontos, é de grande
importancia a analise do programa de necessidades, que demonstra como se deu, ao
longo do tempo, a relagdo entre os usos e atividades escolares e as conformagdes espaciais
propriamente ditas.

4 Bruno Zevi (1918 - 2000) foi um arquiteto e urbanista italiano, iniciou seus estudos em Roma e se
formou pela Graduate School of Design da Universidade de Harvard. Em Saber ver a arquitetura defende
o estudo da historia da arquitetura para andlise arquitetonica, fazendo paralelos com outras formas de
arte, indicando pontos a serem estudados em uma obra, além de usar de icones arquitetonicos para
referenciar seu método de andlise.
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Figura 1- Linha do tempo da edificagdo
Fonte: Gabriela Russo, a partir de imagens de Companhia Paulista de Obras e Servicos (CPOS), WOLFF,
MORAES e ALVES
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Cinco momentos sdo tomados como marcos espaciais na histéria da escola, sendo
eles: as suas primeiras instalagdes, em um palacete do final do século XIX ja existente no
terreno, e adaptado para o uso escolar; o projeto original, de 1925; o projeto executado,
executado no mesmo terreno e entregue em 1930 — um edificio menor do que o projetado,
com area reduzida devido a falta de verba; a edificacao resultante da reforma ocorrida
na década de 1970, que ampliou a escola para atender (nesse mesmo periodo em que o
antigo palacete que abrigou a escola foi demolido); e, por fim, a situacao atual do edificio,
tombado pelo CONDEPHAAT em 2010 e submetido a algumas reformas pontuais para
manutencao e acessibilidade.

Andlise urbanistico-paisagistica / implantacao

A Escola Profissional Feminina, desde a sua fundacdo em 1911 até o ano de 1930,
ocupou um antigo palacete na Rua Monsenhor de Andrade, bairro do Brds, onde antes
funcionava o Colégio Azevedo Soares (CARVALHO, 2012, p.14). O terreno - na esquina das
Ruas Monsenhor Andrade e Oriente —, situava-se ao lado da linha férrea, drea de grande
concentracaoindustrial, além de moradias operarias (Figura 2). Nas trés primeiras décadas do
século XX, o bairro do Bras foi marcado por intensa atividade fabril e grande movimentacao
de imigrantes. A localizacdo da escola foi de grande importancia, visto que a maior parte
das alunas eram meninas maiores de 12 anos, em grande parte filhas de imigrantes vindos
principalmente da Itdlia e Espanha. As familias das estudantes comecavam a se estabelecer
no Brasil neste mesmo periodo e a o ensino oficios a essas meninas colaborava para essa
estruturacao.

-
=
r
-
L= -
m—
=k
- -
s

oy L
e | S

Figura 2- Implantacdo da escola, na esquina das Ruas Oriente e Monsenhor Andrade
Fonte: Departamento do Patriménio Histérico — Divisao de Preservagdo
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Esse antigo palacete, sequindo atipologia comum em Séo Paulo a época, era elevado
do nivel da rua e possuia dois pavimentos que tiveram seus ambientes adaptados para
receber as aulas comuns e oficinas. Ocupava cerca de 1/6 do terreno e ficava centralizado
ao fundo dele; uma cozinha e sanitérios ficavam localizados na parte externa do edificio
principal, também ao fundo do terreno, onde nédo eram visiveis da rua. O restante do
terreno era ocupado por um jardim e um muro separava a entrada da escola e o jardim
frontal do jardim dos fundos e os anexos.

Em 1925 um novo edificio foi projetado pelo arquiteto Cesar Marchisio® para
atender as necessidades da escola, dentro de um programa mais amplo que foi o das
chamadas “Escolas da Republica” que refletia, em grande parte, o “progressismo” dos
industriais paulistas, que promoviam a modernizacao e avancos econdmicos da cidade.
O projeto, que ocupava o mesmo terreno a esquina das Ruas Oriente e Monsenhor
Andrade era implantado de forma que o edificio ocupava todo o terreno com salas
dispostas em quatro alas que alcancavam o perimetro do terreno, formando ao centro
um patio. O acesso era feito pela Rua Monsenhor Andrade, por uma entrada localizada
ao centro da fachada principal.

A obra, entregue em 1930, foi de responsabilidade de Achilles Nacarato’, entéo
chefe do“Escriptério Technico da Directoria de Obras Publicas” (WOLFF, 1992, p. 299). O novo
edificio ndo foi executado por completo: apenas a ala frontal e direita foram construidas,
o0 patio nao foi formado e a escola ficou aberta a Rua Oriente. Além disso, o restante do
terreno continuou sendo ocupado pelo palacete, que teve seu acesso recuado. O restante
do terreno era, provavelmente, um jardim.

A escola ocupou os dois edificios por mais de trinta anos, até a década de 1970,
quando o palacete foi demolido para construcdo de duas novas alas. Essas novas alas
ocupam area semelhante as nao construidas do projeto original, porém tém gabarito maior,
o0 que provoca um fechamento do edificio; o jardim deixa de ter uma ligacao direta com a
rua. Apesar da criacdo de um novo acesso pela Rua Oriente (através de portdes na nova ala
do edificio), o edificio fecha-se em relagdo ao bairro. Além disso, um muro limita a visao de
boa parte das novas alas, o que reforca a ideia de bloqueio entre a escola e o entorno.

5 Cesar Marchisio trabalhou no servico publico entre 1917 e 1925, foi o arquiteto responsavel pelo de-
senvolvimento do projeto da Escola Normal de Guaratingueta, da Escola Normal de Campinas e da Esco-
la Normal de Casa Branca. Nao se tem informagdes quanto a sua vida pessoal (WOLFF, 2010).

¢ Termo usado por Silvia Wolff, pioneira no estudo das escolas do periodo (WOLFF, 2010).

7 Achilles Nacarato, filho de imigrantes, tinha formagao de engenheiro civil pela Escola Politécnica. Co-
mecou a trabalhar na Diretoria de Obras Publicas em 1911, na época da construcao da Escola Profissional
Feminina era chefe do setor de servicos. Esteve diretamente vinculado as construgoes do Grupo Escolar
do Carmo e da Escola Normal de Pirassununga. (WOLFF, 1992)
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Figura 3- Implantacao em 1911, proposta de 1925, 1930 e 1976. Com listras, o palacete; em preto, o edificio
de Marchisio; em cinza, a ampliagdo de 1976
Fonte: Gabriela Russo, a partir de imagens de CONDEPHAAT, CMCC e WOLFF
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A primeira implantacdo da escola, com a fachada mais ornamentada voltada para a
Rua Monsenhor Andrade, provavelmente foi feita desta forma pelo maior fluxo de pessoas
nesta rua na época; porém, hoje, a rua ndo possui saida, sendo a Rua Oriente a de maior
fluxo®. Além disso, atualmente (Figura 4) a vegetacdo do jardim frontal cobre maior parte
da fachada da construcéo antiga, fazendo com que a fachada principal ndo tenha quase
nenhuma visibilidade. O entorno préximo, composto de antigos galpdes, galerias e lojas,
tem seu gabarito semelhante ao da escola, maior do que na época da construcao da escola,
o que também contribuiu para que o edificio perdesse sua monumentalidade. A poluicdo
visual nas fachadas é grande. Placas de identificagcdo da escola, fiagcdes aéreas e a vegetacao
do jardim frontal prejudicam a leitura visual do prédio histérico.

Figura 4 - Fachadas atuais da Etec Carlos de Campos
Fonte: Arquivo pessoal Gabriela Russo

8 Entre meados da década de 1950 e a década de 1960, as indUstrias passam a se concentrar nas regides
periféricas da cidade, como a regido do ABC paulista. As areas centrais da cidade de Séo Paulo passam a
perder gradativamente as suas instalacoes industriais com a desconcentracéo do entorno das ferrovias e
aumento delas ao redor dos eixos rodoviarios (PADUA, 2009). O bairro do Bras sofre alteracoes de uso e,
com a intensificacdo do comércio popular na regiao, transforma-se em bairro comercial, habitado agora
por trabalhadores ligados ao comércio informal, muitos deles imigrantes, em sua maioria libaneses, co-
reanos e bolivianos (CARVALHO, 2012, p.14)
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Analise volumétrico-arquitetonica

0 projeto arquitetonico de Marchisio faz parte do conjunto de construcdes escola-
res do periodo da Republica Velha, que tem como caracteristica tipoldgica comum as plan-
tas com ambientes dispostos em alas (formando um patio central ou um jardim interno), ou
ainda plantas com os ambientes dispostos em formato de “U".

Artigas (1970, p.125-128) demonstra que a composicao dessas escolas era simé-
trica, sem recortes e de grande simplicidade espacial, exemplificando a partir de plantas
de escolas paulistas construidas no periodo em questao — apresentando como modelos
um edificio de 1905, composto por ambientes distribuidos em quatro alas interligadas, for-
mando ao centro um patio, e outro de 1912, que também possui um pétio, mas desta vez
delimitado por trés alas em formato de“U” e por uma outra ala menor, deslocada das outras
trés, que encontra-se ao centro da planta.

0 edificio de Marchisio foi projetado com um eixo de simetria longitudinal. No pavi-
mento térreo (assim como na tipologia de 1905 apresentada por Artigas), quatro alas estao
dispostas ao redor de um patio. No primeiro pavimento, apenas as alas frontal e laterais sdo
reproduzidas do térreo, no lugar da ala posterior, um terraco com acesso pelas laterais é
projetado. No segundo pavimento as mesmas trés alas sdo repetidas, configurando, assim,
a tipologia em formato de “U”". O patio central era possivelmente um jardim, complemento
paisagistico para o edificio; cumpriria também com a funcao de aumentar as areas de aera-
¢do e insolacao, de acordo com os preceitos higienistas da época (Figura 5).

Figura 5 - Reconstituicdo volumétrica do projeto original da escola, de 1925. A esquerda, perspectiva
mostrando a fachada principal frontal e, a direita, parte posterior do edificio
Fonte: Gabriela Russo, a partir de desenhos da CPOS
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No projeto original, a volumetria do edificio, com seus trés pavimentos, se desta-
caria do entorno imediato (composto principalmente casas ou sobrados baixos), por sua
altura e configuracao espacial — um destaque desejavel na medida em que ressaltava o pa-
pel da“instrucao publica”e a presenca do Estado no contexto do bairro operdrio. Esse papel
simbdlico do edificio era reforcado também pelo projeto da fachada principal, voltada para
a Rua Monsenhor Andrade, bastante rebuscada e apresentando elementos ecléticos.

Um desenho de 1926, portanto anterior a constru¢do do edificio, mostra uma
edificacdo encostada na lateral direita da escola, o que justifica a falta de aberturas nessa
face. Na fachada principal, é possivel identificar grandes janelas de vidro dispostas muito
préximas, que se assemelham a um Unico pano de vidro. Essas janelas sdo separadas por
colunas adornadas. No térreo e no primeiro pavimento, as janelas com esse conjunto de co-
lunas ganham continuidade pelas verdadeiras colunatas das varandas centrais, localizadas
na reentrancia do edificio. Nos dois primeiros pavimentos, essa composicdo de colunas é
delineada por uma curva. No segundo pavimento, as janelas laterais e centrais da fachada
principal formam uma sequéncia uniforme (WOLFF, 1992, p.298).

Nao foram encontrados projetos para a fachada da Rua Oriente e na planta original
nao constam janelas, nem aberturas projetadas para essa face do edificio, o que faz pensar
que esta fachada foi projetada como uma empena cega, o que ndo é uma hipdtese de gran-
de validade por conta das caracteristicas monumentais das escolas do periodo.

As demais janelas do edificio ficam voltadas para o pétio interno, segundo o projeto,
0 que proporciona a comunicagao visual entre as alas e entre as alas e o patio. As fachadas
internas tém linhas mais simples e nenhum adorno, o que evidencia a ideia de que era
importante apresentar para a cidade o edificio como monumento, sendo as fachadas de
menor visibilidade menos trabalhadas.

O edificio de 1930 ndo segue o projeto original de Marchisio: apenas a ala lateral
direita e a ala da Rua Monsenhor de Andrade sao construidas. Perde-se a caracteristica de
simetria e a importancia da fachada projetada para ser a principal. Além disso, as fachadas
internas do edificio ficam expostas a rua, prejudicando a unidade volumétrica e o efeito de
monumentalidade desejado pelo projetista.

Ao ser observado da Rua Monsenhor Andrade, o edificio parece simétrico, ilusao
criada pelo fato da fachada principal ter sido construida mesmo sem que fosse executada
a ala da Rua Oriente. Ao ser observado de lado, é possivel notar a falta de continuidade do
edificio. A fachada construida esta desconectada do restante da construcao.

0 pétio central ndo foi formado e seu espaco continuou ocupado pelo antigo pala-
cete (Figura 6), e, portanto, a conexao visual e fisica entre as alas é prejudicada. Além disso,
a disposicao do palacete interfere também na aeragdo e insolacdo dos pavimentos mais
baixos do novo edificio.

0 antigo palacete que recebeu a escola em 1911 foi demolido na década de 1970
por conta de seu mau estado de conservacao e por trazer riscos a seguranca das alunas
e professores. Na época, o corpo de bombeiros, a Light e a prefeitura condenaram o
prédio (NESTE, 1974).
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Na mesma década, em 1976, ocorre uma reforma para a ampliacao do edificio. Duas
novas alas sdo construidas ao estilo da época para atender as demandas da escola. Essas
duas alas ocupam drea semelhante a das duas alas que foram projetadas para o edificio de
1925 e que ndo foram construidas, porém nas novas alas trés pavimentos sdo erguidos com
pé direito préximo a altura minima permitida. Um pétio delimitado por construgoes em
todas as suas faces € formado ao centro do terreno. Atualmente, a volumetria do edificio é
muito semelhante aquela do final da década de 1970.

Figura 6 - Reconstituicdo volumétrica do edificio construido em 1929 e, em verde, a ampliacdo de 1976
Fonte: Gabriela Russo, a partir de desenhos de CPOS, CMCC e CONDEPHAAT

As alas novas sdo construidas com gabarito diferente das antigas, que sao elevadas
em relacdo ao nivel da rua; além disso, o pé direto das novas alas é menor do que o da
antiga construcdo, fazendo com que sejam necessarias escadas para que os pavimentos
da construcdo nova e os da antiga se interliguem. Em 2012 reformas para manutencao e
acessibilidade do edificio criaram novos acessos entre a parte antiga e a parte mais recente
da escola através de escadas e um elevador.
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Do patio interno também é possivel perceber o quanto destoam as duas constru-
¢Oes. Na juncgdo entre a ala frontal e a ala da Rua Oriente, um chanfro tem a fun¢do aumen-
tar a drea interna de acesso as escadas que interligam os pavimentos. Entre as duas alas
novas, por sua vez, também ha uma descontinuidade no desenvolvimento do edificio com
a criacdo de um volume para abrigar a escada. Além disso, pequenas construgdes — popu-
larmente conhecidas como “puxadinhos”, por seu total improviso e falta de projeto — foram
construidas tanto em 1976 como em 2012 como éreas de apoio (depdsitos, salas para ma-
teriais de manutencao), quebrando a regularidade do patio.

Com a ampliacdo da escola, uma nova fachada externa é criada, a Rua Oriente. Esta
é de extrema simplicidade, se comparada a da Rua Monsenhor Andrade, e nao apresenta
ornamentos. Um muro esconde parte da nova ala e rompe com a leitura das faces do vo-
lume do edificio, cria uma barreira. A placa de identificacdo da escola resulta no mesmo
efeito, “esconde” o edificio.

O gabarito da nova construcao é visivelmente mais baixo do que o da construcao
original, o que evidencia a falta de preocupagdo em manter o padrao do antigo edificio. A
volumetria e as caracteristicas tipolégicas das constru¢des que abrigam a escola nao dialo-

gam e suas diferencas sao evidenciadas pelo fato de as duas estarem interligadas

Andlise do programa de necessidades

As primeiras instalagoes da Etec Carlos de Campos, ainda na década de 1910, como
dito anteriormente, foram adaptadas em um palacete previamente existente. Nesse antigo
edificio de dois pavimentos, foram improvisados os espacos da nova escola profissional fe-
minina (Figura 7). O pavimento inferior contava com salas de aula, sendo parte delas a me-
tade das original em area, uma sala pequena para os professores e outra semelhante para
a direcdo da escola. Anexos ao palacete foram remodelados uma cozinha e sanitarios para
atender a escola. Essas salas deveriam atender as necessidades das aulas convencionais,
e as necessidades de espacos diferenciados para as aulas préticas, realizadas em oficinas.
Além de nogdes de portugués e aritmética, as alunas deviam aprender desenho técnico -
Unica cadeira obrigatoria na escola na sua primeira década de funcionamento — para que
pudessem compreender o ensino aplicado nas oficinas, essa disciplina demandava espacos
especificos (NOVELLI, 2004, p.8).
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Figura 7 - Esquema do palacete que abrigou a Escola Profissional Feminina em 1911. O cinza mais claro
indica as circulacoes, o cinza intermediério indica os espacos destinados ao ensino e o cinza mais escuro,
0s espacos de servico/apoio. Os ambientes indicados com o nimero
1 indicam salas de aula; 2, direcdo; 3, professores; 4, sanitérios; 5, cozinha
Fonte: CMCC

O projeto de Cesar Marchisio, de 1925, segue um programa de necessidades se-
melhante ao encontrado nas escolas construidas no mesmo periodo. Coerentemente com
o que coloca Artigas — “Quanto ao programa, tudo era ensino, nem ao menos um recinto
para administracdo” (1970, p. 125) — nao havia espagos projetados para a administracao
escolar; no palacete, uma sala é improvisada para a direcdo na entrada do edificio e outra
para os professores, aos fundos, enquanto no projeto de Marchisio acredita-se que uma
das pequenas salas na entrada da escola era destinada a direcéo e a outra, aos professores.

Para o ensino das disciplinas praticas, faziam-se necessarias apenas salas grandes
com boa iluminacao (WOLFF, 2010, p. 300). Portanto, quase todo o edificio projetado é
composto de salas de aula com grandes janelas que permitiam a entrada da iluminagao
natural - solugdo comum para as Escolas Normais da época. Além dessas salas, era possivel
encontrar sanitarios femininos em todos os pavimentos.

No projeto original, corredores amplos interligam todas as alas do edificio, ao lon-
go deles as salas sao distribuidas de forma uniforme e setorizada. Todos os pavimentos
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seguem a mesma légica de fluxo, o que facilita a compreensao do espacgo pelos usuarios.
Entre os pavimentos, duas escadas de trés lances — localizadas entre a ala frontal e as late-
rais (esquerda e direita) — ficam responsaveis pela circulacao vertical. Como alternativa para
as circulagoes verticais, dois elevadores sdo colocados junto as escadas.
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Figura 8 - Projeto original de 1925 - Trés pavimentos. O cinza mais claro indica as circulacdes, o cinza
intermedidrio indica os espacos destinados ao ensino e o cinza mais escuro, os espacos de servico/apoio.
Os ambientes indicados com o nimero 1 indicam salas de aula; 2, direcao; 3, professores; 4, sanitarios; 5,

terraco; 6, exposicdo; 7, depésito; 8, patio
Fonte: CPOS / OLFF

286 | Espacos, Objetos e Praticas



O projeto comegou a ser construido em 1927 e foi entregue oficialmente em 1930, ¢,
como ja mencionado, devido ao custo da obra, foi executado apenas parcialmente (Figura
9). No entanto, a disposicdo interna dos ambientes foi mantida: salas de aula e vestidrios
ocupavam a maior parte da area, porém em nimero reduzido.

0 ensino da puericultura, ministrado na Carlos de Campos oficialmente desde
1929, exigiu que fossem adaptados espacos no novo edificio. No dispensario implantado,
para o ensino prético e tedrico da puericultura e para atender a comunidade local, eram
necessarios. Com a permanéncia do antigo palacete mesmo apds a constru¢do do novo
edificio, parte das aulas continuaram a ser ministradas ali, principalmente as que exigiam
laboratérios e salas mais especificas. No edificio novo, a maior parte das salas eram usadas
para o ensino convencional.
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Figura 9 - Projeto tal como executado em 1930 com permanéncia do palacete. O cinza mais claro indica
as circulagoes, o cinza intermediario indica os espacos destinados ao ensino e o cinza mais escuro, 0s
espacos de servigo/apoio. Os ambientes indicados com o nimero 1 indicam salas de aula; 2, diregéo; 3,
professores; 4, sanitérios; 5, cozinha; 6, exposicao; 7, deposito; 8, patio
Fonte: Gabriela Russo, a partir de desenhos do CONDEPHAAT e CMCC
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No terceiro momento analisado, que é a década de 1970 — quando a escola come-
morou 65 anos —, identifica-se a necessidade de ampliacao do espaco, pois a escola havia
se tornado “pequena, e a procura cada vez maior” (CARVALHO, 2012, p.16-17). Na década
de 1960, uma grande reforma para manutencao do edificio é realizada e, em 1976, a esco-
la sofre uma ampliacdo — executada pelo Constru¢des Escolares do Estado de Sao Paulo
(CONESP) - para atender o aumento da demanda pelo ensino profissional.

O programa de necessidades exigido pela escola na década de 1970 era muito
mais complexo do que o do antigo edificio. Os novos cursos surgidos nesse periodo
(como Design Gréfico, Decoracdo, Nutricao e Dietética e Edificagdes), apresentaram
novas necessidades espaciais.

Surgem assim espacos divididos por funcao: para recreagdo, uma quadra esportiva é
implantada no centro das duas constru¢des, onde, originalmente foi projetado o patio-jar-
dim; um pétio coberto e um espaco para lanchonete foram instalados no térreo da nova ala
esquerda. Para o ensino convencional, acrescentaram-se novas salas de aula; para o ensino
voltado ao ensino profissionalizante, laboratérios de desenho, costura e cozinha. Além dis-
so, uma biblioteca e um auditério também se fizeram necessarios, para atividades comple-
mentares ao ensino, e foram construidos no terceiro pavimento da parte nova do edificio.

Com aampliagdo, a circulagdo foi organizada de forma mais complexa, e ndo muito
eficiente. Os acessos entre 0s pavimentos do antigo e do novo edificio foram pensados
para acontecer através de escadas. Cada pavimento de cada uma das constru¢des passou
a ter uma circulacao especifica. No primeiro e segundo pavimentos da nova construcao,
os ambientes se distribuem através de corredores menores, desta vez voltados para a
parte interna do edificio - diferente do que acontece nos antigos pavimentos, em que 0s
corredores de circulacao entre as salas estao voltados para a rua. As circulagdes verticais
ficam por conta de escadas.

Uma reforma ocorrida em 2012 ampliou a circulacao vertical entre os pavimentos
do novo edificio para que acontecesse também através de um elevador. Essa reforma tinha
como finalidade principal a adequacao para acessibilidade, além de reformas e adequacgao
de alguns laboratérios e salas de aula. Curiosamente, as maiores intervencoes feitas foram
nos espacos do prédio novo, pois as intervencoes feitas no prédio de 1930 tiveram apenas
finalidade de manutencao.

Apesar de ter sido feita mais de 35 anos depois da construcao da nova parte do
edificio, a reforma mais recente fez alteragcdes de caracteristicas semelhantes as feitas
na década de 1970. Apesar da reforma ocorrida nos ultimos anos, a situacao do edificio
encontra-se muito parecida a do final da década de 1970, sendo as alteracdes mais
significativas as da biblioteca e do auditério.
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Analise dos elementos decorativos

0 ecletismo, assim como o neocolonial, foi um dos principais estilos adotados para
as constru¢des escolares da Republica Velha. Através dele foi criada uma nova linguagem
arquitetdnica a partir de estilos anteriores. Segundo Nunes apud Wolff (2010, p.25),

[...] O termo arquitetura eclética é usado para referenciar os estilos surgidos
no século XIX, que, embora tenha usado elementos classicos, barrocos e
neocoloniais, utilizavam os novos avancos industriais, construindo estruturas
em ferro forjado. De maneira geral, é um estilo que se caracteriza pela simetria,
busca de grandiosidade, hierarquizacdo dos espacos e riqueza decorativa,
estando presente nas construgdes durante toda a Republica [...] (2016, p.13)

Atualmente, na Etec Carlos de Campos, a ornamentacdo da fachada da antiga cons-
trugdo, em estilo eclético, contrasta com a inexisténcia de ornamentos da construcao mais
recente, de tragos modernos. Ambos refletem a arquitetura de suas épocas de construcao.
Ao topo da fachada principal da antiga construcao, a Rua Monsenhor Andrade, encontram-
-se 0s dois ornamentos mais representativos para a escola. Dois 6culos iguais apresentam
rocas de fiar em relevo e simbolizam os oficios que eram ensinados ali nas primeiras déca-
das de sua criacdo. Hoje, os ornamentos servem de referéncia histérica aos que observam
o edificio. Acima de cada 6culo (Figura 10), volutas coroam um frontdo triangular, que aqui
nao acompanha as aguas do telhado, como ocorre nos frontdes classicos (SOUZA, 2012, p.
24), faz parte da fachada que fica solta do edificio, e remete ao estilo classico. Além disso,
folhas de louro estdo estampadas na base de cada 6culo.

= | | -
Figura 10 - Oculo com roca de fiar na fachada principal da parte antiga do edificio
Fonte: Arquivo pessoal Gabriela Russo, em 2016
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As folhas de louro aparecem também em outras partes da fachada, como na base
de um brasédo e acima das janelas. As folhas de louro sao usadas na arquitetura escolar
como simbolo de incentivo ao estudo e procura de bons resultados.

As volutas e folhagens também aparecem nos capitéis das colunas da varanda
do primeiro pavimento e que remetem a ordem corintia. Diferente dos capitéis corintios
classicos (SOUZA, 2012, p.21), os da fachada da escola possuem apenas uma camada de
folhagem. As colunas da varanda de entrada da escola sédo de ordem jonica, com volutas e
poucos ornamentos além, sua representacao é fiel a classica. Ja no segundo pavimento, as
colunas séo adornadas, mas ndo seguem uma ordem determinada, sdéo uma composi¢cdo
de elementos corintios (folhagens) e jonicos (volutas)

As bases sdo padronizadas, ja os fustes sdo de dois modelos, de secdo circular e
de secdo quadrada, sendo esse Ultimo presente apenas na sequéncia das janelas laterais
do pavimento térreo.

As colunas aparecem de duas formas na fachada da escola, como colunatas nas
varandas e formando falsas colunatas entre janelas. Quando servem de divisdes de janelas
sao mal colocadas e do interior do edificio é possivel perceber seu encontro com o vidro.

O fuste das colunas da antiga construcéo é revestido de granilite rosa, mesmo mate-
rial encontrado no piso interno da nova construgao. No primeiro caso a escolha do material
provavelmente vem da sua semelhanca com o marmore e no segundo, por seu baixo custo.

0 guarda-corpo das varandas é formado por uma sequéncia de balaustres que dia-
loga com a sequéncia de colunas apoiadas sobre ele. A repeticao de balaustres, colunas e
janelas confere ritmo a fachada.

As janelas da fachada principal antiga sdo de trés modelos, retangulares, ao centro
do pavimento térreo e em todo primeiro pavimento; em arco pleno, em todo segundo pa-
vimento; e com chanfro na parte superior, aplicada nas janelas laterais do pavimento térreo.
As janelas retangulares se repetem nas salas voltadas para a drea interna (patio). Todas elas
sao amplas, possuem caixilho delgado e bandeira de envidracada.

As janelas da fachada da nova construcao formam linhas de forca horizontais no
edificio e ndo verticais, como acontece na antiga. Ndo ha uma padronizacéo dos tamanhos
das janelas, sdo colocadas de acordo com a dimensao do espaco. Na fachada externa, ja-
nelas maiores, na parte interna, de tamanhos varidveis, as antigas tém abertura por duas
folhas com dobradicas e as novas, basculantes que proporcionam menor ventilagao. Na
reforma mais recente, vidros fixos foram colocados em um novo acesso interno entre alas,
destoando tanto dos antigos, quanto dos da década de 1970.

As antigas escadas do edificio sdo outro ponto de expressao da arquitetura escolar
paulista, foram construidas junto com edificio original e sao revestidas de marmore, mate-
rial nobre, hoje é possivel notar seu desgaste pelo fluxo. As escadas construidas da década
de 1970 sao de granilite. A mais recente foi instalada nos tltimos anos para ampliar o aces-
so entre alas e é metdlica, de tempo muito reduzido de instalagao.

290 | Espagos, Objetos e Praticas



Consideracoes finais

0 estudo do edificio da Escola Profissional Feminina de Sao Paulo permite iden-
tificar a quais linhas arquitetonicas ele pertence e como a espacialidade se relaciona
com os programas de ensino. Em um primeiro momento é possivel compreender que a
construcao de 1930 segue, em maior parte, a tipologia das escolas da Republica Velha.
A implantagdo, a volumetria monumental, e a plastica/ ornamentagdo, aproximam a es-
cola de um grupo de construgdes que buscavam exprimir o progresso da cidade através
da importancia dada a “instrucao publica”. A ampliacao do edificio na década de 1970,
também o identifica com o grupo de escolas construidas a partir da arquitetura escolar
moderna, mesmo que de forma precaria, ressaltando os espacos de convivio, administra-
¢do e ensino além das salas convencionais.

0 tombamento do edificio da escola em 2010 CONDEPHAAT, junto com outras 125
escolas construidas no mesmo periodo, € justificado pelo

[...] significado cultural, histérico e arquitetonico (...); A representatividade deste
conjunto em relagdo as politicas publicas educacionais [...]; A representatividade
deste conjunto em relacdo as politicas de construcao de obras publicas (...); A
qualidade arquitetonica desse conjunto caracterizado pela técnica construtiva
simples, mas adequada; por uma linguagem que simplificou estilisticamente
os atributos classicos académicos do século XIX e por uma organizagdo
espacial que, concebida primordialmente através de projetos arquitetonicos
padronizados, limitou-se a distribuir salas de aulas ao longo de eixos de
circulagdo em plantas simétricas que incorporaram os preceitos de higiene,
insolacao e ventilagdo preconizados pela ciéncia da construcao civil daquele
momento; E pela relevancia de cada edificio em sua relagdo com os municipios
de diferentes configuragdes urbanas em que estao localizados.[...] (BRASIL, 2010)

No entanto, em todos os periodos da histéria da edificagdo € possivel notar praticas
espaciais de improviso, acima da qualidade e da técnica: desde a construcao incompleta
em 1930, passando pela ampliacdo da década de 1970, que foi idealizada sem respeitar os
tracos arquitetonicos do antigo edificio e sua memoria, até as reformas menores feitas, sem
maiores cuidados, nos dias de hoje.

Esperamos, nesse sentido, que o presente trabalho — ao resgatar documentagdes
e produzir novos materiais gréaficos, e ao analisar a espacialidade e materialidade do edifi-
cio — contribua para uma mudanca no tratamento da arquitetura e dos espacos escolares,
de forma que possam ser reconhecidos por sua importancia para a histéria da educagdo e
respeitados por ocasido de novas reformas e intervencdes.
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A HISTORIA DA OFICINA MECANICA DA
ESCOLA ROSA PERRONE SCAVONE (ITATIBA/SP):
PRESERVANDO A MEMORIA INDUSTRIAL

Anderson Wilker Sanfins
Escola Técnica Estadual Rosa Perrone Scavone

Introducao

A Escola Técnica Estadual Rosa Perrone Scavone, localizada na cidade de Itatiba-SP,
foi criada pela Lei n.© 77, de 23 de fevereiro de 1948, publicada no Diario Oficial do Estado
de Séo Paulo de 25 de fevereiro de 1948, com a denominacéo de “Cursos Praticos de Ensino
Profissional de Itatiba”. A publicacdo da Lei, criando a escola, ndo significou seu efetivo
funcionamento, o que é comum em nosso pais. As escolas eram criadas, mas, entravam
em funcionamento, somente apés alguns anos da publicacao, foi o que aconteceu com
os Cursos Praticos de Ensino Profissional de Itatiba, que passaram a funcionar em 1950, ou
seja, dois anos apds a publicagéo.

Segundo Sanfins (2011, pag. 51) a escola técnica entrou em funcionamento em
marco de 1950, com 0s cursos praticos profissionais de mecanica, marcenaria e corte e
costura, que funcionaram até o inicio da década de 70, quando foram criados os cursos
Técnicos Industriais de Mecanica, Eletrotécnica e Eletronica. O Curso Técnico de 2° Grau com
Habilitacao Plena em Mecanica foi criado em 1973 e funcionou até 1999. Sendo um dos
cursos mais antigos da escola e que continua em funcionamento até os dias atuais. No
ano 2000, o curso foi substituido pelo curso Técnico em Desenho de Projetos de Mecanica
que funcionou até 2006, esse curso pertencia ao Eixo Tecnolégico Controle e Processos
Industriais, 0 mesmo do Curso Técnico em Mecanica, porém por ser um curso experimen-
tal do Catalogo de Cursos Técnicos do MEC, durante os préximos anos esse curso mudaria
constantemente de denominacao: em 2007 passou a denominar-se Técnico em Projetos
de Mecanica até 2009; em 2010 temos Técnico em Mecanica—Projetos até 2012; em 2013



Técnico em Projetos Mecanicos até 2016. No ano de 2015 uma determinacdo do MEC retira
o curso do catélogo, devido ao seu carater experimental, dessa forma, a escola retorna ao
curso original, Técnico em Mecanica no 2° Semestre de 2016.

Segundo o Banco de Dados do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS), no ano de 2016 a escola contava com 1.148 alunos matriculados, divi-
didos entre Ensino Médio e Ensino Técnico. O Ensino Médio, no periodo diurno e o Ensino
Médio Integrado ao Técnico de Informatica, em periodo integral, conta com 347 alunos
matriculados e se destina aos concluintes do Ensino Fundamental; o Ensino Técnico, no
periodo tarde, noite e aos sdbados, conta com 801 alunos matriculados e tem como pré-
-requisito de ingresso estar cursando a 22 ou 32 Série do Ensino Médio ou té-lo conclui-
do. No Eixo Tecnolégico de Controle e Processos Industriais a escola conta com os cursos
de Técnico em Eletronica, Técnico em Eletromecanica, Técnico em Automacao Industrial e
Técnico em Mecanica; no Eixo Tecnoldgico de Informagao e Comunicagao, os cursos Técnico
em Informatica e Técnico em Manutencéo e Suporte em Informatica e no Eixo Tecnolégico
em Gestao e Negdcios, os cursos Técnico em Administracao, Técnico em Logistica e Técnico
em Recursos Humanos. A escola ainda administra classes descentralizadas, em convénio
com a Prefeitura Municipal, com o curso Técnico em Administracdo e Técnico em Logistica
nas cidades de Morungaba, Pinhalzinho e Pedra Bela.

Atualmente essa escola técnica é uma referéncia na formacao profissional no
interior do Estado de Sao Paulo, atendendo a 21 cidades da regiao, a saber: Campinas,
Jundiai, Braganca Paulista, Morungaba, Paulinia, Amparo, Atibaia, Valinhos, Vinhedo,
Vérzea Paulista, Sumaré, Hortolandia, Piracaia, Campo Limpo Paulista, Bom Jesus dos
Perddes, Louveira, Pedreira, Cajamar, Itupeva, além de Itapeva e Extrema no estado de
Minas Gerais. Segundo dados da secretaria académica, a escola formou mais de vinte e
cinco mil estudantes no Ensino Técnico.

O curso Técnico em Mecanica completa 43 anos de funcionamento na escola, no
ano de 2016, tornando-se um dos cursos mais antigos em funcionamento. O espaco des-
tinado para as aulas praticas destes cursos é a Oficina Mecanica, constituida por tornos,
fresas, furadeiras, morsas, solda, serra, entre outros equipamentos. Interessante observar
que mesmo com o avango tecnolégico na area industrial, as escolas ampliaram seus labo-
ratérios e equipamentos didéticos, como pneumadtica, hidraulica, CLP (Controlador Légico
Programavel), torno CNC, Metalografia, entre outros, porém, a Oficina Mecanica permane-
ce como referéncia do curso, com suas maquinas antigas em pleno funcionamento ao lado
de maquinas mais modernas, como acontece na escola de Itatiba.

A Oficina Mecanica nas escolas técnicas é a marca dos cursos na drea de mecanica e
mantém quase sempre as mesmas caracteristicas de maquinas e equipamentos em todas
as unidades escolares que mantém esses cursos. E um ambiente que resiste ao tempo e a
evolucao tecnoldgica, é constituida de maquinas de grande porte, muitas, da década de 60
e 70, porém, em perfeito estado de funcionamento, o que garante certa nostalgia e carinho
por parte dos professores e auxiliares de instrucao que trabalham neste espaco.
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Para os professores, manter esses tornos mecanicos em pleno funcionamento é
imprescindivel para os primeiros passos da formacéo profissional dos alunos, porém, pre-
servar esse patrimonio cultural da Ciéncia e Tecnologia depende, é claro, de um esfor¢o co-
letivo da direcdo e dos professores, portanto, é regra na Etec Rosa Perrone Scavone, nunca
deixar um equipamento quebrado ou parado, todos buscam pecas de reposicdo ou traba-
Iham na manutencao, para manter as maquinas em operagao.

Segundo Granato e Lourenco (2011, p. 3), o Patrimonio Cultural da Ciéncia e
Tecnologia, do ponto de vista da tutela, encontra-se em situacao vulneravel, de abandono,
sujeito a arbitrariedade e em risco de danos irreversiveis ou mesmo perda irremediavel. A
auséncia de programas ou politicas governamentais para a preservacdo da memdria cien-
tifica e tecnoldgica brasileira permite que os equipamentos da Ciéncia e Tecnologia tomem
os destinos mais variados possiveis e 0s que continuam preservados devem-se ao trabalho
e esforco de poucos professores e gestores, realidade verificada na escola de Itatiba.

A Oficina Mecanica na Etec de Itatiba, j4 mudou de localizacao trés vezes, a pri-
meira Oficina Mecanica foi montada onde hoje funciona a sala 03, 11 e Laboratério de
Programacdo, no Prédio 1 da escola. Essa oficina destinava-se aos alunos dos cursos or-
dindrios, extraordinarios, continuacao e complementar, de Ajustagem Mecanica, segundo
Laurindo (1962, pg. 44), no ano de 1961 esses cursos tinham matriculados 129 alunos.

Figura 1 - Aula pratica em oficina mecanica
Fonte: Arquivo Etec Rosa Perrone Scavone, em 2016

A Figura 1 mostra uma aula pratica na oficina mecanica, em 1961, nesta foto pode-
mos verificar alunos do Ginasio Industrial Estadual Rosa Perrone Scavone, utilizando tornos
mecanicos para a fabricacdo de pecas. As maquinas ja ndo existem na escola, foram doadas
em 2003 para a Etec de llha Solteira e Etec Pedro Ferreira Alves da cidade de Mogi Mirim. Ao
fundo da foto, vemos o professor Benno Carlo Claus, que trabalhou durante anos na Etec
Rosa Perrone Scavone como professor de mecanica, segundo arquivo da Escola Municipal
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de Educacao Basica “Benno Carlo Claus” - escola localizada no bairro Jardim Galeto, Itatiba.
O professor Benno nasceu no dia 25 de janeiro de 1927, na cidade de Unido da Vitéria, no
estado do Parand, formado pela Escola Técnica Getulio Vargas de Sao Paulo em mecanica
de méquinas, ingressando no magistério na Escola Artesanal de Ourinhos, no ano de 1950.
Removeu-se para Itatiba onde lecionou, primeiramente, na Escola Industrial Rosa Perrone
Scavone e em varias outras escolas, até sua aposentadoria em 1981. Uma andlise detalha-
da, nesta foto, podemos observar a completa auséncia de equipamentos de seguranca, 0s
jovens utilizam tornos e fresas mecanicas, que giram com alta rotagdo, sem luvas, éculos,
ou qualquer equipamento de protecao. As idades dos alunos sao variadas, o aprendiz retra-
tado na frente da foto, muito jovem, mal consegue alcancar os dispositivos da maquina. No
lugar da Oficina foi construido o laboratério de eletrénica que funcionou até 2006, sendo
posteriormente transferido para o Prédio Il.

Figura 2 - Aula na oficina mecanica, no local onde estd instalada a biblioteca
Fonte: Arquivo Etec Rosa Perrone Scavone, em 2016

Neste mesmo periodo, existia outra Oficina Mecanica no local onde hoje se
localiza a biblioteca da escola, que podemos observar na Figura 2. Na década de 70,
ocorre a primeira transferéncia das Oficinas, em um prédio do outro lado da rua. Neste
periodo, o Gindsio Estadual Manuel Euclides de Brito, que fica ao lado da escola técnica
foi transferido para um prédio no bairro da Santa Cruz, com esse prédio vazio, o diretor
a época, professor Gentil Coelho solicitou para utilizar o prédio do Ginasio Estadual que
estava ocioso, desta forma, as duas Oficinas Mecanica foram transferidas para um espaco
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bem amplo. Ainda na década de 70, o prédio do antigo Ginasio Estadual, foi dividido e
foi criada uma escola estadual, a EE Ivony de Camargo Salles que funciona até os dias
atuais, dividindo o prédio com a escola técnica. Como esse prédio fica do outro lado da
rua, foi denominado de Prédio Il e para ter acesso os alunos precisam atravessar a rua
diariamente para deslocar-se de um prédio ao outro.

Figura 3 — Oficina mecanica instalada no Prédio Il da Etec Rosa Scavone
Fonte: Arquivo Etec Rosa Perrone Scavone, em 2016

Em 2007, temos a terceira e Ultima mudanca da Oficina Mecanica, na verdade uma
troca de lugares: no local em que localizava-se a Oficina foi construido um novo auditério
para a escola, com a instalacao de forro, persianas, palco, iluminacao, sistema de som, proje-
tor multimidia e troca do piso e no local que se localizava o auditério foi instalada a Oficina
Mecanica, um espaco bem menor, com 135 m? a mudanca se deve, porque neste periodo
o curso era de Técnico Mecanica—Projetos, que trabalhava grande parte de sua grade curri-
cular no desenvolvimento e projeto de maquinas e ferramentas no computador, através de
CAD - desenho assistido por computador.

A atual Oficina da Etec Rosa Perrone Scavone é constituida de 11 tornos
mecanicos, 3 fresadoras, um torno CNC, duas furadeiras e bancadas de trabalho com
morsa. O espaco conta com um depésito de ferramentas, pegas e material de consumo
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como barras de aco, aluminio e nailon. No local trabalha um auxiliar docente, professor
Antonio Carlos Rodrigues, ex-aluno da Etec, Engenheiro Mecanico, que esta a 22 anos na
escola, preparando as aulas préticas e auxiliando os professores. Conhecido pelos alunos
e professores, como “Tonhdo”, tem o carinho a admiracao de todos na escola, além de
auxiliar a todos os departamentos da Etec com manutencdes e os alunos nos projetos de
TCC (Trabalho de Conclusao de Curso).

Figura 4 - Atual Oficina mecanica da Etec Rosa Perrone Scavone
Fonte: fotografada pelo autor, em 2016

Equipamentos da Oficina Mecanica

O torno mecanico é o equipamento mais comum do curso de mecanica, 0s
tornos sdo maquinas-ferramenta que possibilitam usinar pecas de forma geométrica
que necessitam de rotagdo, como eixos, polias, pinos, roscas, pecas cilindricas, cones e
esferas. Essencial para o desenvolvimento tecnoldgico, o torno é a mais antiga maquina-
ferramenta desenvolvida pelo homem. Na operacao de torneamento séo realizados dois
movimentos basicos: a rotacdo da peca e o movimento de avanco da ferramenta.
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O torno mecanico é uma das mdquinas-ferramentas indispensaveis nas
industrias mecanicas e em todas as oficinas. Ele presta-se para a execucgéo de
pecas inteiricas ou parcialmente cilindricas, mediante o desbaste produzido por
uma ferramenta de corte, aplicada contra a peca animada de movimento de
rotacdo. Sdo variadissimos os trabalhos que podem ser feitos no torno, quando o
mesmo é dirigido por um operador habilidoso. (YOSHIDA, pag. 07).

Dependendo das disposi¢cdes de funcionamento e o fim a que se destinam, os
tornos mecanicos se classificam em diversos tipos, sendo os mais comuns: torno vertical,
torno horizontal, torno revélver, tornos copiadores, torno de plat6 e tornos automaticos.
O operador de um torno mecanico é conhecido como “torneiro mecanico’, um profis-
sional muito requisitado no mercado de trabalho, principalmente se souber operar um
torno CNC, que funciona de maneira automatica de acordo com a programacédo. Um tor-
neiro mecanico, segundo, SINE — Site Nacional de empregos, pode alcancar salarios de
R$ 2.000,00 a R$ 3.600,00.

Na Etec encontramos na Oficina Mecanica 11 tornos, sendo um torno Nardini Nodus
220 Gold, adquirido em 2012 pelo Centro Paula Souza e 10 tornos Micro Nardini 500 ESII to-
dos em perfeitas condi¢des de utilizagdo, sdo usados nas aulas pratica dos cursos Técnicos
em Mecanica e Eletromecanica.

A industria Nardini é uma empresa nacional, com mais de um século de histéria,
foi fundada em 1908, ela oferece méquinas, equipamentos e servicos para o mercado bra-
sileiro: tornos, tornos CNC, pegas e servigos que servem a empresarios e a toda economia
nacional, fica localizada em Americana — SP.

Néo encontramos com precisdo a data de aquisicdo destes tornos na escola, po-
rém no almoxarifado da Oficina encontramos um Manual de Instru¢des do torno Micro
Nardini 500 ESII, que nos ajudou, na segunda pagina deste manual, encontramos a inscri-
¢ao “Americana, 30 de 10 de 1973". Neste manual temos as especificagdes técnicas como:
comprimento do torno: 1850mm, altura do torno 1200 mm, largura do torno 1060 mm
e peso 960 Kg. Sao maquinas muito pesadas, e seu transporte e instalacao requer uma
logistica especial. Isso foi relatado pelos professores quando da mudanca de local da ofici-
na mecanica, para deslocar os dez tornos, foi uma operacao complexa, os mesmos foram
elevados e através de roletes foram sendo empurrados por diversas pessoas, que incluiram
professores, funciondrios e alunos, considerando uma maquina com quase uma tonelada
de peso. Nao encontramos informacoes de como foi realizado a transferéncia das oficinas
na década de 70, considerando um processo bem mais complexo devido a mudanca de
prédio. Apesar de serem méquinas antigas, com mais de quarenta anos de uso, possuem
um alto valor de mercado, usados os tornos chegam a custar R$ 15.000,00.
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Figura 5 — Torno Micro Nardini 500 ES Il na Oficina mecanica
Fonte: fotografada pelo autor, em 2016

Outro equipamento mecanico utilizado nas escolas técnicas sdo as fresas, sao
ferramentas rotativas para usinagem de materiais, constituidas por uma série de dentes
e gumes, geralmente dispostos simetricamente em torno de um eixo. Os dentes e gumes
removem o material da peca bruta de modo intermitente, transformando-a numa peca
acabada, ou seja, com a forma e dimensdes desejadas. Na Oficina Mecanica encontram-
se também trés Fresadoras Universal FU-1, da marca Sanches Blanes S. A, com valor de
mercado de R$ 12.000,00.

A Sanches Blanes S.A. foi fundada em 1° de junho de 1943 pelos irméos Sanches
Blanes. Iniciou suas atividades na cidade de Sao Paulo, no Alto da Mooca, com uma peque-
na oficina prestando servicos de usinagem, posteriormente passou a oferecer a fabricagéo
de pequenas prensas de bancada e de serra mecanica. Na década de 50 iniciou-se a pro-
ducdo de Tornos de Bancada, os propulsores da producdo em alta escala, o que motivou
uma mudanca para uma infraestrutura maior. No inicio da década de 60, prosseguindo com
espirito empreendedor, a Sanches Blanes desenvolveu tecnologia prépria em diversas are-
as para a producao das maquinas, como por exemplo, a fundi¢do de ferro, a producao de
motores elétricos e o tratamento térmico, além de complementar sua drea de usinagem.

Nao encontramos a data de chegada destas fresadoras na escola, segundo os pro-

fessores por volta da década de 70 junto com os tornos. Também localizamos o manual da
Fresadora, com as informacgdes:
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As instrucbes estdo encaminhadas da maneira mais pratica possivel. E nosso
desejo que a Fresadora Universal venha baixar o seu custo de producdo, pois é
para isso que empregamos nossos esforcos. E muito importante que o operador
conhe¢a todos os movimentos da maquina devendo experimenta-la antes
de executar servicos. [..] A limpeza e a lubrificacdo sempre que necessaria
desta fresadora, sao os pontos mais importantes que o operador deve
observar. Portanto, sendo as instru¢des devidamente cumpridas, a fresadora
desempenhard suas fungdes a pleno contento, quer do ponto de vista técnico,
quer do funcional, rendimento e preciséo. (Sanches Blanes, p. 2)

Figura 6 — Fresadora Universal FU-1 na Oficina Mecdnica
Fonte: fotografada pelo autor, em 2016

Os operadores de fresas sdo conhecidos como “fresadores”, profissionais também
muito procurados pelo mercado de trabalho, com salérios entre R$ 1.600,00 a RS 3.400,00.
Lembramos também como pré-requisito para operacdo dessas maquinas os alunos deve-
rao estar aptos com outros aparelhos como paquimetro, micrometro e outros instrumentos
de medidas, conhecimentos em matematica, medidas e fisica sdo imprescindiveis. Desta
forma, um profissional com curso de Técnico em Mecanica pode ter salario de R$ 1.800,00 a
R$ 4.500,00, considerado uma das formacoes técnicas com melhor remuneracao.
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Equipamentos recuperados pelos alunos

Um trabalho interessante desenvolvido na escola, pelos alunos dos cursos técnicos,
consiste em selecionar uma maquina da oficina e propor um TCC (Trabalho de Conclusdo
de Curso) para fazer um retrofit - termo utilizado em engenharia para designar o processo
de modernizacao de algum equipamento ja considerado ultrapassado ou fora de norma
- 0 que possibilitou para a escola a reforma de trés maquinas, uma furadeira de bancada,
uma furadeira fresadora de bancada e uma fresa. Essas maquinas estavam em situacdes
precdrias, com motor queimado, parte elétrica danificada, pintura deteriorada, etc. Os alu-
nos recuperaram totalmente as maquinas, mandaram enrolar o motor, refizeram toda a
parte elétrica, lixaram e pintaram as maquinas, deixando prontas para utilizar novamente,
esse trabalho conta com a ajuda dos professores e de muitas empresas, no qual os alunos
trabalham, que colaboram com pecas e materiais. Esse processo é muito trabalhoso e real-
mente precisa do comprometimento e envolvimento dos alunos, sendo um diferencial na
formacao técnica e profissional dos mesmos.

O primeiro equipamento recuperado foi uma Furadeira de Bancada, o projeto teve
por objetivo a revitalizacdo e atualizacdo de uma furadeira de bancada ultrapassada, dis-
ponibilizando-a ao seu devido uso. Sua reforma consistiu na implantacao de um sistema
de seguranca, ativado por botoeira de emergéncia e um comando elétrico, disposto de
sinalizadores leds, chave seletora de trés posicoes e quadro geral de alimentacao. Com es-
sas modificagdes o equipamento conta hoje, com uma seguranca maior para o operador
e facilita o seu manuseio. O principal objetivo deste projeto foi adicionar ao equipamento
componentes elétricos com menor custo, tornando Util o uso deste equipamento com sim-
ples reparos, reformando o equipamento através de limpeza, pintura, troca de pegas gas-
tas, enferrujadas e manutencdo geral, evitando assim, a compra de um novo equipamento.

Para desenvolver o projeto os alunos levaram o equipamento para local de trabalho,
com o objetivo de fazer a manutencao geral e pintura o mesmo foi fixada em uma bancada.

Os alunos projetaram e montaram um painel de comando elétrico, com o objetivo
de controlar todos os dispositivos elétricos instalados. Foi desenvolvido um sistema de co-
mando elétrico com reversao do motor através de dois contatores, acionados por uma cha-
ve de trés posi¢oes, sinalizado por uma led vermelha. Adicionado um disjuntor motor para
a protecdo de possivel elevacdo da corrente elétrica, sinalizada por led amarela, botoeira
de emergéncia com o intuito de desligamento geral da maquina, e sinalizacdo de painel
energizado com led branca.

Os alunos adquiriram uma bancada para fixacdo da furadeira, porém, foi necessario
acrescentar refor¢os para a sustentagdo do peso da furadeira e um melhor acabamento.
Apos a fixacao, foi instalado o painel elétrico e realizado os testes. Os alunos apresentaram
o trabalho para a banca de professores no final do curso como projeto de TCC. Segundo os
alunos o projeto foi concluido com éxito, os gastos foram aproximadamente de R$ 250,00,
porém, com os custos de mao de obra e materiais doados, poderia chegar a R$ 1.270,00.
Sabemos que esse valor estd bem abaixo do valor de mercado, dessa forma, o trabalho
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desenvolvido por alunos possibilitou uma maquina em perfeitas condicdes de funciona-
mento para todo o curso, por varios anos (Figuras 7 e 8).

Figuras 7 e 8 — Furadeira de Bancada antes e depois da reforma
Fonte: fotografadas pelo autor, em 2016

0 segundo equipamento restaurado foi uma fresa, segundo resumo dos alunos:

A necessidade de reaproveitamento dos materiais tem obrigado o homem a
promover a adaptacdo dos seus métodos e formas de trabalho. Devido ao alto
custo dos novos equipamentos e a baixa qualidade de seus componentes, os
pequenos empreendedores se véem obrigados, a reaproveitar ao maximo seus
equipamentos, mesmo aqueles com muito tempo de uso, mas que por um lado
sao equipamentos com uma estrutura de melhor qualidade e mais refor¢ados.
Dessa forma se reaproveita um equipamento que estava parado, ocupando
espaco ou que até se tornaria sucata e tendo um baixo retorno financeiro.
Nesse projeto trabalharemos uma fresa manual que esta parada & 20 anos, e
usando dos conhecimentos adquiridos durante o nosso curso mostraremos que
é possivel recuperar um equipamento parado por muitos anos, mostrando que é
viavel a reforma de um equipamento antigo por ser mais resistente e duradouro
do que os atuais. (GIGANTE, 2015, p. 7)

Neste equipamento como no anterior (Figuras 9 e 10), os alunos construiram uma
nova base, em aco, para a fresadora, para uma maior durabilidade e resisténcia, capaz de
suportar o peso e a vibragdo ocasionados pelo esforco de trabalho, devido a base anterior
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ser de madeira. A pintura e 0 acabamento haviam sofrido com a corrosdo e umidade, para
corrigir essas imperfeicdes os alunos realizaram um trabalho de desbaste e lixamento da
estrutura e em seguida a pintura da maquina. O sistema de acionamento da maquina era
muito antigo e ultrapassado (efetuado por uma chave trifasica sem prote¢do alguma), para
tanto, foi desenvolvido um painel de comando com todos os sistemas necessarios para o
bom funcionamento e prote¢do tanto do equipamento quanto do operador, para tanto, foi
criado um projeto elétrico exclusivo para esse equipamento.

Figuras 9 e 10 - Fresa antes e depbis da reforma
Fonte: fotografadas pelo autor, em 2016

0 terceiro equipamento a ser restaurado foi uma furadeira fresadora de bancada, o
processo foi bem parecido com o equipamento anterior, para facilitar o projeto os alunos
levaram o equipamento para o local de trabalho, com o objetivo de analisar as possiveis
modificacdes e manutencdes necessarias. Durante essa andlise foi possivel verificar oxida-
¢oes, falta de lubrificacdo e algumas pecas a serem reformadas e lubrificadas. Foi realizada
a devida correcao nas pecas internas, feita a pintura e acabamento na furadeira. Neste caso,
os alunos fizeram a manutencéo dos dois motores que estavam queimados, 0s mesmos
retiraram o motor e colocaram motores novos. Foi também projetado e instalado um painel
de comando elétrico. Desta forma, mais um equipamento completamente restaurado e
pronto para o uso na oficina da escola (Figuras 11 e 12).
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Figuras 11 e 12 - Furadeira Fresadora de Bancada antes e depois da reforma
Fonte: fotografada pelo autor, em 2016

Conclusao

A Etec Rosa Perrone em Itatiba é uma referéncia na regiao em Ensino Técnico publi-
co de qualidade, o curso de mecanica manteve sua marca em toda a histéria da escola, na
cidade, muitos moradores ainda fazem referéncia da escola como o “industrial de Itatiba”.
Para os alunos, ex-alunos e professores do curso técnico em mecanica, a oficina é o eixo
central do curso, local das aulas préticas, além do desenvolvimento do TCC, esse ambiente
mantém maquinas com muitas décadas de uso em perfeito estado de funcionamento. Esse
trabalho somente é possivel devido a uma equipe de professores, coordenadores, funcio-
narios e direcdo comprometidos e engajados, considerando que poucas escolas no Brasil
conseguem manter seu patrimonio cultural da Ciéncia e Tecnologia. As maquinas que pes-
quisamos na oficina da escola contam com mais de 40 anos de funcionamento e, estao em
pleno uso nas aulas praticas. Outro trabalho de referéncia nesta escola, é o retrofit, iniciativa
dos alunos da escola de recuperar maquinas que estavam paradas e em péssimo estado de
conservacao, ao analisar as fotos do antes/depois pudemos verificar um trabalho realmen-
te exemplar dos estudantes.
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Esse trabalho buscou mostrar a histéria e aimportancia deste espaco na escola téc-
nica de Itatiba e sua importancia na formacao profissional de milhares de estudantes, o au-
xiliar de instrucao, professor Antonio, nos informou que muitos ex-alunos visitam a escola
e relembram o periodo que estudaram e usaram determinados tornos ou fresas da oficina,
alguns ainda, hoje engenheiros trazem a familia para conhecer o local no qual eles deram
0s primeiros passos na carreira profissional, isso mostra a importancia do ensino técnico
nao apenas para formacdo de mao de obra para mercado de trabalho, mas para o inicio de
uma carreira sélida e prosseguimento para o curso superior. A escola ao manter suas ma-
quinas em pleno funcionamento, ajudam na preservacao do patrimonio cultural da ciéncia
e tecnologia e permite estudar a histéria e a industrializacdo da cidade de Itatiba e regiao.
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MEMORIAS DO CURSO DE MARCENARIA DA ETEC
DR. JULIO CARDOSO

Joana Célia de Oliveira Borini
Escola Técnica Estadual Dr. Jdlio Cardoso

Introducao

O curso de Marcenaria, objeto dessa pesquisa, foi criado com a fundacdo da escola,
em 1924. Havia na cidade e regido, insuficiéncia de mao de obra qualificada, trazendo ao
aluno da escola, tendo concluido ou ndo o curso, uma colocagdo no mercado de trabalho.
Os primeiros professores da Escola Profissional que ensinavam a pratica nas oficinas eram
escolhidos entre pessoas que ja trabalhavam no ramo, e, normalmente se desdobravam
entre o trabalho na oficina e as aulas na escola. Alguns ex-alunos, que também se tornaram
professores, contam em seus depoimentos que a expectativa de abrir o préprio negdcio era
uma aspiracao de quase todos os alunos. Entre os que se tornaram empresarios, ha um con-
senso em atribuir grande peso a formagdo recebida na escola, que lhes serviu de base para
suas escolhas profissionais. No curso basico de Marcenaria, que se estendia por trés anos
letivos, além da prética de oficinas, os estudantes se dedicavam ao estudo de portugués,
geografia e histdria, aritmética, dlgebra e geometria, quimica geral e aplicada, desenho
profissional e contabilidade, disciplinas que integravam as grades curriculares dos cursos.
Os professores gozavam do privilégio de ja serem conhecidos na cidade e podiam enca-
minhar para suas oficinas uma pequena demanda de servicos daqueles que procuravam a
escola. Dos professores do curso de Marcenaria destacaram-se: o mestre Primo Meneghetti
que trabalhou de 1932 a 1942, Nicolau de Agostini de 1939 - 1954, Basilio de Moraes em
1940, comecou a exercer as fungdes como ajudante de mestre, 0 mestre Wilson Cambi de
Almeida, em 1962, o mestre Antonio Batista Banquinho, em 1965, entre outros. O ultimo
professor do curso Walter Sobreira Borges, ex-aluno da escola, de 1943 a 1946, formado em
mestria pela Getulio Vargas, lecionou de 1952 a 1996, foram 43 anos de dedicacéo, seu con-
trato foi encerrado dia 30 de janeiro de 1996, com a desativacdo do curso de Marcenaria.
Muito se comenta sobre o curso, principalmente sobre as exposicoes nos finais de cada ano,
onde se vendia os moveis que se destacavam pelos entalhes, que eram confeccionados
pelos alunos durante o ano letivo. Produzia uma infinidade de objetos tais como: jogos de



quartos, estantes, copa com mesa e cadeiras, armario para banheiro, porta vasos, portais e
portas, camas, prateleiras, tabuas, rolos para massa, carteiras para desenho, suportes para
fresa, cadeiras de balango, quadro negro, painéis, tdbuas base para escrivaninha, engrada-
dos para geladeiras, cabides, pés de carteiras, cabos de enxadas, escrivaninhas, rolos de
macarrao, socadores de feijdo, jogos de mesa, poltronas com encosto mével, mesinhas para
costura, armdrios, cristaleiras, banquetas, namoradeiras, porta talheres, bancos para jardim,
mesas de xadrez, caixas para ferramentas, entre outros. Comenta-se que os objetos eram
vendidos antes mesmo da exposicao acontecer; e o interesse pelos méveis era muito gran-
de por parte da comunidade. Quando o curso foi desativado, em 1996, a escola ja estava
integrada ao Centro Paula Souza, muitas maquinas continuaram na oficina, até o ultimo
funciondrio que dava manutencdo nas carteiras e mesas, se aposentar; em 2015 as maqui-
nas foram levadas para outra Etec, sobrando algumas ferramentas que agora fazem parte
do acervo do Centro de Meméria, que serao fotografadas e inventariadas.

Objetivo

Pretende-se, através desta pesquisa, analisar livros de matriculas, de porcentagens,
de producéo, de chamada, de registro de diplomas; fotos; matérias publicadas nos jornais
locais; plantas e relatdrios, entre outros, que fazem parte do acervo do Centro de Memodria,
referentes ao Curso de Marcenaria, desde 1924 a 1995. Entrevistar no minimo dois ex-alunos
que se destacaram como profissionais da érea, para que possam retratar o funcionamento
do curso de Marcenaria, as praticas do cotidiano, principalmente como eram realizadas as
exposicoes, nos finais de cada ano letivo. Fotografar os méveis que foram confeccionados na
escola, bem como, as ferramentas que foram usadas no curso de Marcenaria, que se encon-
tram no Centro de Meméria. Pesquisar sobre a utilizacdo das ferramentas que se encontram
no Centro de Memoria de nossa escola. Realizar uma exposicao de fotos, livros e objetos
que fizeram parte do curso de Marcenaria, para que a comunidade conheca a sua historia.

Materiais e Métodos

A pesquisa foi realizada no acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso,
em 2016. Inicialmente fez-se um levantamento dos documentos que seriam importantes
para a realizacdo da mesma. Os documentos pesquisados foram: livros de matriculas, de
porcentagens, de notas, de producao, de chamada, de registro de diplomas; fotos; matérias
publicadas nos jornais locais; plantas e relatérios, entre outros, que se encontram no acervo
do Centro de Memoria, referentes ao Curso de Marcenaria, desde 1924 a 1995. Ao analisar os
livros de matriculas dos alunos do curso de Marcenaria, nos livros de notas, no curriculo es-
tudado; podemos citar na Cultura Geral o ensino de Geografia, Histdria e Ciéncia, ndo eram
ministradas em todos os quatro anos, variava de curso para curso, em alguns a Geografia
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era ministrada nas 13s e 3as séries, a Historia nas 22s e 42s séries, enquanto que a Ciéncia
aparecia nas trés Ultimas séries, porém essa regularidade nao era mantida (BORINI,2013).

No Livro de Registro de Firmas de Franca, encontram-se os registros feitos por ex-
-alunos que concluiram o curso de Marcenaria, destacam-se: Anténio José Meneghetti com
a empresa de Serraria e Carpintaria, em 1945, mais tarde se tornou Moéveis Meneghetti;
José Rodrigues dos Santos com oficina de Marcenaria e Carpintaria, em 1947; Osvaldo
Ricci com a producdo de méveis, em 1948; José Rodrigues dos Santos com a producéo
de Moveis e Carpintaria, em 1950; Mauricio Ribeiro com oficina de Carpintaria, em 1956;
Jodo ParraTardivo com a empresa de Entalhacao e Decoracao de Méveis, em 1958; Mauro
Fanan, com a Fabrica de Méveis, em1961; Francisco da Silva Duarte, com a Fabrica de
Méveis em 1962; Antonio Coelho Berbel, com a Industria Comércio de Méveis, em 1967,
conhecida como Méveis Berbel, que hoje tem uma loja de vendas com 0 mesmo nome e
Francisco da Silva Duarte, com a Fabrica de Moveis, em 1964 ( LIMA, 2007 ).

Encontra-se na exposicdo permanente do Centro de Memdria, algumas
ferramentas, tais como: plaina, serrotes, morsa, sargento, grampo, macete, martelo, grosa,
formao, chave de fenda, lima, compasso, arco de pua, que foram fotografadas e serdo e
inventariadas (Figuras 1 e 2).

r

Figura 1- Ferramentas do curso de Marcenaria
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

Figura 2 - Ferramentas do curso de Marcenaria
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio de Cardoso, em 2016
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A Escola Profissional e o curso de Marcenaria

0 prédio construido especialmente para abrigar a Escola Profissional de Franca obe-
deceu a uma tendéncia das edificacdes do periodo, com tracados geométricos. O edificio
central, com altura superior as demais dependéncias, abrigava a administragdo, os sanita-
rios e as salas de aula para as disciplinas de instrucao geral. Atras do edificio central havia
trés galpdes que acolhiam nove salas para oficinas, nas quais trés ficavam do lado esquer-
do, trés na parte central e as outras trés do lado direito. Como o prédio central é mais alto do
que os galpdes, quem esta nele tem uma visdo ampla de todas as oficinas, podendo manter
uma maior vigilancia. Os interiores das oficinas apresentavam janelas altas que impediam
a vista exterior e evitavam dispersar e desviar a atencao dos alunos, (CARAPONALE, 2009)
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Figura 3 - Janelas na parte interna da oficina
Fonte: Acervo da escola do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

As aulas de cultura geral eram ministradas das oito as onze horas da manha e depois
os alunos tinham uma pausa de uma hora para o almoco. No periodo da tarde, os alunos
retornavam para as atividades nas oficinas, onde permaneciam por volta de quatro horas.
Assim, o curso profissionalizante era dividido em dois turnos, o da manhé, dedicado as
aulas tedricas, e o da tarde, reservado para as aulas praticas (CARAPONALE, 2009). A rotina
de aprendizagem na oficina proporcionava ao aluno familiaridade com todas as fases
de producdo de forma planejada, condicao que os tornava aptos a trabalhar em oficinas
préprias futuramente. Sobre a rotina da oficina de marcenaria o ex-aluno (BOLELA, 2016),
deu o seguinte depoimento:
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[..] tudo tinha um plano, era uma ficha de projeto, vocé primeiro estudava,
fazia desenho do projeto, depois colocava o material, as opera¢des, aprendia a
conhecer o material, por exemplo, a madeira, era por placa vendida por metro
quadrado, a outra é vendida por metro linear, a outra por metro cubico [..] era
ele que terminava o orcamento dele [...].

Figura 4 - Oficina de marcenaria 1945
Fonte: Acervo Iconogréfico do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

AFigura 5 mostra os alunos, entre 12 e 16 anos, desenvolvendo atividades na oficina
de marcenaria na década de 1940.

Figura 5 - Alunos desenvolvendo trabalho na oficina de marcenaria, 1940
Fonte: Acervo Iconografico do Centro de Meméria da Etec. Dr. Julio Cardoso, em 2016

Segundo o relato dos alunos, eram raros os casos de desrespeito as normas impos-
tas pela escola, até porque havia o temor de uma expulséo. Registros de ocorréncias en-
volvendo alunos ndo foram encontrados nos arquivos da escola. No acervo do Centro de
Membdria, encontra-se um “Livro de Investigacao” década de 1940, reservado para registro
de queixas de alunos contra professores. Na oficina masculina as reclamagdes recaiam so-
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bre o professor de marcenaria Sr. Vicente Giudice, um aluno registrou queixa alegando que
o professor “puxava-lhe as orelhas quando pedia taboa para trabalhar”.

O diretor da Escola Profissional de Franca, em seu relatério de 1925, justifica que a
escola oferecia 0 almogo completo, pois a instituicao, por ser a Uinica dessa modalidade na re-
gido, contava com um grande contingente de educandos residentes em localidades vizinhas,
que saiam cedo de suas casas e regressavam tarde. Segundo registros da escola, a compa-
nhia de trem Mogiana fornecia passes livres para os alunos que morassem nas redondezas.

A maioria dos alunos do curso de Marcenaria, até 1965, era de nacionalidade bra-
sileira, mas os filhos de estrangeiros representavam uma parcela consideravel da clientela
da escola, um terco dos alunos tinha pais estrangeiros, majoritariamente de origens italia-
na, portuguesa, espanhola, e siria, como mostram os livros de matriculas. A profissdo mais
comum dos pais dos alunos era lavrador, sequido de seleiro, pedreiro, pintor, carpinteiro,
eletricista e comerciante. Havia também, embora em menor niumero, filhos de funciona-
rios publicos, ferrovidrios, alfaiates e mecanicos. Esses dados definem a clientela escolar
composta por uma maioria de alunos filhos de trabalhadores rurais e, ao que tudo indica
uma clientela de baixa renda. No depoimento o ex-aluno (BOLELA, 2016), referéncias as
condi¢des precdrias dos alunos:

[...]1a todo aluno tinha muita dificuldade. Tinha um colega meu que ia descalco
pra escola, quando ndo tinha chinelo ia descalco... um colega meu chamado
Nelson recebeu o primeiro prémio de Cultura Geral e foi receber o prémio
descalco.

Para auxiliar os alunos mais carentes, a escola criou em 1940 a “Caixa Escolar” deno-
minada Hordcio da Silveira, em homenagem ao entao Superintendente do Ensino Industrial
de Sao Paulo. Segundo o Jornal “A Forja’, publicacdo do Grémio Estudantil da Escola, para
ajudar os alunos “menos favorecidos da sorte’, a Caixa escolar recebia verbas do Estado, da
Prefeitura e até mesmo contribuicées de funciondrios para compra de uniformes, maca-
coes, material escolar e didatico (A FORJA, 1952)

Todos os professores do inicio do curso até a sua extingdo, eram do sexo masculino.
Quando a escola de Franca comecou a funcionar, os instrutores das oficinas eram selecio-
nados entre profissionais da cidade, que ja trabalhavam com a atividade a ser ensinada.
Exigia-se formacéo especifica apenas para as disciplinas de portugués, matemética e histo-
ria do Brasil e Geografia (CARAPONALE, 2009).

O curso de Marcenaria era integral, de segunda a sexta, e meio periodo, aos sa-
bados, gratuito e com duracdo de trés anos e eram destinadas a criancas maiores de 12 e
menores de 16 anos, que tivessem o curso primario concluido ou conhecimentos equiva-
lentes comprovados e que nao possuissem moléstias contagiosas, no ato da matricula; era
exigido que o aluno apresentasse um atestado de sanidade fisica e mental. Normalmente,
as matriculas ocorriam em janeiro e as aulas comecavam em fevereiro; as férias ocorriam no
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final do més de junho e no final do ano. Como o aluno passava o dia na escola, oferecia-se
a sopa escolar, (CARAPONALE, 2009).

Encontra-se no acervo do Centro de Memodria livros de diplomados, entre eles um
que se refere a 1927 a 1953. As duas primeiras turmas de 1927, 1928, formaram apenas dois
alunos, Joao Baptista Faggioni e Alberto Lopes. Em 1929 nao formou ninguém. Observa-se
no quadro abaixo, que até 1950, poucos alunos formaram, no maximo, cinco, de 1951 a 1953,
0 numero de formandos aumentou de 08 para 18. Destaca-se neste grupo, um aluno de
1941, Alberto Rezende, que além de ter sido professor, foi diretor da escola de 1965 a 1971.

Quadro I. Formandos de 1927 - 1938

1927 1928 1930 1932 1933 1934 1935 1936 1937 1938
01 01 01 01 03 04 01 02 05 02

Fonte: Livro de Formandos - Arquivo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

Quadro ll. Formandos de 1939 - 1953

1939 1940 1941 1942 1943 1949 1950 1951 1952 1953
03 01 01 02 02 03 02 08 16 18

Fonte: Livro de Formandos - Arquivo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

Em 1951, dois fatos importantes merecem registro. Uma vitéria que Franca conquis-
tou através do deputado Vicente de Paula, e requlamentado pela Lei 1073 de 26.06.51, foi a
criacdo de diversos cursos de Mestria (COMERCIO DA FRANCA, 1951):

Agora, a Escola Industrial Julio Cardoso, conta, também com os cursos de Mestria,
que, dando mais conhecimentos teéricos e préticos, ddo outras oportunidades
para os jovens, que poderdo ocupar cargos docentes, depois de diplomados, ou
ingressarem nas industrias com possibilidades de melhores remuneracdes.

Encontra-se no acervo do Centro de Memoria, um livro de notas do curso de
Mestria de 1953 - 1954, entre eles o aluno Sétimo Antonio Bolela, que fez o curso regular
de Marcenaria e também o de Mestria, na década de noventa foi professor de Educacdo
Artistica no Ensino Médio da Etec Dr. Julio Cardoso. Destacam-se os 13 alunos do curso
de Mestria: 1953 - Antonio Batista Branquinho, Sétimo Anténio Bolela, Antonio Coelho
Berbel, Hélio de Andrade Pinto, Jaime Derminio , Jodo Osorio da Silva, José Carlos da Silva,
José Nicato Pinto,Jesus Ant. Natalicio, 1954: Joubeste Luiz Jacobini, Alcindo Silva, Doménio
Marques, José Almeida Pinheiro, Sebastidao Januario dos Santos. O ultimo professor do
curso de Marcenaria, Walter Sobreira Borges, ex-aluno da escola, de 1943 a 1946, formado
em mestria pela Getulio Vargas, lecionou de 1952 a 1996, foram 43 anos de dedicacao, seu
contrato foi encerrado dia 30 de janeiro de 1996, com a desativacdo do curso de Marcenaria.
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Encontra-se no Centro de Memoria um livro de chamada de 1945, consta o nome de Walter
Sobreira Borges, enquanto aluno da 22 série do curso de Marcenaria.

Figura 6 - Livro de chamada 1945
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

O ex-aluno Luciano Parzewski Neto, da década de 1980, deu o seguinte
depoimento, dia 15/07/2016:

Eu era funcionario do Banespa, resolvi fazer o curso de Marcenaria, aos sabados.
Comecei o curso, como um “robi’, depois incentivado pelos professores Walter
Sobreira e José Newton, terminei o curso em dois anos, montei uma fabrica de
moveis modulados, Parzewski Neto -Me, hoje é a minha profissdo. Lamento que
o curso de Marcenaria tenha terminado, poderia até hoje dar uma formacao a
muitos jovens que nao tem uma profissao.

As Exposicoes

Até a década de 1950, os trabalhos elaborados pelos alunos eram feitos em pequena
escala e condiziam com a demanda econdmica local, visto que Franca ainda era uma
regido rural. Esses objetos eram colocados a venda e, caso nao fossem vendidos, ficavam
guardados para a exposicao de trabalhos do final do ano. Muitos méveis produzidos se
encontram no Centro de Meméria, outros estdo em diversos lugares da escola, como os
que fazem parte do mobiliario da Diretoria, em imbuia com entalhes belissimos. Comenta-
se que o interesse pelos mdveis era muito grande por parte da comunidade, as pessoas
ficavam na fila a noite toda, para comprar o mével de seu interesse. As exposi¢cdes abriam
as seis horas da manh4, o atendimento era por ordem de chegada, as filas eram enormes.
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Figuras 7 e 8 - Mdveis da Diretoria da escola, em 2016
Fonte: Acervo Iconografico do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

Figuras 9 e 10 - Mdveis produzidos pelos alunos, 1940
Fonte: Acervo Iconografico do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

M
Figuras 11 e 12 - Exposicdes de mdveis, produzidos pelos alunos, em 1940
Fonte: Acervo Iconografico do Centro de Memdria da Etec Dr. Jilio Cardoso, em 2016

Espacos, Objetos e Praticas

319



As exposicoes, normalmente ganhavam cobertura da imprensa, contava com a

presenca do prefeito da cidade, de autoridades locais, e era tido como uma vitrine da ins-
tituicdo, no qual toda sociedade local podia ver e comprar o que os alunos produziam. Os
jornais locais sempre noticiavam o evento, (O AVISO DA FRANCA, 29/11/1925).

Apos a abertura official em que foi oferecida uma lauta mesa de chd as
auctoridades e a imprensa, esteve patenteada ao publico a belissima exposicao
de trabalhos dessa escola em que se poderia notar o grande desenvolvimento
adquiridos pelos alunnos deste novo e ja tao acreditado estabelecimento de
ensino competentemente dirigido pelo professor Paschoal Salgado. Ali se viam
esplendidos trabalhos de marcenaria, carpintaria, de sellaria, de pintura de talhe,
de ferraria e de plastica que muito acreditam os dignos professores do grande
estabelecimento.

0 jornal local noticiou (COMERCIO DA FRANCA, 27/11/1938).

Como estava anunciado, realizou-se as 13 horas de domingo ultimo a ceriménia
inaugural da exposicao de trabalhos dos alunos da escola profissional ‘Dr. Julio
Cardoso, com a presenca das altas autoridades, representantes da imprensa e
outras pessoas especialmente convidadas Com a solenidade de todos os anos
para cujo brilho nunca faltam o entusiasmo e a admiragdo do povo da Franca,
teve lugar no dia 26 do més findante a abertura da exposicao dos trabalhos
pedagégicos e confeccionados pelos alunos dos diversos cursos da escola
profissional.

Em depoimento o ex-aluno Bolela (2016), faz referéncias ao sucesso das exposicdes

e de como encontrou objetivo no curso ao realizar todo processo de transformag¢do da ma-
téria-prima: “Eles davam um pedaco de madeira, a gente tinha que transformar numa peca,
num movel, e esse mével era vendido no final do ano. Tinha fila, filas quilométricas, pra
vocé comprar, e 0s mveis, as pegas eram muito boas [...]"
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Os jornais locais sempre noticiavam o evento (DIARIO DA FRANCA, 1948):

A exposicdo de trabalhos estara aberta nos dias 26 e 27 dezembro, das 12
as 16:30 horas. Em virtude de impossibilidade da publicacdo completa dos
trabalhos a serem expostos, levamos ao conhecimento dos interessados, apenas
uma parte deles. Seccdo masculina: Armarios para banheiros, portas, toalhas,
caixas para talheres, sapateiras, bancos para banheiro, saleiros, estantes, arcos de
serra, trincos fechaduras, dobradicas, compassos de ponta, compassos de furo,
esquadros, pega brasas, riscadores, alargadores, verificadores universais, porcas,
etc. Durante o ano, foram feitos outros trabalhos, que foram aproveitados
na escola. Quanto as exposicoes e aos artefatos é bom lembrar: “As escolas,
seguindo a orientacao de ensino que lhes foi tragada, ndo tem a finalidade
de produzir, porém exclusivamente, a de ensinar. Desde que seja possivel,
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entretanto, conciliar as duas fungoes, a juizo dos servicos técnicos competentes
da Superintendéncia do Ensino Profissional, caberd ao diretor fixar o preco aos
produtos manufaturados para venda, de acordo com os elementos para isso
fornecidos pelos mestres”.

Outras reportagens noticiavam a exposicao na década de 1970, (COMERCIO DA
FRANCA, 14 /12/1972):

Serd aberta no proximo dia 16, sdbado, as 19:30 horas, a tradicional exposicao
de trabalhos confeccionados pelos alunos do Gindsio Industrial “Julio Cardoso”
e do Colégio Técnico Industrial desta cidade, em suas préprias dependéncias.
[..] A exposicdo ficard franqueada a visitagao publica, sdbado até as 22 horas,
domingo e segunda, dias 17 e 18, das 13 as 22 horas. Este ano, serdo colocados
a venda, a precos bem razodveis, na terca-feira, os trabalhos feitos pelas secdes
de Marcenaria, Corte-Costura e Bordados, Economia Doméstica, etc. Vérios
artigos elaborados no Gindsio Industrial e no Colégio Técnico serdo entregues
a Inspetoria Regional do Ensino Profissional, para posterior distribui¢do as
escolas da rede onde serdo utilizados. Assim, vérias maquinas, como furadeiras,
desempenadeiras, lixadeiras, além de grande nimero de ferramentas, irdo
enriquecer o equipamento de diversas escolas técnicas do Estado. A direcdo
do Gindsio-Colegial Industrial convidou para madrinha da exposicdo deste
ano a sra. Ivete Nuzzi, esposa do prof. Erasmo de Freitas Nuzzi, coordenador do
Ensino Técnico, que aqui estara sabado vindouro, para presidir as solenidades
de abertura.

O jornal (COMERCIO DA FRANCA, 20 DEZ 1972) noticiou: Exposicao do “Julio
Cardoso” alcancou.

Visitada por mais de trés mil pessoas, encerrou-se na noite de anteontem
a exposicao de trabalhos dos alunos do Gindsio Industrial Estadual “Julio
Cardoso” e Colégio Técnico Estadual de Franca, que desde a sua fundacdo, ha
48 anos, tem realizado tais mostras, tornando-se a mais tradicional da cidade
e de maior projecdo, alcangando grande destaque dentre as realizadas pelos
estabelecimentos de ensino técnico do Estado. Instalada em 10 locais (salas de
aula e oficinas), a exposicdo, inaugurada as 19h30 de sdbado e contando com
a presenca de autoridades, professores e alunos, alcangou resultado “além da
expectativa’, considerando a direcdo da escola “de excelente qualidade os
trabalhos executados, o que refletiu o aproveitamento dos alunos no corrente
exercicio”. “Ao contrario de outras exposicoes escolares, que tém o carater
demonstrativo, o da Industrial é de fabricacao”, disse o prof. Doménico Pugliesi,
orientador educacional do estabelecimento. Inicialmente, o objetivo era
mostrar apenas os trabalhos executados pelos alunos; hoje é mostrar também
a maquinaria, o processo de elaboracao e fabricacao. “Os trabalhos - continuou
- sdo feitos inteiramente pelos alunos, em prol de seu préprio desenvolvimento,
com recursos exclusivamente da escola”.
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A ex-aluna, professora e diretora da escola de 2012 a 2016, Ana Augusta de Araujo
Gomes, dia 07 de junho de 2016 deu o seguinte depoimento sobre as exposicoes:

Quando os trabalhos ja estavam quase finalizados, o professor Walter Sobreira
abria a oficina para que os funcionarios e professores observassem os moveis
que iriam para a exposi¢do, nem todos seriam vendidos, pois a preferéncia
era dos alunos. Os moéveis que tinham precos eram os que seriam vendidos ao
publico em geral. Comprei vérios mdveis: mala de enxoval, bal, cama de solteiro
e comoda. Em 1987, interessei-me por uma sala de jantar, como os professores
e funcionarios nao tinham preferéncia nas vendas, fiquei a noite toda na fila,
felizmente consegui comprar, 0 preco ndo era menor que das lojas, porém
primava pela qualidade.

Figura 13 - Sala de jantar adquirida pela diretora Ana Augusta de Aradjo Gomes, 1987
Fonte: Acervo do Centro de Memoéria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2016

Conclusao

Conclui-se que o Curso de Marcenaria da Etec Dr. Julio Cardoso, criado com a fun-
dacdo da escola, em 1924, foi referéncia por vérias décadas, formando profissionais que se
destacaram no ramo moveleiro da cidade de Franca. No inicio da instalacdo do curso, havia
na cidade e regido, insuficiéncia de mao de obra qualificada, assim garantia ao aluno da
escola, uma colocacao no mercado de trabalho, antes mesmo de terminar o curso. Os pri-
meiros professores da Escola Profissional que ensinavam a prética nas oficinas eram esco-
Ihidos entre pessoas que ja trabalhavam no ramo, e, normalmente se desdobravam entre o
trabalho na oficina e as aulas na escola. Em depoimento, o ex-aluno Sétimo Antonio Bolela,
conta que a expectativa de abrir o préprio negécio era uma aspiracao de quase todos os
integrantes do curso de Marcenaria. As aulas de cultura geral eram ministradas das oito as
onze horas da manha e depois os alunos tinham uma pausa de uma hora para o almogo.
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No periodo da tarde, os alunos retornavam para as atividades nas oficinas, onde permane-
ciam por volta de quatro horas. Assim, o curso de Marcenaria era dividido em dois turnos,
o da manha, dedicado as aulas tedricas, e o da tarde, reservado para as aulas praticas. Os
trabalhos elaborados pelos alunos eram colocados a venda e, caso ndo fossem vendidos,
ficavam guardados para a exposicao de trabalhos do final do préximo ano ou utilizado pela
escola, na secretaria ou na diretoria. Este evento, que normalmente ganhava cobertura da
imprensa, contava com a presenca do prefeito da cidade, de autoridades locais, e era tido
como uma vitrine da instituicao, no qual toda sociedade local podia ver e comprar o que
os alunos produziam. Ao tracar um perfil dos alunos que fizeram o curso de Marcenaria,
até a década de 1960, constata-se que a maioria eram filhos de lavradores e comerciantes
seguidos por filhos de operérios ligados a diversas atividades. Quanto a nacionalidade, a
maioria era composta por brasileiros, mas pela listagem de nomes é possivel perceber um
nuimero significativo de descendentes de imigrantes estrangeiros, principalmente italianos
lavradores. Encontra-se no acervo do Centro de Memodria livros de diplomados, entre eles
um que se refere a 1927 a 1953, percebe-se um pequeno nimero de formandos, entre um
em 1927 e dezoito em 1953. Encontra-se no acervo do Centro de Meméria, um livro de
notas do curso de Mestria de 1953 - 1954, entre eles o aluno Sétimo Antonio Bolela, que
fez o curso regular de Marcenaria e também o de Mestria, na década de noventa foi profes-
sor de Educacéo Artistica no Ensino Médio da Etec Dr Julio Cardoso. Os professores eram
conhecidos na cidade e podiam encaminhar para suas oficinas uma pequena demanda
de servicos daqueles que procuravam a escola. Dos professores do curso de Marcenaria,
destaca-se o Ultimo professor do curso, Walter Sobreira Borges, ex-aluno da escola, de 1943
a 1946, formado em mestria pela Getulio Vargas, lecionou de 1952 a 1996, foram 43 anos
de dedicacao, seu contrato foi encerrado dia 30 de janeiro de 1996, com a desativacdo do
curso de Marcenaria, quando a escola ja estava no comando do Centro Paula Souza, muitas
maquinas continuaram na oficina, até o Ultimo funciondrio que dava manutencao na escola
se aposentar, em 2015 as maquinas foram levadas para outra Etec, sobrando algumas fer-
ramentas que agora fazem parte do acervo do CM, que foram fotografadas, digitalizadas e
serao inventariadas.
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ARQUITETURA ESCOLAR E PRATICAS ESCOLARES
E PEDAGOGICAS DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL
PHILADELPHO GOUVEA NETTO (1970 A 1982)

Jurema Rodrigues
Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto

Introducao

Este estudo enfatiza a importancia da instituicdo escolar e das relagdes construi-
das social, cultural, histérica com o objetivo de inventariar a arquitetura dos trés prédios
da Instituicdo Escolar Técnica e Tecnoldgica, identificando, assim, nos espacos escolares, as
transformacées ocorridas nas instalacdes dos prédios, nos laboratérios, na biblioteca, entre
outros espacos escolares.

O trabalho traz informagdes sobre a Arquitetura Escolar e as Préticas Escolares e
Pedagdgicas da Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto realizadas no periodo de
1970, ano da criagao do Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto, pelo Decreto n°
52.553 de 06/11/70, até 1982, ano em que a Biblioteca da Escola Estadual de Segundo Grau
“Philadelpho Gouvéa Netto” passou a denominar-se Biblioteca Dr. Carlos de Arnaldo Silva.

Inicialmente, a Escola em nivel fundamental funcionava no prédio localizado na
Rua Antonio de Godoy, n° 3564, Centro, Sao José do Rio Preto, Estado de Sao Paulo, como
Curso Prético do Ensino Profissionalizante pertencente ao Nivel Fundamental, curso esse
instalado no dia 24 de abril de 1956, mas com inicio de suas atividades em 04 de junho
de 1956. Em 14 de Setembro de 1956, o Curso Pratico do Ensino Profissionalizante passou
a denominar Escola Artesanal, pelo Decreto n° 26417. Depois, em 30 de abril de 1963,
recebeu o0 nome de Escola Industrial pelo Decreto 41.895. A partir de dezoito de fevereiro
de 1965, pelo Decreto 44.533, recebeu 0 nome de Gindsio Industrial Estadual de Sao José
do Rio Preto. Em 17 de fevereiro de 1967, de acordo com a Lei n° 9.733, publicada a 18



de fevereiro 1967, recebeu o patronimico “Philadelpho Gouvéa Netto”’, consequentemente,
passou a denominar-se Gindsio Industrial “Philadelpho Gouvéa Netto”.

Ainda no mesmo prédio localizado na Rua Antonio de Godoy, n° 3564, Centro, Sao
José do Rio Preto também funcionou o Colégio Técnico Industrial de Sado José do Rio Preto
pertencente ao Nivel Médio Integrado, criado em 06/11/70, no entanto suas atividades
iniciaram em 15 de margo de 1971. Nesse mesmo prédio, funcionaram as duas escolas: o
Ginasio Industrial Estadual “Philadelpho Gouvéa Netto” e o Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto até junho de 1971.

0O segundo prédio, a instalacdo intermediaria situada no prédio da Avenida
Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sdo José, Sao José do Rio Preto, Estado de Sdo Paulo,
abrigou as o Ginasio Industrial Estadual “Philadelpho Gouvéa Netto” no periodo de julho
de 1971 até trinta e um do més de dezembro de 1975, e o Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto no periodo de julho de 1971 até trinta e um do més de dezembro de
1976, uma vez que o Gindsio Industrial Estadual foi extinto no final de 1975. Com a extincao
do Ginasio Industrial Estadual, o Colégio recebeu o patronimico do Ginésio Industrial e pas-
sou a denominar Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto”. Desse modo, a
partir de janeiro de 1976, o prédio da Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sao José,
Sao José do Rio Preto, Estado de Sao Paulo, abrigou somente o Centro Estadual Interescolar
“Philadelpho Gouvéa Netto” até final de dezembro de 1976.

O terceiro prédio, a instalacdo propria e permanente, localizado na Avenida dos
Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, Sdo José do Rio Preto, Estado de Sao Paulo, abrigou
o Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto” desde janeiro de 1977, quando
ocorreu a mudanca para o prédio proprio, porém, a inauguracao do prédio préprio s6 ocor-
reu em seis de agosto de 1977. Desse modo a partir de janeiro de 1977, a Unidade Escolar
ocupou as instalacoes do terceiro prédio de construcdo propria localizado na Avenida dos
Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, em Séo José do Rio Preto, Estado de Sao Paulo.

No decorrer dos anos desde 1977, a Unidade Escolar pertencente ao Nivel Médio
Integrado recebeu varias denominagdes, uma vez que, inicialmente era denominado Colégio
Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto, criado pelo Decreto n° 52.553 de 06/11/70. A
partir de trinta e um de dezembro de 1975, pelo Decreto 7400/75 30/12/75, publicado no
DO de 31/12/75, foi nomeado Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto”. Em
quinze de agosto de 1980, pela Resolucao SE n° 66, a Unidade Escolar recebeu o nome de
Escola Estadual de Segundo Grau “Philadelpho Gouvéa Netto”. Em 10 de junho de 1985, a
Unidade Escolar foi denominada Escola Técnica Estadual de Segundo Grau “Philadelpho
Gouvéa Netto” pelo Decreto 23.544 de 1985. A partir de primeiro de janeiro de 1994, a Escola
foi transferida para o Centro Estadual de Educagdo Paula Souza — CEETEPS, pelo Decreto
37.735/93, passando a denominar Escola Técnica Estadual “Philadelpho Gouvéa Netto”

O estudo traz relevantes consideracdes sobre os espacos em que abrigaram a
Biblioteca Escolar, os objetos e algumas das praticas realizadas pela comunidade escolar até o
periodo de 1982, ano em que a biblioteca recebeu o patronimico Dr. Carlos de Arnaldo Silva.
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Além disso, o estudo expde fatos vivenciados pela equipe escolar em favor do ensino
profissionalizante como na representatividade em comemoragoes civicas, em campanhas
de plantio de arvores, em melhorias no espaco da biblioteca para melhor atender a clientela.

A abordagem metodoldgica utilizada consiste em andlise de documentos textuais
e iconograficos de fontes primdrias e secunddrias encontradas nos acervos escolares, nos
documentos oficiais, nos artigos jornalisticos locais, nas referéncias bibliograficas e nos tes-
temunhos de pesquisa em histéria oral.

Mediante os fatos historicos, finaliza-se a trajetéria dos espacos ocupados pela
Escola Estadual de Segundo Grau “Philadelpho Gouvéa Netto” até 1982, ano em que a
Biblioteca recebeu o patronimico Dr. Carlos de Arnaldo Silva.

Instalacao do Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto
no prédio da antiga Escola Artesanal (1970)

Nos quatorze anos de funcionamento do Gindsio Industrial, antiga Escola Artesanal,
o Colégio Industrial de Sao José do Rio Preto foi criado com o decreto n° 52.553 de 06/11/70,
publicagdao no D.O. de 07/11/1970, iniciando suas atividades no dia 15 de marco de 1971,
com os cursos Técnicos em Mecanica e em Edificacdes, no periodo noturno, em duas sa-
las do prédio do Ginasio Industrial Philadelpho Gouvéa Netto, situado na Rua Antonio de
Godoy, n° 3564, Centro, Sdo José do Rio Preto, Estado de Sdo Paulo. Cabe ressaltar ser o
mesmo prédio que fora instalada a antiga Escola Artesanal no ano de 1956.

Enquanto muitos dos prédios escolares que abrigavam o Ensino Técnico Paulista
dispunham de construgdes apropriadas para o bem estar dos estudantes, com caracteris-
ticas especificas da arquitetura escolar das primeiras décadas do século XX, o prédio que
abrigava o Ginasio Industrial “Philadelpho Gouvéia Netto” e o Colégio Industrial de Sao José
do Rio Preto dispunha de construcao e estrutura inadequadas, sem equipamentos apro-
priados para atender a clientela do ensino profissionalizante.

O prédio da Rua Antonio de Godoy, n° 3564, Centro, Sao José do Rio Preto, Estado
de Sdo Paulo, ocupava aproximadamente quinhentos (500) m?, possuindo Sala da Diretoria,
Sala do Assistente do Diretor, Sala dos Professores, Sala para Artes Industriais, Sala de aula
para Desenho, Sala de Corte e Costura, Sala de Arte Culindria, Sala de Ciéncias, Sala da
Orientadora Educacional, Sala do Grémio, Sala da Secretaria, Cantina, pequena sala para a
Biblioteca, trés salas de aula para Cultura Geral, duas salas para o almoxarifado, dois peque-
nos patios e Salao destinado a Oficinas (drea ampliada com a reforma) como é relatado pelo
professor Clovis Sanfelice em entrevista,
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Ainstalacdo do prédio da Rua Antonio de Godoy, n°3564, era precarissima, vocés
vao ficar surpresos, mas quando instalada, utilizou de um prédio que era um
antigo prostibulo, porque essa regido de Rio Preto era onde funcionavam (risos)
as casas, “essas casas suspeitas”. O prédio, antes de iniciar seus trabalhos da antiga
Escola Artesanal, era mesmo um antigo prostibulo. Condicoes precarissimas,
instalagbes adaptadas, algumas salas de aula funcionavam no pordo. Uma
conquista para mim como professor de ciéncias recém-saido da Universidade,
conseguir instalar um laboratério no porao da escola, se é que, poderia chama-lo
de laboratério de ciéncias e de biologia. (SANFELICE, 2013)

A Instituicdo merecia urgentemente de construcao do prédio préprio a fim de aten-
der as necessidades educacionais. Porém, enquanto nao consolidava a aquisi¢ao do terreno e
a construcao do espaco proprio, a Prefeitura Municipal local, em 1971, ofereceu outro prédio
ao estabelecimento de ensino profissionalizante, cuja instalacao era alternativa e adaptada.

Mudanca do Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto
para a Instalacao Intermediaria

Em meados de 1971, o Colégio Industrial recebeu uma instalacao intermedidria, ou
seja, alternativa, localizada na Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sdo José, insta-
lacéo cedida pela Prefeitura Municipal de Sao José do Rio Preto, pertencente a Fundacéo
Regional de Ensino Superior da Araraquarense. Composta por cinco galpdes grandes, mas
de uso apenas trés galpdes, devido a grande extensao da 4rea do prédio escolar.

Quanto a localizacao do prédio Colégio Técnico Industrial de Sdo José do Rio
Preto, sua entrada principal, parte frontal, localizava na Avenida Brigadeiro Faria Lima,
n° 5541, Vila Sao José, hoje é o Ambulatério do Hospital de Base, ficava em frente ao
prédio do Hospital de Base (Figura 1). A parte dos fundos, entrada dos alunos e local mais
utilizado pelo Colégio, situava na Rua Antonio de Godoy (Figuras 2 e 3). A lateral direita
do prédio escolar ficava na Rua Roberto Mange, em frente ao Teatro Municipal e a Casa de
Cultura (Figura 4, pagina 6). A lateral esquerda do prédio ficava na posicao paralela a Rua
Joaquim de Souza Barbeiro (Figura 5), préximo ao atual prédio do Instituto dos Cegos
(Deficientes Visuais).
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Figura 1- Parte da entrada principal do Prédio Escolar da Avenida Brigadeiro Faria Lima, n°
5541, Vila Sao José, localizado em frente ao prédio do Hospital de Base)
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Figura 2 - Parte dos fundos do Prédio Escolar localizado na Rua Anténio de Godoy. Na
frente do pétio, muros construidos pelos préprios alunos, passarela para o galpao do setor
administrativo e o galpdo dos laboratdrios
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016
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Figura 3 - P4tio de uso geral e local para realizagdo de aulas praticas do Curso Técnico em
Edificacdes voltadas as obras de construcdes
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Figura 4 - Parte dos fundos (porta) situada na Rua Antonio de Godoy e a parte da lateral
direita do Prédio Escolar (vide janelas) situada na Rua Roberto Mange
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016
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Figura 5 - Parte lateral do Prédio Escolar situada na Rua Joaquim de Souza Barbeiro Setor
Administrativo: Direcdo e a Secretaria da Escola do Colégio Técnico Industrial
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Dessa maneira, o prédio escolar localizado na Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541,
Vila Séo José, ndo dispunha de planejamento para reforma de grande porte, mas foram ne-
cessarias adequacoes de porte pequeno para o bom funcionamento das duas escolas, ou seja,
do Ginasio Industrial “Philadelpho Gouvéa Netto” e do Colégio Industrial Sdo José do Rio Preto.

Ainda que ndo contemplasse a busca de todos, o espaco escolar do prédio inter-
mediario ja representava uma possibilidade de melhoria e as préticas desenvolvidas pela
comunidade escolar favoreciam o desenvolvimento do ensino aprendizagem. Como narra
o professor Clévis Sanfelice,

Conseguimos sair do prédio da Rua Anténio de Godoy n°3564 para as
instalagdes proximas ao Hospital de Base. Tudo aquilo que vocés veem no
ambulatério do Hospital de base, fomos ndés que colocamos em funcionamento,
eram apenas galpdes inacabados. Quando nos deslocamos para esse prédio na
Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, as condi¢des melhoraram, mas ainda
deixavam muito a desejar, eram instalacdes adaptadas, ndo era um prédio
feito especificamente para funcionar uma escola de nivel [..] Mudamos para la
naquelas condi¢des, conseguimos junto a prefeitura, levar as maquinas antigas,
velhas desde a Escola Artesanal. Assim fizemos, cobrimos tudo, instalamos
a oficina de mecanica, a oficina de edificacdes e numa das partes, colocamos
a parte administrativa e as salas de aula. Néo era o ideal, porque eram salas
também adaptadas, mas jé era um avanco, pois, neste prédio, tinhamos mais
espaco. (SANFELICE, 2013)
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No prédio da Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sdo José, Sao José do Rio Preto,
Estado de Sao Paulo, grande parte do inventério como o mobilidrio era oriundo da antiga
Escola Artesanal e do Gindsio Industrial “Philadelpho Gouvéa Netto”. No inicio e meados da
década de 1970, o Colégio Técnico Industrial Sao José do Rio Preto recebeu novos mobili-
arios como carteiras de alunos, mesas, bancos, e materiais de uso especificos para aulas
praticas dos cursos Técnico em Edificacdes e Mecanica.

Mediante os dados apresentados, percebe-se que o espago escolar quando carrega-
do de significados constitui de possibilidades para o bem-estar docente e discente.

A arquitetura, mais do que abrigar variadas fun¢ées da atividade humana,
é suporte de conteidos simbdlicos. Através de suas formas, os edificios
caracterizam-se como simbolos destas mesmas funcées. F por isso que ao longo
da histéria aprendeu-se a decodificar aimagem da igreja, da mesquita, do prédio
dos correios, da agéncia bancéria, do mercado e da escola, entre tantas outras
tipologias arquitetonicas que se foram consolidando (WOLFF, 1996, p. 105).

Nessa premissa, entende-se que os participantes do Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto consideravam que a disposicao espacial geral e interna nao eram ape-
nas elementos arquiteturais, mas, consideravelmente, pedagdgicos, pois o exercicio peda-
gogico e suas diversas relacdes e inter-relacdes ocorriam dentro e fora do espaco escolar.
Assim, percebe-se que a amplitude do espaco favoreceu o exercicio pedagdgico da comu-
nidade escolar na representatividade da Instituicdo em festividades como nos desfiles de
sete de setembro do Municipio, e nas solenidades de formaturas dos Cursos Técnicos em
Mecanica, Edificacdes e Eletrotécnica ocorridas no prédio escolar no periodo de 1974 a 1976.

Em suma, a amplitude do espaco da Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sao
José, Sao José do Rio Preto, favorecia o processo ensino-aprendizagem, contudo suas con-
dicoes singulares e precérias ndo atendiam as necessidades e os objetivos da Instituicao.
Dessa forma, era preciso realizar o velho sonho da comunidade escolar com a construcéao
do tao almejado prédio préprio.

Praticas Escolares para Construcao do Prédio Proprio

0 ano de 1974 foi o marco de conquistas para o Colégio Industrial de Sdo José
do Rio Preto, pois a equipe escolar foi presenteada com um terreno. De acordo com a Lei
Municipal n° 1804 de dois de maio de 1974, o Prefeito Municipal Dr. Wilson Romano Calil
autorizou a doacao da quadra do terreno situada no Jardim Herculano para construgao do
prédio escolar. No entanto, a luta da equipe escolar reiniciava com novas etapas de a¢des
para liberagdo do terreno e subsidios para constru¢do do prédio préprio.
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Na ocasido, a luta da equipe escolar em prol do espago préprio passava por nova
fase, necessitava de conseguir aprovacao e liberagdo de recursos, para isso, o Colégio
Técnico organizou uma caravana para Sao Paulo em busca de aprovacdo de verba para
construcao do prédio proprio.

No inicio da década de 1970, a construcdo do edificio escolar era atribuicdo da
Secretariado Estado de Sdo Paulo, pertencente a gestdo de Paulo Egydio Martins, Governador
do Estado no periodo de 1975 a 1979, com acao conjunta e planejada a cargo de dois 6r-
gdos, CONESP - Companhia de Construcoes Escolares do Estado de Sao Paulo e do FUNDESP
- Fundo de Desenvolvimento do Estado de Sao Paulo, a fim de viabilizar a implantagdo do
projeto de redistribuicdo da rede fisica. Assim, com a nova lei 5692/71, o Colégio Técnico
Industrial de Sao José do Rio Preto foi favorecido com a construcao do edificio proprio.

Para a execucdo dos edificios escolares, padronizaram-se normas e procedimentos
para que todas as etapas do processo de construcdo fossem devidamente racionalizadas e
detalhadas através de manuais técnicos. O objetivo da padronizacao era obter maior rapi-
dez no projeto, pela reducao de solugdes alternativas, agilidade na quantificacao, medicao
e controle de qualidade. Pretendia-se também proporcionar um sistema de manutengao e
de reposicao racional dos edificios escolares em uso. A racionalizagdo visava a rapidez dos
processos de projeto, aprovacao e execuc¢ao, garantindo um padrao minimo de qualidade
para as instalacées escolares como afirma Valentim (2008)

Estabeleceu-se o mddulo, base, de 0,90 m, a partir do qual, todos os ambientes
tinham sua padronizagao definida, como por exemplo: as circulagdes que deveriam
medir 1,80, 2,70 ou 3,60 m de largura; a sala de aula deveria medir 7,20 x 7,20 m; a
modulagdo estrutural deveria ser de 3,60 x 7,20 m ou 3,60 x 10,80 m ou 7,20 x 10,80 m,
e assim sucessivamente. (VALENTIM, 2008).

As especificacdes escolares de 1° grau, elaboradas pela Superintendéncia de
Planejamento, continham a definicdo das areas dos ambientes segundo a capacidade pre-
vista de atendimento de cada escola (nimero de salas de aula). Com a finalidade de possi-
bilitar ampliacado e adequacao dos edificios escolares, a CONESP desenvolveu a flexibilida-
de estrutural (sistema construtivo composto por pilares e vigas de concreto armado com
fechamento em alvenaria sem a utilizacdo de paredes portantes). Esse sistema, modulado
de 90m, permite a retirada de paredes internas e externas do edificio, desde que respeita-
da a modulagao, sem a necessidade de reforco estrutural, promovendo a flexibilidade na
ampliacdo e adequacéo do edificio e aproximacdo da sala de aula a forma geométrica do
quadrado, a fim de possibilitar maior flexibilidade de “layout” nesse ambiente.

Seguindo as especificacdes escolares de primeiro grau (1° grau), a construcdo do
prédio escolar iniciou em 1976 (Figura 6) em terreno de 10800 m?2. Era de construcéo tipo
modular, organizada em quatro blocos funcionais, de flexibilidade estrutural, ou seja, com
pilares e vigas de concreto armado moldado in-loco, fechamento em alvenaria de vedacéo
sem funcao estrutural de paredes portantes, apresenta aproximacao da sala de aula aforma
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geométrica do quadrado de 7,85 x 7,65 m, caixilhos de estrutura metdlica, portas com
batentes metalicos e folhas de madeira, forragdo em placas de la de vidro, cobertura em
telhas de fibrocimento tipo canalete 90, com alvenaria de vedacao, tijolo laminado aparente,
forracao em material termo acustico e/ou laje, o controle da instalacao elétrica composto
por tomadas e interruptores é feito através de um Unico quadro de comando. Segue as
exigéncias construtivas quanto ao pé direito que é de 3,20m no Bloco Administrativo / Salas
de Aulas, e de 4,50m nos demais Blocos Pedagdgicos, area de iluminacao minima igual a
1/7 da area de piso, érea de ventilagdo minima a 1/14 da area de piso, forracdo obrigatoria,
lluminacéo fluorescente minima de (300lux).

Figura 6 - Fase de construcao do Prédio Escolar da Avenida dos Estudantes, n° 3278, Jardim
Aeroporto, Sao José do Rio Preto, Sdo Paulo
Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

A construcéo do prédio da Avenida dos Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, foi
concluida em 1977 (Figura 7), em terreno de 10800 m?, com area ocupada de 4848 m?,
area livre de 5952 m?, organizada em quatro blocos funcionais, uma cabine primaria, um
reservatorio de dgua e uma quadra de uso multiplo, descoberta, na posicdo perpendicu-
lar ao quarto bloco.
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Figura 7 - Vista aérea do Prédio Escolar localizado na Avenida dos Estudantes, n°3278,
Jardim Aeroporto, Sao José do Rio Preto, em 1977
Fonte: Aero Fotos Fotografia de Brasil LTDA — RJ. Acervo da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Mudanca e Inauguracao do Prédio Préprio Localizado na
Avenida dos Estudantes

71

Em janeiro de 1977, o Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto
mudou-se para o prédio préprio localizado na Avenida dos Estudantes, n° 3278, Jardim
Aeroporto, e a equipe escolar ndo mediu esforcos para o transporte e acomodacéo dos
mobilidrios, maquindrios, equipamentos ja existentes.

No conjunto, de acordo com a planta inicial do prédio, o espaco fisico apresentava
quatro blocos, o primeiro bloco com dois pavimentos: o térreo com area de 1464 m?,
com trés escadas para acesso ao piso superior, uma central e duas laterais e o pavimento
superior com area de 1464 m No térreo, ao lado direito da portaria, era composto por
duas salas para secretaria, sala do diretor, cozinha, sala para trabalho audiovisual apesar
de néo ter sido utilizada com esta finalidade, sala de desenho, dois sanitérios para
alunos, um sanitdrio para administracdo, um sanitédrio para funcionarios, circulacdo e
parte direita do galpao (patio); e ao lado esquerdo da portaria, sala de professores, sala
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do auxiliar do diretor, almoxarifado, sala do Centro Civico, depésito, biblioteca, sala de
educacdo fisica, dois sanitarios para alunas, um deles erradamente com um mictério,
dois sanitarios para funciondrias, circulacdo, e parte esquerda do galpdo, cantina em
frente a portaria. O pavimento superior composto por treze salas de aula comuns
medindo 7,85 m x 7,65 m, duas salas de aula 7,82 m x 7,65 m, um laboratério de fisica
e quimica de 9,85 m x 7,65 m, uma sala de desenho de 9,85 m x 7,65 m. O segundo
bloco com uma casa de zeladoria. O terceiro bloco com 675 m?, contendo uma oficina de
eletrénica, de 31,30 m x 14,55 m com portas de enrolar, uma na entrada de frente e outra
de fundos, duas oficinas eletrénica de 4,30 m x 7,20 m, um dep0sito de 8,80 m x 4,60 m,
uma sala sem uso de 8,80 m x 5,05 m e uma de 8,80 m x 4,60 m. O quarto bloco com 675
m?, composto por uma oficina de Mecanica e Eletro-Mecanica de 31,30 m x 14,55 m com
portas de enrolar, uma na entrada de frente e outra de fundos, uma ferramentaria de
4,30 m x 7,20 m, uma sala de solda elétrica de 4,30 m x 7,20 m, um depdsito de 8,80 m x
4,60 m, uma sala sem uso de 8,80 m x 5,05 m e uma de 8,80 m x 4,60 m. Além da quadra
de uso multiplo de 20 m x 30 m, descoberta, na posicao perpendicular ao quarto bloco
e a cabine primaria na drea externa do prédio de 4,07 m x 6,50 m.

A esperada inauguracdo do Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa
Netto” aconteceu em 06 de agosto de 1977, resultado de lutas e conquistas da equipe
escolar, contou com a presenca do Senhor Paulo Egydio Martins Governador do Estado
de Sao Paulo, do Secretério de Estado da Educacao José Bonifacio Coutinho Nogueira, do
Diretor da divisao Regional de Ensino Aristeu Arantes Ferraz, de autoridades locais, e do
Diretor do Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto” Armando Francisco
Poles, funcionarios, professores e alunos.

Em 1978, era preciso realizar o plantio de arvores, assim, a comunidade escolar do
Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto” composta pelos alunos dos cursos
técnicos em Mecanica, Edificagdes, Eletrotécnica, Telecomunicagdes e Eletromecanica
promoveu o evento nomeado “Campanha do Verde” para o plantio de arvores no entorno do
prédio escolar da Avenida dos estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, Sao José do Rio Preto.

Em 1979, a comunidade escolar do Centro Estadual Interescolar “Philadelpho
Gouvéa Netto” promoveu novamente o evento “Campanha do Verde” para o plantio de
arvores no entorno do prédio escolar.

No decorrer da permanéncia da Unidade Escolar no edificio proprio da Avenida dos
estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, a equipe escolar se empenhou para a melhoria de
qualidade de ensino, promoveu diversas campanhas para adaptacoes e reformas no prédio
a fim de favorecer o processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, o espaco fisico do prédio proprio da Avenida dos Estudantes, n° 3278,
Jardim Aeroporto, objeto de investigacdo, ganhou uma dimensdo educativa, materializou-
-se as relagcoes de poder, a transformacéo cultural e histérica do espaco para lugar constru-
ido pelos alunos, professores, direcao, pais e comunidade escolar.
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Espaco e Objetos da Biblioteca Escolar

Desde 1956, a Biblioteca Escolar acompanhou a histéria da Institui¢ao.
Primeiramente, funcionou em uma pequena sala do prédio localizado na Rua Anténio de
Godoy, n° 3564, Centro, Séo José do Rio Preto, com limitado acervo de livros para pesquisa
de alunos e professores nos anos de 1956 a 1970. Em meados de 1971, passou a funcionar
em sala adaptada no prédio da Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Séo José, Sdo
José do Rio Preto, dispunha de pequeno acervo de livros. A partir de 1977, passou a funcio-
narem uma sala destinada exclusivamente para uso da biblioteca escolar no prédio préprio
localizado na Avenida dos Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, Sao José do Rio Preto, e
ao longo do tempo, ampliou-se o acervo de livros da biblioteca escolar.

0 espaco destinado a biblioteca localizava no pavimento térreo do primeiro bloco
do prédio escolar inaugurado em seis de agosto de 1977. De construcao tipo modular e
padronizada, a vista de que, como muitas das salas de aulas do prédio, obedeciam a forma
geométrica do quadrado de 7,85 m x 7,65 m, com pé direito que é de 4,50 m.

De acordo com a pégina vinte e cinco do Plano Escolar de 1979 do Centro Estadual
Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto’, desde a inauguracéo do prédio préprio em 1977,
a biblioteca escolar era circulante, aberta aos alunos “diuturnamente”, constituida de livros
técnicos profissionalizantes e de cultura geral, com acomodacéo para vinte e quatro alunos.
Nao havia bibliotecério, porém a dire¢do destinava dois funcionérios para o atendimento dos
alunos e professores, e as retiradas de livros eram controladas em livro de registro especifico,
contendo, além dos dados dos livros retirados, a assinatura do aluno e a série a que pertencia.

Em primeiro de outubro de 1982, a Biblioteca da Escola Estadual de Segundo Grau
“Philadelpho Gouvéa Netto” passou a denominar-se Biblioteca Dr. Carlos de Arnaldo Silva.
Recebeu a denominacao patronimica em homenagem ao ilustre homem publico, dedicado
e comprometido com o Ensino Técnico, assim mencionado na pagina trés do livro de Ata de
Inauguracao da Unidade Escolar conforme registro abaixo,

A 1° de outubro de 1982 com a presenca de autoridades, familiares do
homenageado Dr. Carlos de Arnaldo Silva, professores e alunos, realizou-se a
inauguracao da Biblioteca do Estabelecimento “Dr. Carlos de Arnaldo Silva”em
homenagem ao ilustre homem publico e amigo da escola. Usaram da palavra:
o0 aluno Joao Luiz Sparapani, Presidente do Centro Civico Escolar; o Diretor da
Escola, Professor Armando Francisco Poles; o Assistente do Diretor, professor
José Antonio Vischetto, em nome da Escola; Dona Emilia Almeida de Arnaldo
Silva (Figura 8), esposa do Patrono, em nome dos familiares do Dr. Carlos
de Arnaldo Silva. Do que eu Tamem Jamil Cury, secretaria, lavrei a presente
ata que serd por todos os presentes assinada. Sdo José dom Rio Preto, 1° de
Outubro de 1982.
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W5 -y
Figura 8 - Discurso de Emilia Almeida de Arnaldo Silva, esposa do patrono, na inauguracao da Biblioteca,
Dr. Carlos de Arnaldo Silva da EESG“Philadelpho Gouvéa Netto”

Fonte: Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Segundo o Plano Escolar elaborado no inicio do ano de 1983, registrado na pagina
dezoito, o acervo da Biblioteca da Escola Estadual de Segundo Grau “Philadelpho Gouvéa
Netto” era de mil e quinhentos volumes, composto de livros técnicos profissionalizantes e
de cultura geral. Consta ainda que a Biblioteca era de grande importancia, uma vez que
contribuia para um ensino melhor considerando as caracteristicas da Escola. Além disso,
consta registrado que havia necessidade de estantes para melhor acomodacéo dos livros.

A Biblioteca Dr. Carlos de Arnaldo Silva preserva, em seu acervo, os seguintes livros
com suas respectivas capas e folhas de rosto: Pedagogia, de Lorenzo Luzuriaga, traducao
e notas de Lolio Lourenco de Oliveira e J.B. Damasco Penna, 32 edicdo, Companhia Editora
Nacional, 1961 (Figura 9); Organizacdo e Administracao Escolar, de Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, 12 edicédo, Edicdes Melhoramentos, 1963 (Figura 10); Matematica para
Oficina, de Clay Schuette Felker, traducdo de Luis L. Delpy, 12 edicdo, Editora LEP, S.A., 1964
(Figura 11). Esses livros pertenciam a Antiga Escola Industrial e ao Antigo Colégio Técnico
Industrial de Sao José do Rio Preto.

340 | Espacos, Objetos e Praticas



Figura 9-Livro: Pedagogia. Lorenzo Luzuriaga, tradugao e notas de Lélio Lourenco de Oliveira e J.B.
Damasco Penna, 32 ed., Companhia Editora Nacional, 1961
Fonte: Acervo da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Figura 10 - Livro: Organizagao e administracdo escolar.
Manoel Bergstrém Lourenco Filho. 12 Ed., Edigées Melhoramentos, 1963
Fonte: Acervo da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016
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Figura 11 - Livro: Matematica para Oficinas, C. A. Felker,
traducao de Luis L. Delpy, 12 Ed., Editora LEP, S.A., 1964
Fonte: Acervo da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2016

Os livros mencionados acima, considerados obras raras, trazem marcas de carimbos,
nas suas folhas de rosto, (Tabela 1) das denominacoes recebidas pela Unidade Escolar ao lon-
go de sua trajetdria, dados como classificacao, nimero de registro, tombo, marcas de posse.
Nesse sentido, constata-se que as obras raras sao de grande valor, revelam as transforma-
¢oes culturais, politicas da educagdo no geral e as transformacdes histéricas da instituicao.

Tabela 1 - Dados dos livros e da Biblioteca da Instituicao

Titulo Autor Edicao Editora Ano | Paginas | Biblioteca Ano
) Lorenzo 530 Paulg, Centro Estadual 1972

Pedagogia Luzuriaga 3a Companhia 1961 351 Interescolar a
9 Editora Nacional 1975
Organizagdo e M.B. . - 1963

Administragdo | Lourenco 12 S:/(l)err?;rl;);'::rfcgss 1963 | 288 |EscolaIndustrial a
Escolar Filho 1964
Ginasio 1967

Matemadtica Sao Paulo, Editora Industrial
a

para Oficina €. . Felker ! LEP, S.A. 1964 379 “Philadelpho a

R .| 1975
Gouvéa Netto
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Os registros de controles de tombo, forma de aquisicao, retirada, devolucao, entre
outros dados eram realizados em livro préprio. Como nao havia bibliotecério especializa-
do, somente atendentes indicados pela direcdo da escola, muitos dos livros do acervo da
biblioteca se perderam em algum momento da histéria da instituicao, inclusive os livros de
registros de controles da biblioteca escolar (1956 a 1982). Em virtude dos fatos menciona-
dos, percebe-se que a organizac¢ao dos espacos é importante contribuicao para a manuten-
¢ao do patrimonio histérico-educativo.

A vista disso, pode-se afirmar que a biblioteca é um espaco significativo e traz con-
tribuicoes para o registro da histéria da educacdo profissional.

Consideracoes Finais

No decorrer dos anos, a equipe escolar se empenhou para a melhoria de qualidade
de ensino, promoveu diversas reorganizagoes, adaptacoes e reformas para favorecer o pro-
cesso ensino-aprendizagem da Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto.

Desse trabalho, compreende-se que a primeira instalacao localizada na Rua Antonio
de Godoy, n° 3564, Centro, Sao José do Rio Preto, mesmo em espaco inadequado, cumpriu
seu papel de transformacao constante, pois a comunidade escolar ampliou possibilidades e
promoveu condi¢des para que os alunos conquistassem realizacdes individuais e coletivas.
A segunda instalacao localizada na Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sao José,
Sao José do Rio Preto, favoreceu o processo ensino-aprendizagem pela amplitude espacial,
porém suas condicdes singulares e precdrias ndo atenderam as necessidades e os objeti-
vos da Instituicdo. Na terceira instalagdo, a construcdo do prédio préprio da Avenida dos
Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, trouxe beneficios para toda comunidade escolar
com espacos bem construidos que atenderam as precises escolares quanto aos aspectos
quantitativos e quantitativos.

Com isso, a arquitetura do prédio contribuiu para o desempenho didético dos alu-
nos, uma vez que acomodaram melhor os equipamentos, maquindrios e mobilidrios em
diferentes ambientes como nos laboratérios, nas salas de uso diversos, na quadra esportiva,
na biblioteca, entre outros. Nesse sentido, o prédio préprio proporcionou um espago mais
amplo para a Biblioteca Escolar, uma vez que se cobriu de significados na relagdo dinamica
entre usudrio e o ambiente.

Em vista disso, compreende-se que a interacao entre espaco fisico, as atividades pedagé-
gicas e o comportamento humano devem ser considerada prioritdria no processo educacional.

Muitos dos fatos apresentados foram retirados das sequéncias historicas registradas
nos Planos Escolares da Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto, sendo assim,
as investigagoes para o estudo partiram de pesquisa, andlise e coleta de informacdes dos
acervos escolares, documentos oficiais, artigos jornalisticos locais, referéncias bibliograficas
e testemunho de pesquisa em histéria oral.
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O CURSO DE MECANICA DA ETEC DR. JULIO
CARDOSO (1924 A 1970)

Maria Medianeira Nouer Achutti Monteiro
Escola Técnica Estadual Dr. Jdlio Cardoso

Introducao

A Escola Técnica Estadual (Etec) Dr. Julio Cardoso, Ato Legal de Criacdo da Escola,
Lei n° 1635, de 31/12/1918, conhecida como Escola Industrial, a quarta instaurada no
interior paulista (ABIB e TOMAZINI, 1991). Todas as escolas profissionais publicas estaduais,
localizadas no interior paulista, foram instaladas no centro de suas respectivas cidades,
ganhando destaque no cenario educacional local. Mas, sua instalacdo se deu apenas em 25
de abril de 1924, na presenca do entao Presidente do Estado de Sao Paulo, Dr. Washington
Luiz; Dr. Alarico Silveira, Secretario do Interior e Dr. Guilherme Kullman, Diretor Geral da
Instrucdo Publica, dia declarado feriado municipal em Franca. Seu “nome de batismo” foi
Escola Profissional de Franca, instalada como Estabelecimento Masculino de Educacéo,
sob a gestdo de seu primeiro diretor, Paschoal Montezano Salgado. A instalacdo da Escola
Profissional de Franca dependeu muito mais da forca de politicos da regido do que de um
projeto planejado de expanséo da rede estadual. A clientela inicial da Escola Profissional de
Franca, era composta por criangas de 12 anos, que tivessem o curso primario concluido ou
conhecimentos equivalentes comprovados e que nao possuissem moléstias contagiosas.
As escolas profissionais do interior deveriam oferecer o curso preliminar no periodo noturno
para os analfabetos, assim, esses alunos frequentavam o curso profissional no periodo
diurno e o curso preliminar a noite, eram elementos oriundos das camadas subalternas da
sociedade, sendo que dentre esses, muitos ja trabalhavam em oficinas. Apos as pesquisas
realizadas, deduzimos que o objetivo maior fosse o aprimoramento de conhecimentos
praticos, uma vez que os cursos nao tinham, ainda, equivaléncia ao Ginasial (LIMA, 2007).



Portanto, era o Unico estabelecimento gratuito de ensino existente no municipio.
0 ano letivo das escolas publicas profissionais estaduais era dividido em dois semestres,
a matricula acontecia em janeiro e as aulas iniciavam em fevereiro, com férias no final do
més de junho e no final do ano, exatamente como hoje. As escolas profissionais eram in-
centivadas pelo governo a oferecer cursos de aprendizado e aperfeicoamento profissional,
atendendo uma clientela a partir de 18 até 50 anos de idade. Os alunos das escolas pro-
fissionais deveriam produzir, nas oficinas diurnas ou noturnas, objetos Uteis e vendaveis,
possibilitando a escola reaver o custo da matéria prima empregada. O estado orientava
que a renda adquirida nas escolas profissionais fosse aplicada em beneficio das prdprias
escolas. A maioria dos alunos da Escola Profissional de Franca era de nacionalidade brasi-
leira, mas os filhos de estrangeiros representavam uma parcela consideravel da clientela da
escola, majoritariamente de origem portuguesa, espanhola, italiana e siria, como mostram
os livros de matriculas. A profissdo mais comum dos pais dos alunos era lavrador, seguido
de seleiro, pedreiro, pintor, carpinteiro, eletricista e comerciante. Havia também, embora
em menor niimero, filhos de funciondrios publicos, ferroviarios, alfaiates e mecanicos. Esses
dados definem a clientela escolar composta por uma maioria de alunos filhos de trabalha-
dores rurais e, ao que tudo indica, uma clientela de baixa renda (LIMA, 2007).

Os alunos da Escola Profissional de Franca, no Curso de Mecanica de Maquinas, uti-
lizavam matérias primas, ferramentas e maquinas cedidas pela escola para elaborar seus
trabalhos manuais. Estes aprendiam o funcionamento e limpeza das maquinas, a reco-
nhecer as diferentes matérias-primas, a construir ferramentas, a ajustar pecas. Nas oficinas
predominavam as ferramentas como instrumento de trabalho, sendo o movimento que
o aprendiz imprimia a este, o nlcleo da aprendizagem. Segundo o livro de inventdrio de
moveis e objetos da Escola Profissional de Franca, as oficinas possuiam maquindrio simples,
como tornos, fornos, pequenas maquinas e ferramentas. O livro de registro da producdo
de artefatos dos alunos mostra que os educandos da Escola Profissional de Franca, produ-
ziam na secdo de mecanica, parafusos, ventiladores, engrenagens para pequenas maqui-
nas, frisadores e faziam consertos de pequenas maquinas. Os trabalhos elaborados pelos
alunos da Escola Profissional de Franca eram feitos em pequena escala e condiziam com a
demanda econdmica local, visto que Franca ainda era uma regido rural. Esses objetos eram
colocados a venda e, caso nao fossem vendidos, ficavam guardados para a exposicao de
trabalhos do final de ano. Este evento, que normalmente ganhava cobertura da imprensa,
contava com a presenca do prefeito da cidade, de autoridades locais, e era tido como uma
vitrine da instituicao, no qual toda sociedade francana podia ver e comprar o que os alunos
da profissional produziam. Em geral todas as pecas eram liquidadas e a verba arrecadada
era repassada ao Estado, que enviava novamente matéria prima para o préximo ano letivo
(CARAPONALE, 2009).

[....] Segundo o Anuério de Ensino do Estado de Sao Paulo de 1926, matricularam-
se na escola de Franca 475 alunos, no periodo diurno havia 99 matriculados em
mecdnica e foi obrigada a instalar a disciplina de Educacao Civica junto as aulas
de Portugués. O papel do ensino civico, mais uma vez, demonstra sua relevancia
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nos projetos de constituicdo da formagéo do novo cidadao ao ser o Unico a ser
implantado. Os alunos diplomados em 1927, foi em nimeros muito baixos. Do
total de 269 alunos matriculados no periodo diurno, apenas dez conseguiram
se formar apds os trés anos previstos de estudos. Dois motivos podem explicar
esse numero irrisorio de formandos: a evasdo dos alunos durante o curso,
que encontravam emprego e abandonavam os estudos, e o alto indice de
reprovacoes. Nao ha informacoes precisas quanto ao numero de repetentes,
porém estes indices sao expressivos A maioria da clientela local, ao buscar a
formacdo de mecanico, continuou a exprimir um desejo por uma formagéo mais
ampla. [...] (CARAPONALE, 2009, p.28).

A Escola Profissional de Franca passou a oferecer também:

[...] as se¢des noturnas de desenho mecanico. Apesar de ainda ndo haver
aulas de educacao fisica na escola de Franca, em 1930, ali surgiu a Associa¢do
Atlética Escola Profissional, que no ano seguinte cooperaria na fundacéo da Liga
Francana de Cestobol, berco da tradicéo do basquete, modalidade esportiva de
destaque na cidade até hoje. A introducéo de aulas de educacao fisica e a criacao
de associagdes desportivas, no inicio da década de 1930, foi ao encontro do
movimento de constru¢do de uma consciéncia higiénica e sanitaria. A educacao
fisica e o esporte eram vistos como atividades que faziam parte dos habitos e
cuidados com o corpo e com um meio de educa¢do geral que visava auxiliar
a formacao moral do homem e a formacéo de carater. O esporte se constituiu,
desde que precedido de treinamento fisico e psiquico, num aprimoramento do
“homem brasileiro”, [...] (CARAPONALE, 2009, p.38).

No periodo de 1938 a 1949, destacamos o Livro de Investigacdo (Figura 1), que a
Escola Profissional de Franca oferecia aos alunos, relatar a sua satisfacao ou insatisfacao, com
relacao aos professores da época, idéntico aos dias de hoje, em que é proposto ao aluno
avaliar seus professores e, feita esta andlise, a Coordenagdo entra em cena, para o feedback
ao docente, com a intengdo em reparar objetivos especificos, através de criticas construtivas.

O recorte temporal definido para este trabalho compreende o periodo entre
1924, ano de criacao da escola, até 1970. Esta data limite se impde por dois
motivos: primeiro porque durante todo esse tempo a escola profissional foi o
Unico estabelecimento a oferecer aprendizagem industrial na cidade, uma vez
que o SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, que traz nova
concepgdo de ensino profissional, somente sera instalado em Franca no ano
de 1973; em segundo lugar, as escolas técnicas sofreram um grande golpe
com a promulgacao da lei 5692/71, que tornou compulséria e extensiva a
profissionalizacdo a todas as escolas de segundo grau, contribuindo para
a decadéncia das escolas técnicas e, dessa forma, entendemos que os
desdobramentos dessas transformagdes merecem um estudo mais especifico
que ndo cabem no ambito desse trabalho (LIMA, 2007, p.15).
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Figura 1- Livro de investigacao de 1938 - 1949
Fonte: Acervo no Centro de Memaria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2016

Materiais e Métodos

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo do trabalho foram a pes-
quisa no acervo do Centro de Meméria da Etec. Dr. Julio Cardoso, por meio da Trajetdria
Histdrica de nossa escola; Educacao Para o Trabalho e do Cotidiano Escolar e a entrevista re-
alizada com 2 (dois) ex-alunos e professores em nossa unidade escolar, Luiz Mozart Carreira,
professor do Curso de Mecanica, estudou de 1977 a 1980, e Anténio Moacir Sousa, profes-
sor do Curso de Mecanica, estudou de 1967 a 1974. Participaram dos cursos de Mecanica
e Fundicdo, com aulas tedricas, com predominancia das aulas praticas. Nas aulas préticas,
0s objetos eram produzidos durante as aulas: os ferrosos (bases de maquinas, colunas de
maquinas e componentes em geral), os objetos de ferro eram destinados as tarefas na
Mecanica da escola para serem usinadas e as de bronze e aluminio eram vendidas no final
doano, os nao ferrosos (pecas artesanais ornamentais em geral, estatuas, cinzeiros, morsas).
Os objetos produzidos eram a Mandriladora com base pesando mais de 1000Kg, foi feita
em nossa escola, num forno com capacidade entre 300 e 400 Kg, torno mecénico, maquina
para marcenaria, torno para madeira, desempenadeira, cinzeiros, estatuetas, grampeador,
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lamparina da Enfermagem, além de objetos ornamentais e decorativos, como o busto,
em bronze, de Getulio Vargas que se encontra exposto na Avenida Presidente Vargas, em
Franca, e a réplica da Maria Fumaca, exposta na mini cidade do DETRAN — Departamento
Estadual de Transito de Sao Paulo, eram todas fundidas em nossa escola, as pecas eram
usinadas na Oficina da Mecanica.

A ponte rolante, existente até hoje, na sala do Centro de Meméria, possui um cal-
deiro com capacidade para 500 Kg, que mantinha o ferro aquecido neste caldeiro, e as-
sim, os alunos fundiam pecas inclusive para outras escolas, porque centralizou na Escola
Profissional de Franca, a nossa Industrial, os trabalhos de fundicao, atendendo toda a rede
do Estado de Sao Paulo, enviando maquinas fundidas para Taubaté, Sao Joaquim da Barra e
Orlandia. A matéria prima, para a producao dos objetos, era fornecida pelo Estado, a escola
possuia um almoxarifado que, através de uma requisicdo, fazia o pedido de carvéo coq,
lima, bronze, aluminio. No inicio da pesquisa, encontrei quatro documentos textuais em
forma de Oficios de 1933, comprovando a chegada destes materiais (Figuras 3 e 4).

Figura 2 - Mandriladora, 1963
Fotografia: Joana Célia de Oliveira Borini, 2014
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Figura 3 - Oficio de aquisicdo de 200kg de coke
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2016

Figura 4 - Oficio para pedir informacao do despacho sobre a aquisicdo de
2 toneladas de coke e 1 tonelada de ferro guza
Fonte: Centro de Memoéria, 2016
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A escola recebia o material e prestava conta em forma de peca produzida até a
perda do material quando fundia o metal. Era tradicao na Escola Profissional de Franca, a
exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos. A direcao convidava a imprensa, politicos
e empresérios locais, pois a exposicdo era a vitrine e a consolidacao de um trabalho sério
da escola. No final do ano, a exposicdo era muito aguardada pela comunidade interna e
externa, que durava de trés a quatro dias. Aberta ao publico, as pessoas madrugavam na
fila a partir das 4 horas, para a abertura as 8 horas para assegurar a compra dos objetos mais
atraentes, que eram produtos de qualidade com preco acessivel, 0 que, eventualmente, a
escola aceitava encomendas. A preferéncia da compra da peca, era do aluno, caso tivesse
interesse em comprar. Em geral todas as pecas eram liquidadas e o dinheiro arrecadado
era repassado ao estado, que enviava novamente matéria-prima para serem trabalhadas
no ano letivo seguinte. Além de terem grande repercusséo local, a imprensa noticiava
em 1935 o empenho do governo do Estado em realizar no ano seguinte uma grande
exposicdo de trabalhos de todas as escolas profissionais do Estado no Parque da Agua
Branca, em Sao Paulo. Com um evento desse porte o governo procurava chamar a atencao
para a forca do ensino profissional, o que justificaria maior incentivo a esta modalidade
de ensino. Como parte desta divulgacdo do ensino oferecido no estado de Séo Paulo, a
escola também enviava amostra de trabalhos, dados estatisticos e graficos a congressos
de ensino realizados em outros estados (COMERCIO DA FRANCA, 2/12/1934). As principais
atividades desenvolvidas no curso era a modelagem e a fundicao das pecas em ferro,
bronze e aluminio e eram usinadas no Curso de Mecanica. As aulas praticas tinham muito
significado para os alunos egressos, pois, durante a entrevista comentavam da importancia
do aprender fazendo (LIMA, 2007).

O curso tinha muitas aulas praticas, objetos eram produzidos durante as aulas: os
ferrosos (bases de méaquinas, colunas de maquinas e componentes em geral), os objetos de
ferro eram destinados as tarefas na Mecanica da escola para serem usinadas e as de bronze
e aluminio eram vendidas no final do ano, os nao ferrosos (pecas artesanais ornamentais
em geral, estatuas, cinzeiros, morsas,). Todos afirmaram que o curso foi muito importante
para o desenvolvimento profissional, formaram na érea e até hoje utilizam o conhecimen-
to adquirido, quando eram estudantes, retornaram como professores. A criacdo da rede
estadual de escolas profissionais do estado de Sao Paulo representou uma nova forma de
vislumbrar o ensino profissional. Com a rapida expansao industrial de Séo Paulo, havia a ne-
cessidade de difundir centros de qualificagdo de mao de obra que servissem de estimulo ao
desenvolvimento industrial em diversas regides do estado. Pelo menos, no que diz respeito
a rapida absorcao no mercado de trabalho dos alunos formados pelas escolas profissionais
do estado de Sao Paulo, pode-se dizer que a iniciativa foi bem-sucedida dada a enorme
falta de méo de obra especializada em vdrias dreas da producéo.

O professor da escola e ex-aluno do curso de Mecanica, Antonio Moacir de Sousa,
fala sobre a escola em um depoimento:
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[...] Apds terminar o meu Curso de Graduacdo em Engenharia, trabalhei em
algumas empresas na capital. Em 1984, voltei a Franca e por amor a Industrial,
iniciei como professor, com o propdsito de transferir “toda” a minha experiéncia,
adquirida anteriormente. E uma unanimidade a referéncia ao fato de o aluno da
escola profissional receber boa formacéo e colocar-se rapidamente no mercado
de trabalho. Nossos alunos da Mecanica foram grandes funciondrios da Ford,
GM e Volkswagem, trabalhavam até a aposentadoria, pois as empresas nao
deixavam eles sairem. [...] (SOUZA, 2016)

Outro professor da escola e ex-aluno do curso de Mecanica, Luiz Mozart
Carreira, também deixa seu depoimento:

[...] O Curso de Mecanica se firmou através das décadas como o mais procurado
pelos alunos e proporcionava um amplo mercado de trabalho, desde oficinas de
pequenos consertos e assisténcia técnica, fabrica de calcados e até industrias do
ramo metal mecanico. [...] (CARREIRA, 2016)

Resultados

A expansdo urbana de Franca aconteceu com a chegada da ferrovia 1887, esten-
dendo o nucleo urbano para as proximidades da estacao ferrovidria, estabelecendo uma via
de ligagdo com o centro. Logo, a rua da Estagao transformou-se em local de grande incidén-
cia de casas de comércio varejista, hotéis, restaurantes, chegando a rivalizar com o antigo
centro, onde se concentravam as principais casas comerciais e estabelecimentos de crédito.
O centro também era o local de sociabilidade e moradia das familias mais abastadas, que
passaram a residir proximo a igreja da matriz, Nossa Senhora da Conceic¢ao, localizada na
praca central, onde ocorriam festas religiosas e comemoracées civicas. Com a implantacéo
da cultura cafeeira, em 1890 a 1920 a mao de obra era, em sua maioria, de imigrantes arre-
gimentada por artesdos que queriam se estabelecer na cidade.

Até a chegada do SENAI em Franca, a Escola Profissional de Franca era o princi-
pal interlocutor com a industria local. As duas mais importantes industrias, de maquinas
e equipamentos para calcados, existentes na cidade, foram fundadas na década de 1960,
por ex-alunos da escola profissional de Franca: Bombas Rochefer é também uma empresa
que tem a frente de sua trajetéria um ex-aluno da Escola Profissional. Antonio Rocha, dos
cursos de Ferraria e Mecanica, comecou a trabalhar em oficinas de terceiros, fazendo pe-
quenos trabalhos de ferraria com ferraduras, além de ter trabalhado na construcao do Hotel
Francano, na parte de ferragem. Em 1936 montou uma oficina na rua Voluntdrios da Franca,
era vizinho de oficina da Sapataria do Sr. Miguel Sabio de Melo, fundador da fabrica de
calcados Samello. Nessa época comecou a construir sob encomenda, turbinas hidraulicas.
Essas turbinas eram feitas de forma muito artesanal, utilizava-se de varios moldes de ma-
deira para fundir peca por peca, os filhos deram continuidade ao trabalho do pai. Bomba
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Rochefer continua sendo uma grande empresa, que vende suas bombas hidraulicas para
todo Brasil e exterior (LIMA, 2007).

A empresa Poppi Maquinas e Equipamentos é de propriedade de trés irmaos:
Delmo, o mais velho; Célio e Francisco, os trés ex-alunos da Escola Industrial, dos cursos
de Fundicdo e Mecanica. Em 1952, Célio e Delmo deram inicio ao curso na Industrial. Nos
primeiros seis meses de curso, viajavam todos os dias de 6nibus e depois passaram a morar
no Internato da Escola. Ap6s a conclusao do curso, Célio, foi para Sdo Paulo trabalhar na
Scania que muito contribuiu para aprimorar sua pratica profissional. Quando voltou de Sdo
Paulo, Célio e seus irmdos deram inicio a firma. Antonio Poppi e Filhos, na garagem do pai,
que nessa época ja havia se mudado para a avenida Presidente Vargas em Franca. Com
a expansao dos negdcios, os Irmaos Poppi adquiriram com recursos préprios um imével
antigo proximo a Avenida, em 1966 a firma passou a denominar-se Poppi Maquinas e
Equipamentos (LIMA, 2007).

Para se preparar para o mercado de trabalho, os alunos submetiam-se a um
periodo de estagio requerido pela escola como parte das exigéncias do curso e
executado em oficinas da cidade, para aprender a fazer e fazer rapido. A escola tinha um
bom transito junto a industria da cidade, era comum empresas solicitarem servicos que
eram realizados conjuntamente por alunos e professores. Os primeiros professores da
Escola Profissional de Franca, que ensinavam a pratica nas oficinas eram escolhidos entre
pessoas que ja trabalhavam no ramo, e, normalmente se desdobravam entre o trabalho
na oficina e as aulas na escola. (LIMA, 2007).

Um aspecto essencial que se deve ressaltar nesse contexto é a capacidade da Escola
Profissional de Franca interagir com o meio, mesmo trabalhando com recursos técnicos
defasados em relagdo a industria, a escola ndo tinha condicées de acompanhar o desen-
volvimento da industria, porque o0 governo enviava as maquinas e a escola conservava as
maquinas, porém sempre aquém das industrias. Estar defasada em relagdo ao crescimento
técnico da industria e estar amparada nos moldes de uma “educacéo para o trabalho” em
que a finalidade maior era oferecer um treinamento basico para o aprendiz de operario, a
escola oferecia ao aluno um conhecimento pratico, o dominio de uma habilidade, que lhe
proporcionava condicdes para, a partir daquele aprendizado elementar, ir além e inserir-se
no mercado de trabalho. Como o objetivo da escola era preparar mao-de-obra, proprieté-
rios de firmas ja estabelecidas havia algum tempo na cidade, encaminhavam filhos, paren-
tes ou funcionarios para receberem formacao técnica. Ainda, assim, nas décadas de 50 e
60 estava presente o preconceito em relacdo as atividades manuais, porque os alunos que
frequentavam a escola profissional eram chamados pejorativamente de “maos sujas’”.

Os objetos produzidos na Escola Profissional de Franca além da Mandriladora,
hoje desativada, porém exposta como troféu no pétio da escola, com base pesando mais
de 1000 Kg, foi construida em nossa escola, num forno com capacidade entre 300 e 400
Kg, eixo roscado, flange usinado, engrenagens fresadoras tipo Renani. A Escola enviava
anualmente relatérios sobre o funcionamento dos cursos a Superintendéncia do Ensino
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Profissional e, baseado nesses relatérios foi elaborado um quadro geral de movimento de
matricula dos cursos, conforme tabela 1.

Tabela 1: Relagdo completa de alunos matriculados na Escola
Profissional de Franca. Periodo de 1924 a 1970.

Décadas Masculino Feminino Total
1930 124 103 227
1940 2.062 2.297 4.359
1950 3.025 3.414 6.439
1960 3.695 2.338 6.033
Total 8.906 8.137 17.058

Fonte: Relatorios anuais: Escola Profissional de Franca. Acervo do Centro de Meméria da
Etec. Dr. Julio Cardoso, em 2016

Hoje, os alunos do 4° Mecatronica, produzem nas aulas préticas de Mecanica os
seguintes objetos: eixo roscado, flange usinado, engrenagens fresadoras tipo Renani,
palavras do ex-aluno e professor Luiz Mozart Carreira, “Esses meninos, ja podem dar aula,
sao comprometidos no que fazem, precisos e aprendem rapido [...]"”

Figura 5 - Visdo geral da oficina mecanica.
Fotografia: Aparecida Helena Costa, 2016.
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Figura 6 - Jodo Paulo Franco Borges e Breno Figura 7 - Jodo Paulo Franco Borges, aluno do 4°

Henrique Borrasque, alunos do 4° Mecatrénica Mecatronica, operando o torno convencional, na
operando a maquina na confeccdo de engrenagens usinagem de eixos
fresadoras tipo Renani Fotografia: Aparecida Helena Costa, 2016

Fotografia: Aparecida Helena Costa, 2016

Figura 8 - Eixo Roscado e Flange Usinado produzido por alunos em 2016. Figura 9 - Mesa de centro
confeccionada com engrenagens e tampo de marmore
Fotografia: Aparecida Helena Costa, 2016

Conclusao

Concluimos que a Etec. Dr. Julio Cardoso, foi criada através da Lei n° 1635, de 31 de
dezembro de 1918, e é conhecida como Escola Industrial, a quarta instaurada no interior pau-
lista. Todas as escolas profissionais publicas estaduais, localizadas no interior paulista, foram
instaladas no centro de suas respectivas cidades, ganhando destaque no cendrio educacio-

nal local. Mas, sua instalacao se deu apenas em 25 de abril de 1924, e seu“nome de batismo”
foi Escola Profissional de Franca, instalada como Estabelecimento Masculino de Educagéo.
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A clientela inicial da Escola Dr. Julio Cardoso, era composta por criancas de
12 anos, que tivessem o curso primdrio concluido ou conhecimentos equivalentes
comprovados. Os alunos das escolas profissionais deveriam produzir, nas oficinas
diurnas ou noturnas, objetos Uteis e vendaveis, possibilitando a escola reaver o custo
da matéria prima empregada. O estado orientava que a renda adquirida nas escolas
profissionais fosse aplicada em beneficio das préprias escolas. No livro de inventério
de moveis e objetos da Escola Profissional de Franca, as oficinas possuiam maquindrio
simples, como tornos, fornos, pequenas maquinas e ferramentas. O livro de registro da
producao de artefatos mostra que os alunos produziam na secdo de mecanica: parafusos,
ventiladores, engrenagens para pequenas maquinas, frisadores e faziam consertos de
pequenas maquinas, esses objetos eram colocados a venda e, caso néo fossem vendidos,
ficavam guardados para a préxima exposicao de trabalhos.

A maioria dos alunos da Escola Profissional de Franca era de nacionalidade
brasileira, mas os filhos de estrangeiros representavam uma parcela consideravel da
clientela da escola, majoritariamente de origem portuguesa, espanhola, italiana e siria,
filhos de trabalhadores rurais, funciondrios publicos, ferroviérios, alfaiates e mecanicos.
Esses dados definem a clientela escolar composta por uma maioria de alunos filhos de
trabalhadores rurais e, ao que tudo indica, uma clientela de baixa renda.

Em 1930, apesar de ainda ndo haver aulas de educacao fisica na escola de Franca
surge nesse periodo, a Associacdo Atlética Escola Profissional, que no ano seguinte
cooperaria na fundagao da Liga Francana de Cestobol, berco da tradicdo do basquete,
modalidade esportiva de destaque na cidade até hoje. Ao entrevistar ex-alunos, todos
afirmaram que o curso foi muito importante para o desenvolvimento profissional,
formaram na d4rea e que até hoje utilizam o conhecimento adquirido, quando eram
estudantes, e hoje como professores do Curso de Mecanica.

Muitas industrias foram fundadas na década de 1960 por ex-alunos do curso de
Mecanica, como: de maquinas e equipamentos para cal¢ados, de bombas hidraulicas,
e continuam no mercado até hoje. A Escola Profissional de Franca, a nossa Industrial, é
um divisor de dguas quando se fala em educacgao, conhecimento, saber fazer, técnica
e profissionalismo. Os alunos passam por um Vestibulinho, ainda criancas, e saem
homens feitos para o mercado de trabalho, com responsabilidade profissional e seguros
do que fazem, aplicando técnicas adquiridas nas praticas escolares. E inegavel que o
Curso de Mecénica da Escola Profissional de Franca, faz a diferenca para o crescimento
e desenvolvimento da cidade de Franca, oferecendo méo de obra qualificada para o
mercado de trabalho.
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O PROCESSO DE IMPLANTACAO DO ENSINO
PROFISSIONAL NAS OFICINAS DA ESTRADA DE
FERRO D. PEDRO II, NO ENGENHO DE DENTRO,
RIO DE JANEIRO, ATRAVES DE SEUS SUJEITOS
(1882-1922)

Adriana Valentin Beaklini

Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

O presente estudo se propde a analisar o processo de implantagao da rede escolar,
especificamente a educacdo profissional, no interior das oficinas da Estrada de Ferro
D. Pedro II, no bairro do Engenho de Dentro, no Estado do Rio de Janeiro, no periodo
de transicdo do regime politico de monarquia para a republica. Este periodo temporal
contempla transformacdes significativas na sociedade brasileira, para além do regime
politico, temos a abolicao da escraviddo, a chegada de novas tecnologias, a preocupacao de
formacao de trabalhadores e a sua organizacao, e o inicio do processo de industrializacao,
que sé se consolidou na década de 1930. A chegada da ferrovia expressou tanto a formacgao
de novos trabalhadores, como uma nova forma de organiza¢do do trabalho, isto porque ela
disseminava novos habitos de trabalho que estavam baseados em moldes mais capitalistas
com trabalho livre e assalariado. Infelizmente ha uma lacuna na historiografia da educacao
profissional ferroviaria, pois os pesquisadores, enfocam mais o periodo a partir da década
de 1920/30 por entenderem que somente neste momento as escolas que ensinavam
profissdes se institucionalizavam com métodos e técnicas proprias.

A Estrada de Ferro Dom Pedro Il viveu, no final do século XIX, um momento de fran-
ca expansao e para ser capaz de atender ao aumento do fluxo de passageiros e de cargas
na ferrovia, criaram-se novas estagdes e construiu-se uma nova oficina para reparos e cons-
trucdo dos vagoes, trens e equipamentos. A drea escolhida para a criacao da oficina foi a



Fazenda Engenho de Dentro, no Engenho Novo, na Freguesia de Inhaiima’, onde foi inau-
gurada oficialmente em 1871, o principal complexo de Oficinas de Locomogéo. Edificada
para atender a quatro mil quildémetros de vias, setecentas locomotivas e cinco mil carros
de passageiros e vagdes, em 1881, a rede de oficinas era considerada a mais importante da
América Latina e servia também a outros estados.

A direcao da Estrada de Ferro D. Pedro Il, autorizou também a constru¢do de uma
escola nos terrenos da oficina, tendo por objetivo dar instrucao aos filhos dos operérios que
trabalhavam na mesma. Em 1881, a construcao do prédio da Escola das Oficinas, voltada
para o ensino das primeiras letras, foi concluida e em 1882 comecou a funcionar. Mas em
1897, devido a falta de méo de obra especializada, foi criada a Escola Pratica de Aprendizes,
também em prédio anexo as oficinas. Esta sequnda escola, com carater de aprendizagem
de um trabalho, tem ao longo da histéria, seu nome? alterado diversas vezes. Ela foi intitula-
da de Escola Pratica de Aprendizes (1897-1922); Escola Profissional Silva Freire (1922-1955);
Escola Industrial Silva Freire (1955-1970); Centro de Formacédo Profissional do Engenho
de Dentro (1970-1984); Centro de Formacao Profissional do Rio de Janeiro (1984-1997); e
Escola Técnica Estadual de Transportes Silva Freire (1998 até a presente data).

Por este motivo me pergunto se podemos esquecer as primeiras iniciativas. Mas
como problematizar sobre essa histéria? Optei por me guiar pelos sujeitos que atuaram
para que fosse instaurada e, portanto, este texto estd inserido no eixo temético IV, intitulado
“Memoérias, Historia oral e Formacao de Professores na educagdo profissional e tecnoldgica”
deste Encontro. O primeiro sujeito é Maria Amélia Jacobina, professora da escola de primei-
ras letras das oficinas. Ela chegou neste local na inauguracdo da escola em 1882, e através
de suas correspondéncias aos familiares e da sua rede de sociabilidade, permitiu conhecer
a profissao docente no século XIX, o suburbio do Engenho de Dentro e a hierarquia entre os
trabalhadores da Estrada de Ferro D. Pedro II. O segundo sujeito, Francisco Pereira Passos foi
mais conhecido pela reforma urbana que empreendeu na cidade do Rio de Janeiro, iniciada
em 1903, durante o periodo que estava a frente da Prefeitura do Distrito Federal. Todavia,
ele também assumiu a direcao da ferrovia por duas vezes, a primeira de 1876 a 1880 e
autorizou a criagdo da escola de primeiras letras e a segunda de 1897 a 1899, na implan-
tagdo da Escola Prética de Aprendizes, ou seja, atuou tanto durante o Império quanto no
periodo republicano. E por fim, o engenheiro e subdiretor da secdo de Locomocgdo das ofi-
cinas, o Sr. José Joaquim da Silva Freire, incentivador do ensino profissional no Engenho de
Dentro, que apds viagem aos Estados Unidos, reorganizou o curriculo da Escola Pratica de
Aprendizes. Estes trés sujeitos permitirao transitar pela histéria do processo de implantacao
da rede escolar e profissional na rede ferroviaria, pois como afirma Fonseca (1986), no livro

' Adrea depois ficou conhecida como bairro do Engenho de Dentro.
2 Segundo Mignot (1993), a nomeacao de uma escola esta relacionada com um contexto, com uma
historicidade. Portanto, o nome designado a uma escola Ihe confere identidade.
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“Histéria do ensino industrial no Brasil’, as estradas de ferro se destacaram pelo seu papel
motivador no desenvolvimento do ensino profissional por todos os lugares onde chegou.

Maria Amélia Jacobina: primeira professora da
Escola das Oficinas

Minha querida Chiquinha

Recebi sua cartinha e muito gratifico pelos parabéns que me da. E sei que sao
sinceros; j& esperava o seu entusiasmo pela minha nomeacao, mas ndo supus
que chegasse ao ponto de fazer-me uma .... Tao pomposal!!

(25/04/1882, Acervo FCRB)

Com estas palavras Maria Amélia Jacobina inicia uma carta, em 25 de abril de 1882,
agradecendo os cumprimentos por sua nomeacao para o cargo de professora da escola
localizada nas oficinas da Estrada de Ferro D. Pedro II, no bairro do Engenho de Dentro.

Esta é apenas uma das trinta e seis correspondéncias que compdem o acervo da
Colecao Familia Barbosa de Oliveira, na série Familia Lacombe, sob guarda da Fundagao
Casa de Rui Barbosa. Algumas delas redigidas por Maria Amélia e outras com informacoes
sobre ela. Algumas cartas foram guardadas por seus interlocutores, como Chiquinha, seus
irmaos, dentre outros. Outras parecem ser rascunhos, bilhetes e avaliacdes sobre seu traba-
Iho na escola, provavelmente guardadas por ela.

Maria Amélia integrou a familia Jacobina que se destacou na historia brasileira pela
atuacao na area da educagdo. Lustosa (1996) contribui na identificacdo dos familiares da
professora, através da publicagdo da transcricdo de fitas deixadas por Américo Jacobina
Lacombe® onde posso montar este pequeno quebra cabeca.

0 avd de Américo e irmao de Maria Amélia era Antonio d’Aradjo Ferreira Jacobina
nascido em Cabrobd, Pernambuco; portanto, suponho que ela também seja natural desta
cidade. Antonio era formado em Ciéncias Fisicas e Mateméticas, bacharel em Filosofia e
ainda se aperfeicoou na Escola de Pontes e Calcadas, em Paris e na de Manufatura e Belas
Artes. Nomeado ajudante de Mordomo* da Casa Imperial, Mogo Fidalgo e Opositor da

* Mais informagdes consultar o site http://www.academia.org.br/academicos/americo-jacobina-la-
combe/biografia.

4 A Mordomia-mor era uma reparticao da estrutura administrativa existente no Paco Imperial, na
qual servia o Mordomo da Casa Imperial. Essa reparticdo possuia muitos cargos e numeroso pessoal
dos diversos servigos como: Escrivaes, Escriturdrios, Arquivistas, Cirurgides, Mestres, o pintor da im-
perial camara, Advogado, e, ainda, o Almoxarifado, os criados particulares e os diversos empregados.
(GENOVEZ, 2002, p.220)
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Escola Central, acompanhou a viagem ao norte de Dom Pedro Il, como Mordomo da comi-
tiva, e em 1862 voltou a Europa em missao de confianga do Imperador.

Compadre e amigo intimo de Rui Barbosa, Antonio era casado com Francisca
Barbosa de Oliveira Jacobina, ou Chiquinha para os intimos, e tiveram sete filhos. Dentre
eles destaca-se Isabel Jacobina Lacombe, fundadora do Colégio Jacobina e mae de Américo,
que gragas ao pai que era defensor da emancipagdo feminina e da mée, uma mulher de
formacao intelectual privilegiada para sua época, teve sua educacdo orientada e impul-
sionada. A prépria Chiquinha também colaborou nos primeiros anos do Colégio Jacobina,
“foi uma dessas raras mulheres de seu tempo que recebeu uma boa instrucao e, por isso,
defendeu, ao lado do seu marido, a sua necessidade para a filha” (CARUSO, 2006, p. 113).

Mergulhada nesta familia, Maria Amélia parece-me comum mas para conhecé-la al-
gumas questdes me instigavam: quem era essa mulher? Como ela chegou a ser professora
nessa escola? Qual sua formagéo?

Na carta de 25 de abril de 1882, Maria Amélia fornece um caminho para conhecer a
rede de sociabilidade a que estd inserida. Atenta as normas de civilidade, ela expressa sua
preocupacao com a etiqueta correta de agradecer aos envolvidos na sua nomeacao, para
nao cometer nenhuma falta, permitindo, deste modo, penetrar por sua rede de sociabilida-
de na capital do Império. Diz ela:

[...] Pela sua carta vejo o receio em que estd de que nao tenha cumprido com
minhas obrigacdes como deveria fazer; porem minha Chiquinha n'estas ocasides
procuro informar-me o melhor possivel para ndo cometer faltas que podem
ser remediadas em tempo; [...] ; logo que vi meu nome no jornal fui a rua dos
Invalidos saber de Dr. Ruy o quando deveria me apresentar se ao ministro ou ao
Pena, disse-me ele que ao ministro; [...] fui a sua Mée ver se [?] Eugenio saberd
melhor, por isso que um empregado tinha dito que deveria ir ao Pena; e como
tinha que ir primeiro a D. Luizinha Langhaard, D. Isabel me disse que indagasse
de Dr. Rodrigo que melhor me podia informar, e assim aconteceu, ele me
disse que se quisesse ir ao ministro era um ato de atenc¢éo, porem que o meu
dever era apresentar-me ao Pena. Sai de casa de Therezinha fui a do ministro
nao encontrando-o deixei ficar um cartdo meu e outro do meu acompanhante
que foi Gededo, [...]; deixei minha apresentagdo ao Pena para segunda feira; fui
a sua casa agradecer-lhe o interesse que tinha tomado pela nomeacéo, dizer
que estava a suas ordens; recebeu-me na sala de visitas, [...]; despedi-me e ele
teve a amabilidade de vir até a escada e fez me tantos cumprimentos dos quais
correspondi até ao sair do portao; eis tudo quanto tenho feito; hoje fui despedir-
me do Barao de S. Felix, que tem sido tao amavel sempre que me encontra
que minha Therezinha me fez ir a ele ndo s6 para me despedir como para lhe
dizer que s6 pediria minha exoneracao quando tomasse posse da cadeira.[...]
(25/04/1882, Acervo FCRB, grifo meu)

Ela destaca que logo que confirmou sua nomeacao, através de publicacdo no jornal,
foi a casa de Rui Barbosa saber a quem deveria se apresentar, se ao ministro ou se ao Pena.
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Provavelmente, Pena era o entdo diretor da Estrada de Ferro D. Pedro Il, o sr. Herculano
Veloso Ferreira Pena. Outro trecho da mesma carta indica outro sujeito, o Barao de Sao Felix
ou Antonio Felix Martins®, membro do Conselho Diretor da Inspetoria Geral da Instrucdo
Publica Primaria e Secundaria da Corte (1862 a 1865; 1873 a 1882), servindo interinamente
no cargo de Inspetor Geral da mesma instituicao em 1877.

Apesar de a carta ter sido redigida em abril de 1882, foi localizada no Arquivo Geral
da Cidade do Rio de Janeiro, uma correspondéncia de Maria Amélia para José Bento da
Cunha Figueiredo, Inspetor Geral da Instrucdo Publica Priméria e Secundaria da Corte,
comunicando sua exoneracao como adjunta interina da 22 Escola da Freguesia de Nossa
Senhora da Gléria, somente em novembro do mesmo ano. Portanto, o que me permite
supor que sete meses se passaram até que comecasse a trabalhar na Escola das Oficinas.

As visitas de Maria Amélia, apesar de terem por objetivo um assunto profissional, se
realizaram nas residéncias tanto do Ministro como na de Pena, indicando, assim, certa infor-
malidade, conhecimento prévio de seus interlocutores e intimidade, o que mostra indicios da
aproximacao da docente com o nucleo do poder na area da educacao e da politica imperial.

Sua formacéo profissional também foi tema presente nas cartas que encontrei. Em
1879, ela escreveu “continuo minha vida escolar como que ndo vou passando mal, e na
esperanca de fazer alguma coisa’, indicando que ainda estudava e tinha a intencao de exer-
cer uma profissao. Alguns anos depois, ja residindo na Corte, em carta redigida ao irmao
Antonio, ela conta de sua falta de recursos e o peso que devia ser aos seus familiares, pois
vivia na casa de seu outro irmao, Gededo. Uma frase na carta de 25 de abril de 1882, ajudou
a compreender a sua formacao profissional. Diz ela: “como achei nao precisava tanto luxo
a uma pobre professora sem vencimentos”. Ora, ela ja estava trabalhando como docente.
Dois anuincios publicados na Gazeta de Noticias, me oferecem um caminho para pensar. O
primeiro, de 14 de marco de 1882, quando foi nomeada professora adjunta interina para as
escolas publicas de 1° grau de Instrucao Primadria. E o segundo, do dia 26 de abril de 1882,
sobre sua nomeacao como professora da escola primaria anexa as oficinas do Engenho
de Dentro, que dizia ser ela professora adjunta da 22 escola publica da freguesia da Gléria.

Mas o que significava ser professor adjunto no século XIX? Um instrumento norma-
tivo importante na cidade do Rio de Janeiro, o Regulamento de 1854, definiu um conjunto
de normas e regras, desde a selecdo até o fim da carreira do magistério, contribuindo para
a construcao de definicoes e de representacdes sobre a funcdo dos professores, seus lu-
gares e papéis na sociedade, gerando uma idealizacdo de condutas morais e de tracos de
personalidade ideais para definir um bom docente. Dentre os direitos estabelecidos por
este regulamento para os professores primarios da Corte estava a manutencdo das praticas
tradicionais de recrutamento docente, ou seja, através da formacao prética no interior das

5 0O Dicionario Histérico-Biografico das Ciéncias da Satide no Brasil (1832-1930) possui verbete sobre o
Barao de Séo Felix. (Disponivel em: http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.br/iah/pt/verbetes/marant-
fel.htmi#dados. Acesso em 10 de abril de 2016).
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escolas. Aprender a ser professor estava relacionado com a observacao, convivéncia e imi-
tagdo. Por este motivo, o candidato a professor, durante algum tempo, deveria ter contato
com um professor ja atuante com o objetivo de aprender a profissao. Este aprendizado era
realizado em escolas primarias locais onde o candidato assimilaria, com outro, os conteu-
dos necessérios para atuar em sala de aula. Portanto os contetidos eram aprendidos junta-
mente com a maneira de ser professor.

Esse modelo de formacdo docente na pratica caracterizava uma escola que “ensi-
nava por si mesma”, ou seja, a formacao pratica ocorria dentro de processos de ensino e
de experiéncias escolares cotidianas, permitindo a reproducdo do oficio. Esses aprendizes
eram os chamados professores adjuntos.

Novamente hd indicios que a rede de sociabilidade de Maria Amélia parece atuar
a seu favor. Na publicacdo de 29 de setembro de 1881, da Gazeta de Noticias, encontra-
remos a permuta de cadeiras de professoras publicas de instru¢ao primdria e uma delas
era Theresa Leopoldina de Araujo Jacobina, esposa de Gededo, e professora da freguesia
de Nossa Senhora da Gléria.

Ha pistas, também, que Francisca Barbosa de Oliveira Jacobina, Chiquinha, que se
educou no Colégio Leuzinger’ e lecionou no Colégio Jacobina em 1911, tenha sido impor-
tante também na formacéo de Maria Amélia. Quando atuava como adjunta, ela escreveu
a Chiquinha expondo sua alegria por ter sua prética de trabalho reconhecida, mesmo com
sua pouca experiéncia como mestre de cerimonias:

Hoje tivemos no colégio a visita do Delegado que se mostrou satisfeito; a sua
pobre cunhada coube o papel de mestra de cerimonias (para o que tenho pouco
feito) e sai-me bem, creio que com suas ligdes, e fui a Unica adjunta que tive a
honra de na saida do Senhor Don. Dutra dirigir se a minha mesa apertar-me a
mao e dizer-me que estava as minhas ordens [...] (09/10/1882 - Acervo FCRB)

D. Francisca e D. Theresa podem ter sido mentoras de Maria Amélia, ou seja,
professoras que ensinaram o oficio docente a ela. A proximidade com D. Theresa é muito
grande visto que ela morava na casa da mesma e ainda iniciou como professora adjunta

¢ Termo cunhado do texto de Schueler (2008).

7 Georges Leuzinger era suico, fotdgrafo e difusor para o mundo da fotografia sobre o Brasil no século
XIX, além de pioneiro das artes gréficas no pais. Responsavel pela Casa Leuzinger, importante complexo
editorial, que se tornou polo de publicacdes e de producdes fotograficas. As mulheres da familia Leu-
zinger mantiveram colégios no ensino leigo particular, demonstrando a participacao de uma elite es-
trangeira no campo da cultura/educacao. (Consultado em http://www.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/
vavyborges.pdf e http://brasilianafotografica.bn.br/?tag=georges-leuzinger)

8 Fundado, em 1902, no bairro de Botafogo, por Isabel Jacobina Lacombe e Francisca Jacobina Lacom-
be, visava responder as demandas de uma sociedade que se modernizava e demandava educacéo dife-
renciada para a mulher burguesa. (CARUSO, 2006)
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trabalhando na freguesia da Gléria. Maria Amélia deu um grande passo. Ela passa de
aprendiz para uma profissional que assumiria uma grande tarefa, organizar e exercer sua
profissdéo em uma escola que ainda se estruturava.

Mas serd que Maria Amélia vivia o ideal de mulher para ser professora neste peri-
odo? As pistas me levam a crer que ela chegou ao Rio de Janeiro entre os anos de 1879 e
1880, visto que os proclamas de seu casamento com Antonio Francisco da Cruz Cardoso foi
publicado no Jornal de Recife em 04 de agosto de 1879.

Mas foi interessante notar que, no decorrer da leitura de todas as suas cartas, o
nome do marido nédo foi nenhuma vez citado. Na busca por conhecer um pouco mais sobre
Antonio Francisco da Cruz Cardoso pesquisei no periddico Gazeta de Noticias e localizei em
18 de marco de 1880, a exoneracdo a pedido do mesmo do cargo de escrivao da tesouraria
da estrada de ferro D. Pedro Il. Dois anos depois que o possivel marido se desligou da fer-
rovia foi Maria Amélia que assumiu o cargo de professora na mesma empresa. E ja vimos
acima que no ano de 1882, ela residia na casa de Gedeao e Theresa, e exerceu a profissdo
docente provavelmente porque necessério garantir seu sustento. Mas com a noticia de 07
de maio de 1890, na ocasido da publicacdo do testamento de um de seus irmdos, Gededo,
essa duvida é respondida.

A noticia informa que seu irmao destinou a ela como heranca o valor de 2:000%
e ressalta que o valor a pertencia, sem que seu marido tivesse o direito de intervir na uti-
lizagdo do mesmo. Portanto, Maria Amélia se casou e permanecia casada com Antonio
Francisco, mas provavelmente nao era um casamento tradicional.

Os problemas pessoais de Maria Amélia podem ser lidos nas entrelinhas do que
escreve. Em 1885, ela comenta de outra professora, D. Adelaide, que pede seu apoio pois
estava inscrita para o concurso de cadeiras vagas. Diz ela: “.. ela se mostra mal satisfeita;
quanto o falarem dela, ndo admiro; pois 0 mesmo se deu com a minha pessoa,.."". O tema
da moralidade dos professores primarios é recorrente na histéria do magistério. Gondra e
Schueler (2008) apontam que este tema relacionava-se a totalidade de aspectos da per-
sonalidade do docente, incluindo sua conduta moral, familiar e sexual, os seus habitos de
vestir e de falar, os seus gestos, 0s seus comportamentos na vida publica, as suas formas
de ensinar e de administrar a escola, 0s espagos e 0s tempos escolares e os exemplos que
sua figura espelhava. Todos esses requisitos eram exigidos para o exercicio da docéncia e
da obediéncia as normas e aos regulamentos estatais. Os professores, portanto, precisa-
vam ser integros, ordeiros, com uma moral ilibada, verdadeiros espelhos para as criancas.
0 casamento conturbado de Maria Amélia deve ter sido um entrave na sua indicagdo, mas
que provavelmente foi superado por sua rede de amigos e conhecidos, pois era comum
nomeacoes de professores por meio de favores e pedidos préprios das praticas politicas.

A escola de Maria Amélia Jacobina assumiu o objetivo de ministrar a instrucao
das primeiras letras aos filhos dos operarios que trabalhavam nas Oficinas do Engenho
de Dentro e em 1882, comecou a funcionar. Conceicdo (1987) aponta que a data de inicio
das obras de constru¢do do prédio é imprecisa, mas observou que as obras tiveram inicio
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junto com a construgao das oficinas e da vila de casas para os operarios. Talvez por isso a
ideia inicial tenha sido de criar um curso de mecanica, segundo a docente:

[...] dizendo-me que ndo se tinha feito isto a mais tempo por ndo haver recursos
para aprontar mais cedo a mobilia, e também porque a principio a ideia era fazer
um curso de mecanica, e depois resolvido ser escola primaria; [...] ele correspondeu
dizendo-me que ia conferencionar com o ministro para arranjar meios para o
custeio da escola... (Carta de Maria Amélia Jacobina para Chiquinha - 25/04/1882
- Acervo FCRB)

A criacao de complexos fabrica-casa concentrava os trabalhadores no espaco da fa-
brica ou da oficina, difundiu-se no final do século XIX e atuando no controle de todas as
esferas da vida do trabalhador, seja religiosa, lazer ou estudos. Goes (1988) destaca que “a
dominagao e o controle sobre o trabalho pelo capital extrapolavam os limites do trabalho”
(p.48). Na Bahia, a fabrica da Boa Viagem juntamente com a vila operaria era chamada de “A
Cidade do Trabalho’, a Companhia Empério Industrial do Norte. Fundada em 1892 e inspi-
rada nas tennement-houses inglesas, contava com 258 casas residenciais, acougue, gabinete
médico, edificios para lojas, armazéns de abastecimento, saldo de esportes, praca arborizada
e escola. Matos (s.d.) ressalta que a educacgdo na vila era uma valiosa ferramenta do processo
de formacao humana e profissional, sendo essencial para contencao dos conflitos prove-
nientes da relagdo capital-trabalho, e, principalmente para garantir a manutengdo da ordem.

Keller (2006) ao estudar as fabricas de tecidos de algodao® implantadas na cidade
de Paracambi, no Rio de Janeiro, destacou que, desde a segunda metade do século XIX,
pode ser enquadrada no padrdo das fabricas com vila operdria. Entre a rede de servicos
oferecidos, a escola também se fazia presente. Ja Alvim e Lopes (1994) pesquisando sobre
a Companhia de Tecidos Paulista (CTP), na cidade de Paulista, em Pernambuco, observaram
que ela também organizava a oferta e controle de servicos, inclusive os escolares (escola
primadria para as criangas, cursos elementares para os adultos).

No que diz respeito a ferrovia, Guazzelli (2014), ao estudar as vilas operdrias na cida-
de de Campinas, Sao Paulo, aponta que devido a hierarquia de trabalho fortemente estabe-
lecida, algumas estratégias foram tomadas para manter o controle sobre seus funcionarios.
Utilizando o paternalismo como instrumento de dominacao, a ferrovia investiu em instru-
mentos para conter a insatisfacdo de seus trabalhadores, como: Sociedade Beneficente,
Associacao Protetora das Familias dos Empregados e a Escola de Aprendizes. Atendendo
ao desejo dos filhos dos ferroviarios, que geralmente escolhiam exercer uma profissdo na
estrada de ferro, oferecia-se a escola e era Util para a empresa, ja que estariam envolvidos

° Primeiro a Companhia Téxtil Brasil Industrial, sequndo a Companhia Tecelagem Santa Luisa, que logo
depois se transformou na Fabrica de Tecidos Maria Candida (KELLER, 2006).
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desde cedo por esse tipo de trabalho. Neste sentido as escolas, principalmente, as profissio-
nais, no meio ferrovidrio tinham papel fundamental.

A escola de primeiras letras, das oficinas do Engenho de Dentro, estava dentro deste
processo de configuracdo de um complexo oficina-vila operéria. Segundo Lasmar (1982),
ocupava uma area de 308,60m? e possuia salas para ambos os sexos e residéncia (comodos)
para a professora, portanto a escola era mista. O prédio tinha alicerces de alvenaria, paredes
de tijolos e cobertura de telhas francesas. Internamente era pintado e em 1888 foram colo-
cados seis flordes de ferro no forro do prédio, para ventilar as salas.

A imagem da fachada da escola indica que o prédio era bastante espacoso e bem
ventilado, pois possuia varias janelas e pelo menos duas portas, além de ter um “pé direito”
alto, quando comparado com os dois sujeitos retratados a sua frente. O seu interior era
resguardado da rua pelas janelas altas e com uma estrutura de madeira na altura dos olhos.

O prédio escolar tinha seu projeto de criacao impregnado por intencionalidade, sim-
bologia, ideais e técnicas; ou seja, a que serve e para quem se destina. E ndo somente isso,

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou
seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela
seja, por simesma, bem explicita ou manifesta. A localizacéo da escola e suas
relag6es com a ordem urbana das populagdes, o tracado arquitetonico do
edificio, seus elementos simbdlicos proprios ou incorporados e a decoragao
exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagdgicos que a
crianca internaliza e aprende. (VINAO FRAGO & ESCOLANO, 2001, p. 45)

Talvez a estrutura arquitetonica do prédio possa ser analisada a partir do fragmento
da carta de Maria Amélia, reproduzido anteriormente, onde informa que o objetivo inicial
era fazer um curso de mecanica, que se levarmos em conta o tamanho das maquinas que a
ferrovia utilizava, precisaria de muito espaco. A tentativa de ensino de um oficio ja se apre-
sentava na ferrovia no ano de 1881, com a inaugura¢ao no segundo pavimento da Estacdo
Central, da Escola Prética de Telegrafia, que funcionou até o ano de 1884, quando fechou
por falta de alunos matriculados.

Ou entao podemos tentar compreendé-lo a partir do discurso médico higienista,
tdo presente no século XIX. A preocupacdo com a organizagdo e localiza¢o fisica dos esta-
belecimentos escolares nos remete a um discurso que se baseava em certo determinismo
geogréfico e climatico, para explicar as questdes sociais, na colaboracdo com a elaboracao
de projetos e na legitimacao intervengdes. O discurso médico higienista possuia grande
forca na organizacao do espaco fisico, segundo Gondra,

A partir dele [modelo higienista] definem um amplo programa de regras para
o funcionamento dos colégios, compreendendo a localizacdo e arquitetura dos
edificios escolares, organizacdo da rotina, das préticas e habitos que deveriam
ser desenvolvidos junto aos alunos, alimentagéo, exercicios corporais, cuidados
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com as excrecdes dos organismos e com a educacéo dos sentidos, de modo a
conservar e desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e afetivas ou morais
dos alunos. (2004, p. 165)

Durante o século XIX, vérias dimensdes acerca das representacdes sobre a Corte
vieram influenciar a construcdo e desenvolvimento da escola. A Corte era considerada
uma cidade feia, que pouco se diferenciava da sede do periodo colonial. As ruas eram es-
treitas, escuras e sujas. A remocao de lixo, das coisas podres e dos excrementos humanos
era feita em pipas ou barris, carregados nas cabecas dos escravos e despejados na Baia de
Guanabara todas as noites, pois 0s primeiros servicos publicos de saneamento e agua sur-
giram somente na década de 1850.

Aos problemas de saude, pois se vivia em uma cidade doente assolada pelas epide-
mias de febre amarela e célera, dentre outras doencas que ceifavam vidas, somava-se ainda
o fato de ser uma cidade iletrada e insegura, com a dimensao moral. Ou seja, em conjunto
acreditava-se que essas condi¢des produziram um ambiente favoravel para a degenera-
¢do social. “Escravidao, educacéo, vicios, moda, bailes e leituras imprudentes configuravam
préticas que conduzem a populagao ao mergulho na imoralidade”. (GONDRA, 2004, p. 95)

A criacao da escola onde Maria Amélia comecou a atuar de certo modo, responde
ao ideal da medicina que reivindicou para si a tarefa de ordenar o espaco, de civilizar os
homens e de regenerar a cidade. No campo educacional, alguns estudos foram elabora-
dos visando gerar contribuicdes higiénicas para aplicacao nas escolas. Duas formas de se
relacionar com a educacéo foram colocadas. A primeira refere-se a articulagdo da educacéo
com outras preocupagdes mais especificas, ou seja, a educacao como fundamental no com-
bate a febre amarela, por exemplo. O conhecimento como uma forma de prevenir a disse-
minacao de doencas. E 0 segundo, a relacao entre medicina/higiene e educacao, visando a
producao de um homem e uma sociedade regenerada.

Se a cidade (espaco urbano) representava o “perigo’; o afastamento para lugares
mais longinquos era incentivado. Gondra (2004) afirma que eram aplicados argumentos
climédticos, geogréficos, geoldgicos, topograficos e botanicos que articulados constituiam
a defesa de que educar requeria certo isolamento da cidade, um espaco préprio, visando a
protecdo contra 0 mundo das ruas dos vicios e das paixoes.

A escola de primeiras letras da ferrovia estava distante da Corte, mas encerrada no
mundo do trabalho. Na planta das oficinas do ano de 1907, hd a representacédo da organi-
zac¢do do espaco das oficinas. A escola de primeiras letras estava localizada junto as casas
dos operérios e a frente um grande jardim e a linha férrea. Enquanto que a Escola Pratica,
que foi fundada em 1897, estava localizada junto as oficinas de trabalho. Interessante
notar que a area limitada pelas casas dos operérios abrangia 22.700m?, da Escola Prética,
9.600X10.000m?, mas a escola de primeiras letras ndo tem sua area especificada, apesar de
na representagao parecer ser maior que a Escola Pratica.
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Figura 1- Mapa com a disposicao dos prédios na oficina do Engenho de Dentro.
Fonte: FIGUEIRA, M. F. (1908). Meméria histdrica da Estrada de Ferro Central do Brasil.
Rio de Janeiro: Imprensa Nacional

Sobre o jardim, Maria Amélia, em carta redigida a Chiquinha, no periodo que as
filhas da mesma estavam em sua casa, diz: “Quanto as suas filhas vao bem, e gozao do bom
jardim das Oficinas, para correrem e passear; estdo satisfeitas, ndo s6 na sua aula como em
casa” (04/10/1883 — Acervo FCRB). Ao observar a Companhia Empério Industrial do Norte,
Matos (s.d.) ressalta que no centro da vila existia uma praca arborizada, com dois coretos,
onde aos domingos apresentavam filarménicas compostas de operario da fabrica e a ban-
da da policia, era um espaco de sociabilizacao e lazer. O jardim, entdo, pode ser pensado
como uma drea de convivéncia e lazer entre os operdrios daquele espaco. A presenca de um
coreto pode representar possibilidade de apresentagdes para entreter os operarios.

Faria Filho e Vidal (2000) afirmam que, dentre as diversas formas de educar
no século XIX, existiam escolas funcionando em espacos improvisados (igrejas e
prédios comerciais) e a rede de escolarizacdo doméstica'® (as preceptoras e as escolas

1 Para mais informagodes sobre escolarizagdo doméstica no século XIX consultar: VASCONCELOS, Maria
Celi Chaves. A casa e os seus mestres: a educagéo no Brasil de oitocentos. Rio de Janeiro: Gryphus, 2005.
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particulares). Somente na segunda metade do século XIX, foi-se reforcando a importancia
da construcao de prédios escolares especificos para a escola como uma acao eficaz
junto as criancas. Este fato aponta para o éxito dos que defendiam a superioridade e
a especificidade da educacdo escolar frente a outras estruturas sociais de formacao e
socializacao, como por exemplo, a familia. Mattos (1994) afirma que, no Brasil, no século
XIX, a educagdo escolar paulatinamente foi assumindo caracteristicas de uma luta do
governo do Estado contra o governo da casa. Ou seja, cada vez mais as decisdes e ideias
externas ao ambiente da casa influenciavam na sua dinamica interior. Sera que assim
formariam operdrios mais “adaptados” ou cordatos a l6gica do trabalho?

Schueler (2008) afirma que entre os anos de 1854 e 1890, ocorreu aumento da
atividade politica estatal no sentido de controlar e criar escolas publicas. O interesse em
implantar escolas estava em comum acordo com a visao imperial de constru¢ao de uma
sociedade fundada nos paradigmas de civilizacao e progresso. A escola primaria seria o
espaco de integracao e inclusao social, ou mesmo a preparacao para a aquisicao de uma
instrucao profissional.

Mas Maria Amélia ressalta que a escola de primeiras letras nasceu de forma precaria
e sem recursos, demonstrada pela caréncia de moveis, de materiais (pena e papel) e a falta
de meios de custeio regular. Com a promessa de interceder junto ao ministro, no ano de
1883, o relatério da Estrada de Ferro D. Pedro Il na secao “Demonstracao de todas as des-
pesas feitas pela seccdo Locomogdo” acusava despesa com pessoal e em “Contas Diversas”,
despesas com moveis e utensilios para a escola.

Figueira (1908) informa sobre a criacdo do regulamento da Estrada de Ferro
Central do Brasil, aprovado no Decreto n° 2.247, de 26 de marco de 1896. No artigo 4°
ficou estabelecido que anexa a Locomocao funcionaria uma escola de primeiras letras
e de nocdes cientificas, que ja existia, continua informando que o conhecimento era
indispensavel aos empregados das oficinas mecdnicas e aos maquinistas que dirigiam
as locomotivas. Interessante ressaltar que a organizacao do programa de ensino ficava a
cargo do diretor da estrada de ferro que o submeteria a aprovacdo do Governo e a aplicacdo
estaria sob fiscalizacdo do sub-diretor da divisao, no caso a Locomocao. Portanto, era a
empresa que definia o que e como deveria ser estudado dentro de seus “muros”. Enfim,
a0 pesquisar a educagao implementada na Estrada de Ferro, os indicios apontam para a
acdo desenvolvida estava encerrada dentro da prépria empresa e voltada para o mundo do
trabalho tdo especifico que era desenvolvido no seu seio.

Francisco Pereira Passos: Engenheiro e Diretor da Estrada de
Ferro D. Pedro Il

Francisco Pereira Passos ficou mais conhecido pela reforma urbana que empreendeu
na cidade do Rio de Janeiro, iniciada em 1903, durante o periodo que estava a frente da
Prefeitura do Distrito Federal, mas ele também assumiu a direcdo da ferrovia por duas
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vezes: a primeira de 1876 a 1880 e autorizou a criacdo da escola de primeiras letras e a
segunda de 1897 a 1899, na implantacao da Escola Préatica de Aprendizes, ou seja, atuou
tanto durante o Império quanto no periodo republicano.

Seus pais, 0 Bardo e a Baronesa de Mangaratiba, eram fazendeiros no Rio de Janeiro.
Seus primeiros estudos foram ministrados na casa do pai por um professor particular somente
aos 14 anos foi enviado a escola. Ao concluir seus estudos basicos, em 1852, matriculou-
-se no curso de engenharia civil da antiga Escola Militar, depois chamada de Escola Central e
Escola Politécnica, formando-se em bacharel em Ciéncias Fisicas e Matemdticas, que lhe dava
o diploma de Engenheiro Civil. Pereira Passos teve como colega de curso e amigo Benjamim
Constant'", o “fundador da Republica”'?, ambos influenciados pelas ideias positivistas.

No ano de 1857, como outros jovens bem-nascidos do seu tempo, ingressou na
carreira diplomatica e foi nomeado adido a legacao brasileira em Paris. Neste periodo com-
pletou seus estudos como engenheiro na Escola de Pontes e Calcadas. Frequentou como
ouvinte as aulas de arquitetura, estradas de ferro, portos de mar, canais e melhoramentos
dos rios navegdveis, direito administrativo e economia politica. Praticou como engenheiro
na construcao na Estrada de Ferro de Paris a Lyon, nas obras do porto de Marselha e na
abertura do tunel no Monte Cennis. Foi neste periodo que Pereira Passos teve contato com
a reforma urbana empreendida por Georges Eugéne Haussmann, que remodelou o espaco
urbano de Paris devido a necessidade de conter o crescimento das jornadas operdrias e
estabelecer uma nova ordem social e politica. Dai emergiu a versdo moderna do novo ur-
banismo francés, com base em ruas largas, grandes avenidas e bulevares. Ambos foram de-
cisivos na formacao profissional de Pereira Passos: a engenharia ferrovidria e o urbanismo.

Ao retornar para o Brasil, em 1860, envolveu-se em diversos trabalhos nas estra-
das de ferro pelo Brasil. Em 1870, assumiu o cargo de consultor técnico do Ministério da
Agricultura e Obras Publicas e no ano seguinte viajou, juntamente com o Barao de Maua
para a Europa, mais especificamente para Londres. Durante sua estadia em Londres, Pereira
Passos teve oportunidade de visitar varios paises da Europa para aprender diferentes técni-
cas que mais tarde utilizaria no Brasil. Retornando somente em 1873.

" Benjamin Constant Botelho de Magalhaes (1833/1891) nasceu em Niterdi e em 1852 ingressou no
Exército. Estudou engenharia na Escola Central e astronomia no Observatério do Rio de Janeiro, na mes-
ma época em que ensinou matemética no Imperial Colégio Pedro IIl. Em 1887, fundou o Clube Militar,
importante centro de propaganda republicana do qual se tornou presidente. Em 9 de novembro de 1889
presidiu a sesséo na qual os membros do Clube Militar decidiram pela queda da Monarquia. Apds a
proclamacdo da Republica assumiu a pasta da Guerra no governo provisorio e, em 1890, foi aclamado
general-de-brigada em comicio publico. Nesse mesmo ano passou a chefiar o Ministério da Instrucéo
Publica, Correios e Telégrafos. Elaborou uma reforma no ensino baseada nos principios do positivismo,
corrente filoséfica que considerava a educacdo uma pratica anuladora das tensdes sociais. Disponivel
em: http://www.sohistoria.com.br. Acesso em 30 de janeiro de 2013.

12 Termo retirado da biografia manuscrita sobre Francisco Pereira Passos, que se encontra sob a guarda
do Museu da Republica, no Rio de Janeiro.
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Em 1874, foi nomeado engenheiro do Ministério do Império, incumbido de acom-
panhar todas as obras de engenharia do governo imperial e integrou uma comissao para
um projeto de reformulagdo urbana para a capital. Dois anos depois, Pereira Passos assumiu
a direcdo da E. F. D. Pedro Il ficando responsavel por ela no periodo de 1876 a 1880. Apesar
das obras de construcao das oficinas do Engenho de Dentro iniciarem em 1869 demoraram
varios anos até estarem concluidas, por esse motivo acredito que, provavelmente, a sua or-
ganizacdo espacial deve ter sido influenciada por este sujeito. No peridédico Manchete, do
dia 08/08/1953, temos uma noticia reproduzida dos Anais da Camara do Distrito Federal,
que o retrata como construtor das primeiras vilas operarias. Além de autorizar a criagao de
uma escola de primeiras letras nos seus terrenos para os filhos dos operarios que ali residiam.

Ao sair da direcao da ferrovia, Pereira Passos viaja novamente para a Europa e con-
tinua sua incursdo pelo mundo das ferrovias ao retornar ao Brasil. Somente em 1897, é
novamente reconduzido a direcdo da E. F. D. Pedro I, ficando neste cargo até 1899.

[...] retornou a administracdo da Companhia por ter sido nomeado diretor da
estrada de ferro Central do Brasil'®. Ao assumir a direcdo dessa estrada encontrou
a nas mais criticas condicoes. Tendo deixado a estrada em 1879 com uma renda
liquida de 6405 contos, correspondente a 8% do capital empregado, encontrou-a
nos 1897 dando um déficit de 1376 contos apesar de nao terem sido incluidos no
custeio todas as despesas pertencentes ao mesmo [...]."

Dentre vériasacdeslevadaa cabo porele, estd a criacdo da Escola Pratica de Aprendizes
das oficinas do Engenho de Dentro, que visava suprir a falta de mao de obra nesta ferrovia.

Francisco Pereira Passos foi um estudioso, conheceu e aprendeu pelos diversos lu-
gares por onde viajou, mas talvez a face desconhecida dele tenha sido seu interesse por
assuntos pedagdgicos e criagcao de atrativos para a cidade do Rio de Janeiro.

Um atrativo criado foi a “Batalha de Flores” no jardim do Campo de Santana. A
Batalha era um desfile de carros, puxados a cavalos ou néo, enfeitados com flores e julga-
dos por personagens ilustres.

3 Apds a instauracao da Republica, a Estrada de Ferro D. Pedro Il é renomeada para Estrada de Ferro
Central do Brasil.

4 A citagao foi retirada de uma biografia manuscrita sobre Francisco Pereira Passos, que se encontra sob
a guarda do Museu da Republica, no Rio de Janeiro.
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Fonte: Augusto Malta — 1902, Acervo da Biblioteca Nacional

Motivado apds ser criticado, segundo periédico Jornal do Povo (Singra), de
08/01/1954, por deixar em abandono os recantos pitorescos da cidade e os jardins reduzin-
do a frequéncia, Pereira Passos responde:

[...] Pois eu mostrarei como essa gente nao s vai, como até paga para ir a esses
lugares... Esta deserto o lindo parque da Praca da Republica? Pois eu vou cobrar
uma taxa de entrada e verao como ele se enche [...]

Era uma tentativa de modernizar o Rio ao estilo de Paris. Chegou mesmo a ser compa-
rada em animacao com as famosas batalhas das flores que aconteciam em Nice, Viena e Paris.

Fonte: Imagem reproduzida de exemplar da autora do texto
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Em relacdo aos assuntos pedagdgicos, quando esteve em Londres (1870 a
1872) publicou um livro chamado Caderneta de Campo. Era um manual técnico para
ser consultado pelos que se ocupavam dos servicos de campo. Um trabalho de grande
utilidade para os engenheiros brasileiros que se destinavam ao trabalho ferroviario e, mais
tarde, aos engenheiros rodovidrios.

Em 1874 quando foi nomeado engenheiro do Ministério do Império, cargo que
exerceu até 1876, projetou e fez construir prédios escolares. Edificou um edificio escolar
no Campo da Aclamagdo no Rio de Janeiro, que mais tarde foi alterado na parte central
e adaptado para a Escola Normal. Assina também a planta de construcao do Instituto de
Surdos-Mudos em Laranjeiras contemplando o espaco para a existéncia de duas oficinas.
Atuou ainda na Escola de Santana e de Séo Francisco Xavier (Engenho Velho). Somado a isso
localizei, no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, uma proposta de criacao de uma uni-
versidade no ano de 1874. Entdo néo deveria — mas foi, para mim - ser uma grande surpresa
a criacdo da Escola Pratica de Aprendizes nas oficinas do Engenho de Dentro na sua gestao.

Os alunos aprendiam desenho geométrico e a confeccdo de pecas de maquinas.
Segundo Rodriguez (2004), até 1906, ndo havia um ensino profissional metodizado. Eram
ministradas as disciplinas basicas, tais como matematica, portugués, fisica, desenho e qui-
mica. A formacao profissional ndo se relacionava com o monitoramento das atividades dos
aprendizes. A instrucdo ocorria de forma semelhante a formacéo de professores adjuntos,
através da convivéncia e pela pratica. Os alunos eram inseridos nas oficinas e, por meio da
observacao do trabalho de outros operérios, aprendiam a manejar as ferramentas e execu-
tar tarefas. Isso muda com a chegada de José Joaquim da Silva Freire como subdiretor da
Sec¢ao Locomogao.

José Joaquim da Silva Freire: Subdiretor da Secao Locomocao e
remodelador do ensino profissional na ferrovia

Neste ponto, talvez pela dificuldade de localizar informacdes sobre a vida de
José Joaquim da Silva Freire, me deterei na alteragao que ele, como subdiretor da Secao
Locomocao, desenvolve no curriculo da Escola Pratica de Aprendizes das oficinas do
Engenho de Dentro.

Em 1907, ap6s viagem aos Estados Unidos da América, foi publicado um relatério
intitulado “Missdo aos Estados Unidos”. Entendendo as viagens como Vifao (2007) que afir-
ma: “Todos los viajes educan, aunque sélo sea por abrir al viajero a uma realidade diferente
ala suya. Sélo que unos educan mas que otros, o de forma diferente a otros” (p.15). Ou seja,
0 contato com outra experiéncia permitiu que Silva Freire, para além dos aspectos técni-
cos, fizesse uma comparacao entre o ensino profissional nas estradas de ferro dos Estados
Unidos e o que e como se ensinavam nas oficinas do Engenho de Dentro.
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Apesar de identificar a presenca de europeus em diversas dreas profissionais que
prestavam servico ou eram empregados da ferrovia, ele ressalta que:

[...] diante do preparo profissional dos artistas do Centro e Norte da Europa,
poderia periclitar a superioridade a que atingiram as industrias conexas a viacéo
férrea americana, caso o operariado nos Estados Unidos nao acompanhasse o
grau de instrucao profissional daqueles artistas e operarios, resolveram alguns
grandes estabelecimentos americanos tomar para a si a elevacéo do nivel de
instrucdo dos artistas mecdnicos de suas oficinas.

Embora de recente data, apresentam, contudo, desde j4, incontestavel proveito
as escolas de aprendizagem que se fundaram. (SILVA FREIRE, 1907, p.432)

Outro ponto abordado por ele é a formacao de um operariado cidaddo e com es-
pirito de iniciativa. Silva Freire afirma que o instrutor tem ascendéncia sob o aprendiz e
interpela do seu modo de viver, do seu cardter e da sua energia moral. Seria essa mais uma
forma de tratar o operariado que iniciava sua organizacdo e que ja empreendia, desde o
final século XIX, greves, muitas vezes, violentas?

“As vantagens que aos mocos aprendizes traz a instrucéo liberalmente dada
pela ‘New York Central’ exigem que tenha esta companhia a certeza de eu
seus esforcos sao proficuos e que seus aprendizes séo de estofo a se tornarem
operarios habeis e cidadaos dignos”. (SILVA FREIRE, 1907, p. 434)

Além de destacar que o ensino profissional dos oficios mecanicos nas escolas ame-
ricanas foi incentivado ao invés dos estudos superiores como no Brasil. Afinal os candidatos
que ja possuiam o ensino superior, segundo ele, raramente se tornavam hédbeis mecanicos
pois ja possuiam conhecimento mais adiantado.

Para se candidatar a escola profissional, 0 aluno deve conhecer as quatro operagdes
e ser apto a resolver problemas a elas referentes. Deve conhecer sobre fragdes decimais, ler
e escrever corretamente. Além disso, deveriam passar por exame médico pagos pela com-
panhia férrea, s6 sendo admitidos os de boa saude fisica e psicolégica.

O subdiretor da Locomocgdo entdo institui suas alteracdes na escola profissional, no
ano de 1906, antes da publicacdo do relatério. Ele criou instalagdes para as aulas praticas
destinadas a preparar operarios mecanicos com conhecimento tedrico e pratico. O tempo
do curso na Escola abrangeria o periodo de trés anos, sendo que no primeiro ano seria
ministrado portugués, aritmética, geometria e desenho linear; no segundo ano, aritmética,
geometria plana e no espaco, estudos de escalas e desenho de maquinas, conhecimentos
gerais de materiais metélicos, de madeira e croquis de diversos detalhes de maquinas; e por
fim, no terceiro ano, elementos de algebra, mecanica, fisica, quimica, problemas praticos e
desenho de méaquinas. A progressao de um ano para outro era realizada através de exames
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das matérias. Ainda no primeiro ano, os aprendizes percorriam as diversas oficinas para
terem contato com o trabalho e facilitar a escolha do oficio que se especializariam.

Em consonancia com o que viu nos EUA, a admissao dos alunos era feita pela a
idade, entre 12 e 15 anos, a apresentacdo do atestado de vacina e de boa constituicao
psicolégica e o atestado do professor que tenha dado instrucao elementar ao candida-
to. Mas ndo so este atestado, ele criou um exame preliminar de leitura, escrita, contas
e conhecimentos gerais para a admisséo dos alunos.

Sendo assim, cada um dos sujeitos de trago neste texto, Maria Amélia Jacobina,
Francisco Pereira Passos e José Joaquim da Silva Freire, contribuiram no processo de
escolarizacdo dentro das oficinas do Engenho de Dentro, na Estrada de Ferro D. Pedro
Il. Apesar de possuirem uma insercao de forma diferenciada, no trabalho e no poder

dentro da companhia foram singulares na organiza¢do do ensino.
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AS SERIES METODICAS DE EXERCICIOS:
METODOLOGIA UTILIZADA PELOS PROFESSORES
DO SENAI-SP E APLICADA A ORGANIZACAO DO
CURSO DE ENCADERNACAO, NOS ANOS 1950

Fernanda Kelly Silva de Brito
Fundag@o Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo

A série metodica de exercicios foi uma metodologia utilizada na proposta para o
ensino do oficio da encadernacéo no livro “Curso de encadernagdo-guia do professor’, de
1952, utilizado pelo Servico de Aprendizagem Industrial - SENAI-SP e foi desenvolvida pela
Comissdo Brasileiro-Americana de Educagdo Industrial, érgao executivo de um acordo fir-
mado entre o Ministério da Educacdo e Saulde e a Education Division-The Institute of Inter-
American Affairs, criado em 1946 com duragdo até 1957. O presente trabalho se desenvolve
dentro do eixo tematico IV, onde é tratado sobre "Memérias, Histéria Oral e Formagédo de
Professores na educacao Profissional e tecnoldgica”.

Para discorrer sobre as séries metddicas, falaremos brevemente sobre o ensino dos
oficios no Brasil, iniciando com a chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549, no mesmo ano
em que fundaram a Provincia Brasileira da Companhia de Jesus e que na sua proposta de
ensino consta o Ratio studiorum, que os autores Bittar e Ferreira (2012) tratam como um pla-
no de estudos da Companhia de Jesus, contendo os contetidos das humanidades latinas,
das classes inferiores as superiores, com outra face de atuacdo pedagdgica dos jesuitas, que
€ o ensino dos oficios manuais.

Neste plano ha uma divisdo entre as artes mecanicas e as artes liberais e sobre a
Ultima, seu projeto educacional implantado pela Companhia tratava-se de uma escola de
ensino das primeiras letras e o ideal pedagdgico era formar alunos para o dominio das artes
liberais (humanidades) por meio da lingua latina e sobre as artes mecénicas, os autores
ainda nos informam, que a relagdo entre ciéncia e trabalho manual se processava cada vez
mais de forma organica e, baseada nas préprias constitui¢des, adquiriu uma estratégia para
manter propriedades produtoras de manufaturas com o objetivo de financiar seus colégios.
E em relacdo as artes mecdnicas, os autores informam que a relacdo entre ciéncia e trabalho



manual se processava cada vez mais de forma organica e, baseada nas préprias constitui-
¢Oes, adquiriu uma estratégia para manter propriedades produtoras de manufaturas com o
objetivo de financiar seus colégios.

J& com os Salesianos, suas escolas foram fundadas primeiramente em Reims, Paris
e depois no resto da Franca. A ordem religiosa fundada por La Salle chamava “Irmaos das
Escolas Cristas”. No Brasil temos a presenca de Padre Jodo Bosco (1815-1888), sacerdote
chamado Giovanne Bosco, conhecido no Brasil como Dom Bosco, italiano, com atua¢do
principalmente em Turim e que se inspirou na obra do padre francés La Salle, criando uma
ordem religiosa chamada Salesiana, como nos informa Cunha (2005). Sua principal caracte-
ristica sobre as duas era a expressao pedagogica ainda mais completa em relacao a educa-
cao profissional das criancas das classes trabalhadoras e ainda complementando, Querido
(2011) nos informa, a proposta de Dom Bosco seguia o ideal de preventividade, tendo inicio
no Congresso de Viena (1814-1815), no combate as idéias liberais, que ao longo do séc. XIX
é desenvolvida nos setores politicos, sociais, juridico-penal assistencial, escolar-educativo e
religioso, onde antecessores a Dom Bosco ja haviam iniciado propostas para uma educagéo
voltada para a formacéo ao trabalho.

Com a Constituicdo de 1824 novas estruturas para a aprendizagem de oficios foram
criadas e nas escolas salesianas ja se processavam modificacées e Querido (2011) cita uma
circular de 10 de agosto1882 do bispo paulista D. Lino Deodato Rodrigues de Carvalho, que
confirma a necessidade da criacao do “Lyceu de Commercio, Artes e Officios”, com a pre-
tensao de obter o corpo docente através da Sociedade Salesiana de Turim. A modalidade de

”

liceu é estendida na circular a uma classe mais popular ao oferecer “todas as artes e officios”

O Liceu oferecia ensino primario e profissional e o ensino de uma arte ou oficio
subtendia trabalhos manuais, sendo que um dos primeiros documentos relacionados as
praticas escolares é o Prospecto do Lyceu de Artes e Officios e o Estatutos e Programmas de
Ensino do Liceu do Sagrado Coragéo — Artes, Officios, Commercio, de 1908. O contetdo dos
Estatutos abrangia o programa para diversos cursos, dentre eles o de tipografia, impressao,
fundicao de tipos e encadernacdo e os aprendizes podiam frequentar o Liceu em sistema
de internato ou externato.

A partir de 1910 as escolas Salesianas formavam um quase sistema de ensino profis-
sional passando a ser considerados “anexos” dos liceus. O Liceu Coracao de Jesus depurou
suas oficinas em 1918 transferindo para um bairro operario algumas oficinas e permane-
cendo as mais lucrativas: tipografia, impressao, encadernacao, fundicao de tipos e alfaiata-
ria. Dessa forma os salesianos se especializaram no ensino secundario e para a criacdo dos
Liceus houve uma articulagdo entre as atividades do ensino superior para engenheiros e
do ensino profissional para operdrios, conectados através da Escola Politécnica e do Liceu
de Artes e Oficios. Cunha (2005) nos informa que a ideologia dos fundadores da Escola
Politécnica vinha dos intelectuais do Império, onde, assim como na Republica, o ensino
profissional tinha uma funcdo disciplinadora e era destinada aos operarios.

Sobre o ensino industrial no Brasil, fazendo algumas observac¢des sobre o oficio da
encadernacao, Fonseca nos informa:
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[..] O ensino necessdrio a industria tinha sido, inicialmente, destinado aos
silvicolas, depois fora aplicado aos escravos, em seguida aos o6rféos e aos
mendigos. Passaria, em breve a atender, também, a outros desgracados. Em
1854, D. Pedro Il fundava o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto
Benjamin Constant e, dois anos mais tarde, em 1856, instituia o Imperial Instituto
dos Surdos-Murdos, funcionando, algum tempo depois da inauguracéo, em
ambas as casas, oficinas para aprendizagem de oficios. Os cegos passariam a
aprender tipografia e encadernagéo e os surdos-mudos, sapataria, encadernacao,
pautacédo e douracéo [...]. (FONSECA, 1961, p. 137)

Em 1851 foi criada uma lei que visava reformar a instrucao primaria e secundaria e
introduzir medidas especiais para os menores abandonados, criando asilos onde recebe-
riam a instrucdo do primeiro grau e depois seriam enviados para as oficinas publicas ou par-
ticulares, mediante contrato e fiscalizacdo do Juiz dos Orfaos, para aprenderem um oficio.
Com o decreto n° 5.849, a casa de asilo passou a se chamar “Asilo de Meninos Desvalidos”.
E em 1879 outro decreto, n° 7.247, reformava o ensino primario e secundario do municipio
da corte, incluindo a pratica manual de oficios para os meninos e trabalhos de agulha para
as meninas e em 1882, D. Pedro Il funda uma escola destinada a instruir os filhos de seus
servidores, e outra em 1885, aberta aos filhos dos antigos escravos da corte.

No ano de 1909 o presidente Afonso Pena falece, Nilo Pecanha assume seu posto
e 3 meses apos sua posse assina o decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, crian-
do as “Escolas de Aprendizes Artifices”, estipulando sua manutencdo pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, a quem cabiam os assuntos relativos ao ensino profis-
sional nao superior e sua finalidade era a formacao de operarios e contramestres, median-
te ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem
aprender um oficio e Cunha (2005) nos diz que em 1910 Nilo Pecanha deixa o governo e
é substituido por Marechal Hermes da Fonseca, que nao altera as diretrizes em relacao as
escolas, que passaram por uma série de problemas em relagdo a mudanca de governantes
e outros problemas em relagdo aos professores, que ndo estariam capacitados para dirigir
as oficinas, 0 que permitiu a contratacdo de alguns profissionais, do Brasil e de fora. E o
caso de Joao Luderitz, diretor do Instituto Técnico Profissional de Porto Alegre e que viajou
para a Europa e Estados Unidos com a missdo de contratar mestres e procurar elementos
que dessem condicdes de elaborar um alfabetismo técnico. O governo revé o ensino pro-
fissional no pais através da lei n° 3.454 e agora o ensino primdrio seria para todos, pois
antes era obrigatério somente aos analfabetos e a idade minima para a matricula seria 10
anos. Na condi¢do de matricula, permanecia“preferidos os desfavorecidos da fortuna”e, em
1920, foi criada uma comissdo de técnicos especializados para examinar o funcionamento
das escolas e propor uma remodelacgdo ao ensino profissional. A comisséo era chamada de
“Servico de Remodela¢ao do Ensino Profissional Técnico’, composta por administradores e
mestres do Instituto Parobé, escola do Rio Grande do Sul, que funcionava a contento na-
quele momento, sendo seu diretor o engenheiro Joao Luderitz.
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Jaem 1930 o Servico de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico foi extinto e no
mesmo ano foi criado o Ministério de Educacao e Satde Publica, o Ministério do Trabalho,
Industria e Comércio e é decretada a lei de nacionalizacao do trabalho, pela qual as empre-
sas sdo obrigadas a empregar pelo menos dois tercos de brasileiros entre seus funcionarios
e Fonseca (1961) nos informa que em 1931, é fundado o Instituto de Organizacao Racional
do Trabalho- IDORT e no mesmo ano é criado o decreto n° 19.560, de 5 de janeiro, que
trata da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, como 6rgao do ministério da Educacao,
chefiada por Francisco Montojos.

Segundo Cunha (2005), os fundadores do IDORT divulgaram a doutrina da
Organizacao Racional do Trabalho, sistematizada por Frederick Taylor (1911), que prevé a
elevacao da produtividade e o aumento dos salarios pagos aos trabalhadores, mas com
0 uso e aplicacao de exames psicotécnicos, escolhendo dessa forma o homem certo para
cada funcéo e o ensino sistemdtico de oficios baratearia a formacao profissional, aumen-
tando o rendimento fisico e defendendo a utilizacao das séries metddicas.

Roberto Mange, convidado para lecionar na Escola Politécnica de Sao Paulo, partici-
pou efetivamente da criacao da Escola Profissional Mecanica no Liceu de Artes e Oficios de
Sao Paulo, em 1924, e do Servico de Ensino e Sele¢do Profissional (Sesp), em 1930, lembran-
do que estes projetos vieram antes da criagdo do IDORT e depois dele o Centro Ferroviario
de Ensino e Selecao Profissional (CFESP), criado em 1934.

[...] Enquanto as escolas profissionais comuns ndo possuiam uma pedagogia
propria para o ensino dos oficios, procurando incorporar os padroes artesanais
da praticagem, a Escola Profissional Mecanica, do Liceu de Artes e Oficios de Sao
Paulo, o Sesp e o CFESP tinham nas séries metddicas a espinha dorsal de uma
pedagogia que se mostrou eficaz na formagéo de operarios. As séries metodicas,
assim como a colaboracéo Estado-empresa e oficina-escola foram utilizadas,
mais tarde, em todo o pais pelo Senai [...]. (CUNHA, 2005, p. 26)

Ainda em Cunha (2005), a participacdo de Roberto Mange foi fundamental para
a posterior difusao das séries metddicas, enfatizando sua participacao como professor na
Escola Politécnica, na criacdo da Escola Profissional Mecanica do Liceu de Artes e Oficios,
na fundagao do IDORT e na criagdo do SENAI e o autor ainda nos informa que neste perio-
do uma nova pedagogia de ensino profissional se desenvolveu, que seria a aprendizagem
racional, também chamada de aprendizagem metddica e as séries metodicas de oficio ti-
nham na aprendizagem seu objetivo principal, aliando a pratica de oficina, com os conheci-
mentos cientificos e tecnoldgicos. Essa pedagogia, ou metodologia foi adotada pelo SENAI
no ensino e aprendizagem dos oficios, e quando este foi criado, o CFESP foi incorporado a
ele e Roberto Mange foi o primeiro diretor de seu Departamento Regional, em Séo Paulo. O
CFESP ainda influenciou o sistema de ensino industrial de todo o pais, através do Ministério
da Educacdo, porém, foi s6 com a adocao de um projeto industrialista de desenvolvimento,
pelo estado Novo, que a generalizacao da aprendizagem sistemdtica se deu em ambito
nacional. E somente com a crise econdmica de 1937, as correntes que defendiam a indus-
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trializacao prevaleceram, assumindo o Estado Novo desta forma, a industrializacdo como
meta e ainda em 1937 a constituicdo determinou ao Estado, as empresas e aos sindicatos, a
formacdo profissional das classes menos favorecidas, através do artigo n° 129.

Em 1939 o Ministério da Educacao elaborou um anteprojeto que estipulava a cria-
cdo de escolas de aprendizes industriais e, em 22 de janeiro de 1942, o decreto lei n° 4.048
cria o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios — SENAFI, alterando seu nome
para Servico Nacional de Aprendizagem Industrial no mesmo ano, por meio de outro decre-
to-lei, n° 4.936, de 7 de novembro, ampliando dessa forma sua atuacao.

Roberto Mange, nascido na Suica em 1885, foi o 1° diretor do SENAI e inicia seus
estudos na Escola Politécnica. Em 1910 conclui o curso de Engenharia na Politécnica de
Zurique e inicia seu trabalho como engenheiro em uma filial suica e no mesmo ano tor-
na-se Primeiro Tenente da Infantaria da Suica. Em 1913, Antonio Francisco de Paula Souza,
entdo diretor da escola Politécnica de Sdo Paulo, escreve a direcao da escola Politécnica de
Zurique solicitando a indicacdo de dois engenheiros, sendo um dos escolhidos Roberto
Mange, que aceita o convite para lecionar na Politécnica por 3 anos, assumindo a catedra
de Engenharia Mecanica aplicada as Maquinas. Em 1920 Mange participou dos estudos
a respeito da higiene mental e higiene aplicada ao trabalho e em 1923 torna-se superin-
tendente do recém-criado “Curso de Mecénica Pratica’, anexo ao Liceu de Artes e Oficios
de Séo Paulo, onde permanece até 1928. Em 1931 funda o IDORT e em 1932, durante a
Revolugéo Constitucionalista, ¢ nomeado delegado do Departamento Central de Muni¢des
e assume a chefia da 22 divisdo do IDORT. Em 1933 participa da comissao de especialistas
que redige o “Codigo de Educacao” e, em 1934, participa da “Comissao organizadora do
Plano de Ensino Profissional, do Ministério da Educacao e Saude, dirige o Centro Ferrovidrio
de Ensino e Selecao profissional, criado no mesmo ano e é nomeado professor catedratico
de psicotécnica na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo. Em 1937 é nomeado
supervisor do gabinete de psicotécnica, anexo a escola Técnica “Getulio Vargas’, onde per-
manece até 1939. Em 1940 é nomeado por Vargas para fazer parte da selecao dos técnicos
estrangeiros a serem contratados para trabalhar na recém-criada Escola Técnica Nacional e
em 1942 toma posse como diretor do SENAI, informacdes que constam em publicacdo da
prépria instituicdo (1991).

Ainda em 1942 é criado outro decreto, n° 4.073, de 30 de janeiro, que define a Lei
Organica do Ensino Industrial, com o objetivo de unificar o ensino profissional no pais, tra-
zendo organizacao em todo o territdrio nacional, através de um estudo do ministro Gustavo
Capanema, junto com uma comissao de educadores e conforme Fonseca (1961) nos diz, o
ensino industrial ja ndo vinha mais com a indicacao de ser dirigido aos “desfavorecidos da
fortuna’, ou aos “desvalidos da sorte”. Agora havia selecdo para os cursos e existia aplica¢do
psicotécnica para os candidatos dos cursos industriais, que tinham duragao de 4 anos e nos
quais jovens entre 12 e 17 anos poderiam se matricular.

A Lei Organica entéo classificava os estabelecimentos de ensino industrial em 4
tipos, sendo que as escolas seriam técnicas, ministrando cursos técnicos e industriais vol-
tadas para cursos industriais e ainda artesanais e de aprendizagem, quando tivessem essa
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finalidade e em 3 de fevereiro era expedido o decreto n° 8.673 que aprovava o regula-
mento do quadro dos Cursos do Ensino Industrial e ficaram instituidos os cursos, grupa-
dos em 8 se¢des, dentre elas a secao VIl — Secdo de Artes Graficas (Curso de Tipografia e
Encadernagéo e Curso de Gravura).

O Curso de Tipografia e Encadernacdo, oferecido na ultima secdo de Artes Graficas,
foi caracterizado como um curso de aprendizagem.

O SENAI possuia uma biblioteca, intitulada “Biblioteca do Ensino Industrial’, com
obras publicadas através de uma divisao de série “A, B, C, D e varias’, dentre as quais
destacamos as da série B, N° 6 — Metodologia do Ensino Industrial — Elroy W. Bollinger e
Helen Livingstone e N° 7 — Organizacdo de Séries Metddicas - Elroy W. Bollinger e Gilbert
G. Weaver, e da série D — Séries Didaticas para Oficinas, N° 1 — Curso de Encadernacao - 1 e
2 — Anton Dakitsch e N° 2 — Curso de Encadernacdo — Guia do Professor - Anton Dakitsch,
todas publicadas em parceria pelo Ministério da Educacao e Saude e Comisséao Brasileiro
Americana de Educacdo Industrial — CBAI, que teve suas atividades iniciadas a partir de um
acordo assinado em 3 de janeiro de 1946.

Amorim (2007) nos informa que o objetivo desse projeto, que ele chama de ameri-
canizacdo do Brasil, visa integrar a América Latina ao mercado estadunidense e ao mesmo
tempo afastar do subcontinente as influéncias socialistas e nacionalistas. Os Estados Unidos
deveriam ser um modelo a seguir. Essa parceria surgiu quando chefes de Estado dos paises
que constituiam a Uniao Pan-Americana aceitaram o convite da republica do Panama para
se reunirem em Havana em 1943, para a / Conferéncia de Ministros e Diretores da educa¢do
das Republicas Americanas. O Brasil compareceu e foi representado por Gustavo Capanema,
entdo ministro da Educacdo, além de outros profissionais.

Logo em seguida, o Ministério da Educacgao e Saude entrou em contato com as au-
toridades norte-americanas, representadas pela Inter-American Foundation Inc., corporacao
subordinada ao Office of Inter-American Affairs, 6rgao do governo dos Estados Unidos. Foi
gerado entao um acordo para a realizacao de um programa de cooperagao educacional,
aproximando os paises através de intercambio de educadores, idéias e métodos peda-
gdgicos. E Fonseca (1961) diz que ali se estabelecia a Comissao Brasileiro Americana de
Educacao Industrial, CBAI.

Quanto a questdo da metodologia utilizada para andlise do oficio, conforme co-
mentamos sobre a Lei Orgénica, esta surge na tentativa de “unificar” o ensino profissional
no pais, de certa forma tentando criar um método e trazendo organizacao, o que também
nos remete a andlise sobre a literatura traduzida para a lingua portuguesa e utilizada para a
metodologia das escolas do SENAI, que sdo as “Séries Metodicas de Exercicios”.

A série metddica de exercicios foi desenvolvida “em bases racionais e de forma
progressiva” o que nos conduziu ao autor Winslow Taylor, que em seu livro “Principios de
Administragdo Cientifica’, publicado em 1911 apresenta 68 fundamentos de administra¢do
cientifica, bem como trata da substituicdo dos métodos empiricos por métodos cientificos
no trabalho e sua padronizacao.
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Em 1920 temos a criagdo do“Servico de Remodelacao do Ensino Profissional Técnico’,
com a direcao de Luderitz; em 1924 uma metodologia racional também ja era utilizada por
Roberto Mange quando da criagao da Escola Profissional Mecanica no Liceu de Artes e
Oficios de Sao Paulo; e em 1926 foi estabelecido um curriculo padronizado para as oficinas,
expresso na Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices.

Voltando agora a“Biblioteca do Ensino Industrial”e sua divisao, temos os livros: Curso de
encadernacao vol.l ell, livros do aluno, que séo parte da“Série D — Séries Didaticas para Oficinas”.

[..] O curso de Encadernacao” contém a matéria basica para o preparo do
encadernador. Assim, tem 39 tarefas ou exercicios a serem executados (Folhas
de tarefa, cor amarela); contém estudo minucioso sébre tddas as operacdes
necessarias a execucao das tarefas (Folhas de Operacao, cor de rosa, em nlimero
de 167), bem como informagdes minuciosas sobre as tarefas e operagdes em
geral (Félhas de Informacao, cor azul, em nimero de 40). Antes de cada tarefa,
foi colocada uma folha branca, chamada “Félha de Estudo’, que tem duas
finalidades: primeiro a de auxiliar na motivacéo da feitura da tarefa e do estudo
das operagoes e da folha de informagdes: em segundo lugar, servem estas folhas
para orientar e controlar a aprendizagem do aluno. Nestas quatro “Folhas’,
denominadas folhas de instrucao, esta distribuida toda a matéria fundamental
do curso [...]. (CBAI, 1950, p. 25)

Imagens dos “cortes do livro Curso de Encadernacéo” vol. | e I, fechado e aberto,
mostrando sua divisdo por blocos de cores

Sobre a metodologia do ensino industrial temos o livro: “Metodologia do Ensino
Industrial” e este trata basicamente sobre “as exigéncias pedagdgicas do trabalho de
formacao de professores para as escolas técnico-profissionais brasileiras e sobre os
métodos de ensino, aplicdveis ao ensino industrial”.

E sobre a metodologia utilizada no SENAI para andlise dos oficios e producéo de
material didatico, intitulada “Série Metddica’, temos o livro intitulado “Organizacdo de
Séries Metddicas”.

No livro, a divisdo é dada por capitulos, no total 11, sendo que nos concentraremos
no capitulo I - “Introducao” e “Apresentacao”; somente para apontarmos sobre algumas
informacdes que constam na publicacao referente a definicao da série metddica.
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Porém mostraremos ao final do trabalho sua aplicagdo através de um exemplo, o
que acredito, tornara mais claro seu entendimento.

Sobre a publicacéo, a “Apresentacdo” no livro trata da organizacao do ensino em
bases racionais, através da metodizacdo da aprendizagem, ou como o préprio autor diz:

[...] Esta se faz, principalmente. através das “Séries Metddicas de Aprendizagem”,
que sdo formadas de um conjunto de tarefas ou projetos, a serem executadas
pelos alunos, convenientemente ordenados e colocados numa sequéncia natural
e progressiva. A “Série Metodica’, que deve conter as operagdes basicas do oficio,
tem por fim: a) sistematizar a aprendizagem, com economia de esforco e tempo;
b) auxiliar e orientar o professor na elaboracdo das aulas; ) levar o aluno a
conduzir, por si mesmo, grande parte da aprendizagem; d) facilitar o controle
objetivo da eficiéncia do ensino [...]. (BOLLINGER, E.; WEAVER, G., 1950, p.1)

0 objetivo do livro, como é esclarecido no “Prefacio”, é o de auxiliar técnicos e pro-
fessores do ensino industrial na escolha, em seus respectivos oficios, dos assuntos a serem
ensinados em um curso industrial e diz que:

[...] para a elaboracao de uma série a0 mesmo tempo ampla e concisa, isto &,
compreendendo toda a matéria sem perder tempo com mintcias de pouca
importancia, é preciso analisar com cuidado o oficio que se vai ensinar. A fase
da andlise do oficio deve preocupar-se mais com a exatiddo e amplitude dos
assuntos do que com a forma de apresentacao final. A analise é uma forma de
pesquisa que nao deve ser sacrificada pela falta de tempo que porventura possa
ter o professor [...]. (BOLLINGER, E.; WEAVER, G., 1950, p.1)

No capitulo |, “Introducdo’, os autores indicam que:

[...] O fim principal deste manual é auxiliar os professores de oficio a fazerem um
inventario completo de todas as habilidades e conhecimentos relacionados com
seus préprios oficios e a classificd-los de acordo com a melhor sequéncia para o
ensino, dentro de uma série de exercicios e tarefas destinadas ao ensino do oficio
[..]. (BOLLINGER, E.; WEAVER, G., 1950, p.1)

E na definicao do “Que é uma série metodica” os autores dizem:

[...] trata de usar o referido material dentro de uma sequéncia de operagdes bem
planejadas, capaz de produzir o melhor trabalho, no menor espaco de tempo e
com o menor desperdicio de material. Ensinar é a mesma coisa [...]. (BOLLINGER,
E.; WEAVER, G., 1950, p.1)
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“A aplicagdo da série metodica’, serd abordada a seguir, apresentando o livro “Curso
de encadernacéo: guia do professor’, direcionado ao uso do professor, escrito por Anton
Dakitsh e que explica como utilizar os livros “Curso de Encadernacao’; vol. | e ll, direcionados
ao aprendizado dos alunos.

Para o curso de Tipografia e Encadernacdo ministrado pelo SENAI, foram desen-
volvidos dois livros, utilizados pelos alunos durante o curso, sobre os quais ja nos referi-
mos. Além desses livros, foi preparado um guia direcionado ao professor do curso para
aplicacdo das atividades.

No livro “Curso de Encadernacéo: Guia do Professor” consta a apresentacdo e 7 capi-
tulos e na apresentacdo do livro, escrita por Francisco Montojos é esclarecido que o “folhe-
to” se destina a orientar o professor na compreensao e no uso do “Curso de Encadernacao’,
organizado e publicado pela CBAI e diz que o folheto ndo dispensa o professor da metodo-
logia do ensino, dos principios de organizacao, direcao das oficinas, da técnica de organiza-
¢do de séries metddicas e preparo do material de ensino e, ainda, da psicologia educacional.

Ainda na apresentacéo, é informado que os professores assistiram ao curso espe-
cial sobre analise do Oficio, com aplicacdo especial a encadernacdo, ministrado por Anton
Dakitsch, que também se encarregou da organiza¢ao do “Curso de Encadernacgéo”e do pre-
paro deste folheto, em colaboragdo com o pessoal técnico da CBAI.

Anton Dakistch foi o técnico responsavel pelo oficio da encadernacdo no SENAI.
Era suico e chegou ao Brasil na década de 1940, atendendo as necessidades do Brasil em
relacdo ao ensino profissional. Foi trazido junto com outros professores suicos contratados
pelo governo brasileiro, durante a gestao de Gustavo Capanema, que como ja mencionado,
foi nomeado para o cargo de Ministro da Educacgdo e Satde Publica em 1934. Um pouco
antes da instauracao do Estado Novo, Capanema reestruturou seu ministério (Lei 378, de
13 de janeiro de 1937). A palavra“Publica” foi suprimida e o ministério passou a denominar-
-se Ministério da Educacao e Saude. A Superintendéncia do Ensino Profissional foi extinta
dando origem a Divisao do Ensino Industrial (a Divisao do Ensino Industrial integrou-se
ao Departamento Nacional de Educacao e ficou sob Direcdo de Francisco Montojos, antes
responsavel pela Superintendéncia).

Para falar sobre Anton Dakitsch nos valemos das informagdes contidas no artigo
produzido por Wania Manso de Almeida. (2014)

O mestre Anton Dakitsch nasceu em 1919 e faleceu em 1993, suico naturalizado
brasileiro, contratado em 1941 para atuar como mestre em encadernacao na rede federal
de ensino industrial. Almeida nos diz sobre ele:

[...] Ainda na Suica, Anton Dakitsch diplomou-se mestre em encadernacao
em1936, pela Escola de Artes Industriais de Berna, Kunstgewerbeschule, além
de ter frequentado a Escola Superior de Artes, Kunstoberschule, de Zurique.
Uma formacdo que se aplica as belas artes, as artes aplicadas, as artes graficas,
e incluia a pintura, serigrafia, encadernacao de livros, cartonagem, douragao de
livros, a fabricacdo de entre outros oficios [...]. (ALMEIDA, 2014, p.2)
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A autora ainda diz em seu artigo sobre Dakitsch:

[...]NoBrasil, como professor contratado para o exercicio narede federal de ensino
profissional, Anton Dakitsch ensinou vérios oficios, encadernacao e douragdo de
livros, cartonagem, confeccao de papel, técnicas de pintura, gravura em madeira
e em metal. Como técnico especializado contratado pelo Ministério de Educagéo
e Saude (MES), teve uma importante atuacdo como autor de textos didéticos,
editados pelo MES\MEC e CBAI — Comissao Brasileira-Americana de Ensino
Industrial e pelo MEC\CNAA — Campanha Nacional de Educacao de Adolescentes
e Adultos e, ainda,pelo SENAI. Uma producéo didatica significativa, seja pela
ampla circulagdo e pela abrangéncia dos conteudos contemplados, seja por
diversificar bases de referéncias disponiveis a época [...]. (ALMEIDA, 2014, p.3)

Em suas pesquisas Almeida (2014) trata da “busca de professores estrangeiros
na Europa”e diz que:

[..] As primeiras iniciativas concretas para contratacdo de professores
estrangeiros para atuar no ensino industrial ocorreram em 1936, por meio
de contatos estabelecidos por Antonio de Sa Pereira com representacoes de
governos europeus. Culminaram em 1941, com o professor Roberto Mange,
catedratico da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo, sendo indicado
para contratar, na Europa, os profissionais necessarios ao ensino de diferentes
especialidades no Liceu Nacional [...]. (ALMEIDA, 2013, p. 74)

Sobre o guia do professor, onde no capitulo I. “A Encadernagdo e Seus Ramos’,

Dakitsch contextualiza sobre o inicio da encadernagdo, remete a um periodo muito ante-
rior a imprensa e separa a encadernagdo em 2 tipos, chamando-as de manual e industrial.

No capitulo II, “O ensino da Encadernacéo no Brasil’, 0 autor comeca a escrever so-

bre o curso de encadernagdo do SENAI e diz:

[...] No ensino Industrial de nosso pais, a encadernacéo faz parte do Curso de
Tipografia e Encadernagéo. O aluno deste curso deverd estudar as seguintes
especialidades do oficio: composicdo manual, composicao mecanica, impressao,
estereotipia, pautacdo, douracdo e encadernacdo, nao contando o desenho
técnico [...]. (CBAI, 1950, p. 17)

O curso completo de Tipografia e Encadernacdo organizado por Anton Dakitsh

compreendia 2.112 horas de aulas praticas, sendo 259 destinadas para encadernagao. po-
rém neste momento abordaremos as “finalidades” do curso, descritas em seu guia, que sao:
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Desenvolver a habilidade motora dos alunos, levando-os a fazer trabalhos do
oficio de encadernador com precisao, com acabamento, sem movimentos inu-
teis com economia de energia e tempo,
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2. Desenvolver habitos de ordem, de asseio, de planejamento, precaucdo e persis-
téncia na execugéo do trabalho,

3. Desenvolver e apurar o gosto artistico do aluno,
4. Treinar e habituar os alunos na execugao de trabalhos em grupo,

5. Dar ao aluno conhecimentos tedricos sobre o oficio, seus métodos e processos
de trabalho,

6. Desenvolver nos alunos uma atitude de autocritica no planejamento e execu-
¢do, julgamento dos trabalhos por eles proprios executados. (CBAI, 1950, p.18)

Para Dakitsch (1950), o curso pretende formar “Profissionais Completos’, nao sim-
ples auxiliares, mas que conhecam todo o oficio em seus variados aspectos, e que na enca-
dernacdo se encontram vdrias ocupagdes, mas com as horas dedicadas aos trabalhos nas
oficinas e tendo em vista a idade dos alunos, que entram com cerca de 12 anos e com 15 ou
16 anos concluem o curso, eles deverdo continuar o seu aprendizado.

Logo em seguida o autor apresenta a “série metddica de exercicios” e dedica cerca
de uma pagina e meia para tratar do assunto, e ele diz que no ensino de um oficio o aluno
aprende a fazer “alguma coisa”.

[..] A série metddica é um roteiro, um guia para o professor. Indica os pontos
principais de seu ensino. O curso de encadernacao é uma série didética para o
ensino da encadernagdo no ensino industrial. Mas, além da seriacao das tarefas
que o aluno deve executar, mostra minuciosamente, como deve fazer as varias
operacoes, e ainda, traz informacdes Uteis a melhor compreensédo das proprias
operacoes e do oficio em geral. [...] (CBAI, 1950, p. 20)

No capitulo Il1“Organiza¢do do Curso de Encadernacao’, sao descritos os ramos que
0 curso abrange, que sdo 4 ramos diferentes da encadernacao: Encadernacao Industrial,
Encadernagdo Manual, Encadernacao de livro em branco e Douracao por folha. O autor
comenta que “sdo estes os ramos de maior procura e que mais se desenvolveram na industria
do Brasil, segundo estudo feito de nossa industria da Encadernagdo e segundo os professores e
técnicos consultados pela CBAI".

Justificando serem estes os ramos de maior procura, o autor esclarece que no
curso ndo estdo incluidas todas as operacoes destes ramos, mas as fundamentais e ne-
cessarias ao conhecimento razoavel do oficio.

Na “Analise do oficio e escolha das tarefas’, sao delimitados os campos dos conhe-
cimentos e habitos motores a serem adquiridos no curso de encadernacao e escolhidos os
que o aluno deve saber fazer para se tornar um bom encadernador. Em relagdo aos 4 ramos
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indicados, foi feita uma analise e estes foram decompostos em suas opera¢des fundamen-
tais com a indicagdo dos conhecimentos tedricos ligados a essas operagoes.

Para o curso de encadernacao foram definidas 169 operacdes, que em seguida fo-
ram dispostas numa ordem conveniente para o ensino.

[..] No gréfico 2 temos as 169 operagdes colocadas em linha horizontal, na
ordem crescente das dificuldade e de modo que as primeiras sirvam de base
a execucdo das subseqiientes. Foram escolhidos, em seguida, 39 trabalhos e
tarefas, que estdo na primeira coluna a esquerda do quadro de analise. Fazendo
estes exercicios o aluno aprende as 169 opera¢des fundamentais do oficio. Na
seriacdo dessas tarefas, partiu-se da mais facil — bloco de notas colado, para as
mais dificeis. Estas tarefas constituem propriamente, a série metédica do oficio
de encadernacéo [...]. (CBAI, 1950, p. 24)
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[...] Os quadradinhos do gréfico 2, inteiramente preenchidos com tinta preta
significam que a operacao apareceu pela 12 vez na série; os preenchidos pela
metade ( ) indicam que a operagdo apareceu pela 22, 32 ou mais vezes na série.
Assim, por exemplo, a tarefa 7 — Brochura com capa de cartolina- tem uma
operagao nova (costurar com enlagado no remate) e 9 operacdes repetidas ou ja
conhecidas [...]. (CBAI, 1950, p. 25)

A sequéncia pensada da tarefa simples para a mais complexa muitas vezes, ou a
maioria das vezes, é necessaria por levar em considera¢do alunos com diversas experiéncias
e habilidades. Uma operac¢do simples nao significa que seja facil de executar.

Em relacdo a“Organizacao da matéria”, o autor diz que o curso contém a matéria ba-
sica para o preparo do encadernador e que as 39 tarefas ou exercicios a serem executados
contem estudo minucioso como ja descrito no inicio deste capitulo.

No capitulo IV “Uso do Curso de Encadernagao’, o autor nos apresenta um exem-
plo da boa aplicacdo do curso pelo professor e como usar o guia com o curso, e indicar
aos alunos a leitura. Em seu livro o autor mostra dois exemplos de como usar o Curso de
Encadernacdo e transcreveremos um deles na tentativa de esclarecer como se dé o uso.

A transcricao aqui apresentada encontra-se com o texto colorido na dissertacdo de
mestrado da autora deste artigo, intitulada “Vestigios da tradi¢cdo dos oficios na industria: o
ensino da encadernacao no Brasil até as séries metddicas do SENAI, nos anos 50",

0 recurso foi utilizado na dissertacdo para facilitar o entendimento e compreen-
sao do texto para o leitor, porque cada bloco de Folhas compreende uma cor diferente no
“Curso de encadernacéo’, vol. | e Il. Segue exemplo:

Folha de tarefa: amarela

Folha de Operacao: Rosa

Folha de Informacao: azul

Folha de Estudo: branca
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“A licdo comeca assim:
“MATERIAIS E FERRAMENTAS”
100 folhas de papel branco, 16 x 22,5 cm”

O referido papel, em quantidade suficiente, ja o professor devera ter cortado
e separado, antes de iniciar a aula, fazendo, ato continuo a leitura, a sua
distribuicdo entre os alunos.

“Um pedaco de papelao, 16 x 22,5 cm”

Aos alunos sera entregue o papeldo, mas num formato maior para que possa
falar do “Corte Econémico do material”.

“Uma tira de papel para guarnecer”
Esta também devera ter tamanho pouco maior do que indicado.
“Faca de ponta, régua, esquadro e dobradeira”

Cada aluno pée essas ferramentas em cima da mesa. Quanto a guilhotina e cola
quente, sdo coisas que existem em toda a oficina.

Prossegue a leitura.

OPERACOES REFERENCIAS

1. Cortar um papelao do tamanho do papel do bloco e junta-lo a0 mesmo...................... OP1 INE1

2. Cortar o lombo do bloco com a quilhotina OP.2 INE.2

3. Colocar o bloco entre duas pranchetas, riscar o lombo com a faca de ponta....
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4. Passar a cola rala no lombo OP.4 INE.3
5. Guarnecer, cortar e colar uma tira de papel OP.5
6. Depois de secar, aparar 0 bloco em trés 1adoS.......ceereereeessserssssissss e OP.6 INF.4

Por esta ocasido, o professor passara a interpretacao do desenho relativo a
tarefa, servindo-se do quadro negro. A exemplificacdo é necessaria para que o
aluno se va iniciando no desenho.

Abrir o livro na pagina cor de rosa. OP.1. O professor mandara um aluno ler o
texto em voz alta. Em seguida, o professor fara a demonstracao de ponto por
ponto, prestando todos os esclarecimentos necessarios. Quanto as explicacoes
para esta licdo, encontram-se na primeira pagina azul das Félhas de Informagéo,
sob Inf. 1. O texto correspondente a essa informacéo deve, igualmente, ser lido
em voz alta por um dos alunos.

Passemos agora a OP. 2 “Cortar o lombo (dorso) com a guilhotina”. Como no
exercicio anterior, o professor terd de demonstrar todos os pontos das operacoes,
chamando a atencao dos alunos para as mais importantes. Por exemplo:
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Como arrumar as folhas

Como colocar o papel exatamente no esquadro
Como acertar o ponto do corte

Como apertar o prendedor

Como desligar a trava e movimentar a faca

Como dar o corte do papel

N S AN o=

Como retirar o papel da guilhotina

Ja que se estd lidando com a guilhotina, ndo deve o professor perder a
oportunidade de referir-se aos perigos que se possam apresentar durante seu
manejo. Desta operagdo faz parte também a Folha de Inf. 2. Os pontos mais
importantes da presente tarefa sdoosdeno 1e 2.

Segue-se, entdo, a operacdo no 3 — “Como riscar um bloco de folhas soltas’.
Depois de mandar ler todos os pontos, o professor fard as demonstracoes
praticas necessarias para a compreensao do assunto. Esta tarefa nado tem folha
de informacao.

Seguem-se:

OP. 4 - “Como passar cola no dorso”. Mandar ler todos os pontos e demonstrar
praticamente, fazendo o mesmo com relagao a respectiva folha de Informacdo no 3.

OP.5 — “Como guarnecer”. Mandar proceder a leitura, explicar ponto por ponto e
fazer a demonstracao. Esta operagao nao tem folha de informagéo.

OP. 6 — “Como aparar um livro ou um bloco”. Leitura e explicagdes como nos
exercicios anteriores, seguidas das observagoes necessarias sobre:

1. Comoaparar a frente.

2. Comoapararo pé.

3. Como aparar a cabega do livro ou do bloco.

Demonstrar todos estes pontos na maquina. O presente exercicio devera ser
ilustrado por meio de leitura na Informagéo no 4, especialmente da parte relativa
a"“Operacéo de aparar o livro”.

Nada mais se teria a dizer nem a mostrar ap6s esta ltima tarefa, se ndo estivesse
faltando ainda um pequeno reparo: a convic¢do de que o aprendiz realmente
compreendeu tudo. Com o fim de verificar esta condi¢do, previu-se mais uma
folha complementar de cada tarefa — a Folha de estudo, a qual traz 0 mesmo
numero da respectiva folha de tarefa. Da-se, pois, a folha de estudo ao aprendiz
para que ele calmamente possa repassar a licdo.

- AVISO AO ALUNO -
Quatro pontos que devem ser lembrados:

Cada tarefa deste curso é precedida de uma “Félha de estudo. As instrucdes
constantes das Folhas de estudo devem ser complementadas cuidadosamente.
Elas ajudam a elucidar os objetivos e as opera¢des de cada trabalho.
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N&o escreva nestas folhas. Use um bloco ou um caderno de notas.

Confira juntamente com o professor o estudo completado. Obtenha a permisséo
do professor para comegar a executar o trabalho.

Trabalhe cuidadosamente e com boa vontade.
A folha de estudo contém uma indicacdo das operag¢des que o aluno vai

aprender, executando a tarefa, e também uma série de perguntas auxiliares que
servem para verificar se 0 aluno compreendeu.

O aprendiz devera escrever numa folha de papel as respostas as perguntas
auxiliares. Se as respostas estiverem certas e o professor perceber que o aluno
compreendeu, de fato, a matéria, deixara que este dé inicio a tarefa. Iniciada
a execucdo da tarefa, o professor deverd assistir o aluno e ajuda-lo com
sugestdes e conselhos”.

Acreditamos que através da transcricao deste exemplo seja possivel compreender
na totalidade como se dé o uso do curso pelo professor para aplicagdo aos alunos, além da
aplicacao das séries metddicas.

Esperamos que a pesquisa sobre manuais possa contribuir para futuras pesquisas
sobre métodos e metodologias desenvolvidas para o ensino dos oficios no Brasil.
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ESCOLA PROFISSIONAL MARIA RUTH JUNQUEIRA
(1949-1960)

Silvete Aparecida Crippa Aratjo
Universidade Federal do Parana

Introducao

A presente pesquisa, inserida no eixo tematico Espagos e praticas escolares, inves-
tigou a consolidacdo da Escola Profissional Maria Ruth Junqueira', uma instituicao que a
principio foi recomendada apenas para as mulheres. Esta investigacao partiu dos vestigios
indicadores dos primeiros sinais do interesse da Federagédo Espirita do Parand - FEP? - em
fundar uma escola profissional para mocas, bem como observou as transformacées e per-
manéncias dos cursos oferecidos. Essa pesquisa auxiliara como um contributo para o es-
tudo sobre memoéria e histéria da educacéo profissional no Parana. Embora a pesquisa se
concentre em uma instituicao religiosa é necessario ressaltar que as propostas educativas
e para o trabalho refletiam costumes, ou seja, a circulacdo de ideias de uma época, sendo
assim dificilmente foram apenas idealizacdes de carater religioso.

Foram utilizados como fontes perscrutadas periddicos, espiritas e nao espiritas,
bem como outros documentos, entre eles os da “Meméria da Federagao Espirita do Parand
no seu centenario e Escola Profissional Ruth Junqueira - 50 anos”.

! Essa pesquisa € uma pequena parcela da tese de doutorado A mulher entre a casa e a rua: educagéo e
trabalho feminino nos periédicos da Federacdo Espirita do Parand (FEP), primeira metade do século XX,
em desenvolvimento pela UFPR.

2 Nessa pesquisa foi utilizada também a sigla FEP, para designar Federacao Espirita do Parana. Abrevia-
tura também utilizada pela instituicéo.



Ao iniciar o periodo republicano a elite, intelectual e politica, para manter
a ordem e difundir a civilizacdo, na protecdo de seus monopdlios, em especial o da
mao-de-obra, apresentava, na defesa de seus interesses, condices para garantir a
expansividade econémica e politica do pais, sendo assim, os grupos dirigentes forjaram
instituicoes, copiaram outras, criaram um corpo de leis, esforcaram-se por difundir as
“Luzes”a maneira das “Nagoes Civilizadas” e deram particular importancia a organizacao
daInstrucdo Publica e do ensino profissionalizante. O governo republicano, assumindo a
responsabilidade de favorecer a igualdade de oportunidades e de preparar o povo para
o0 progresso pela via do trabalho, utilizou a escola para inculcar tais valores, condutas e
hébitos que, parafraseando Bresciani (1986, p. 17), difundiriam conhecimento sélido e
util, o que garantiria a divulgacdo daqueles principios que sempre foram os mais seguros
guias da conduta pessoal e a mais segura garantia da ordem publica.

A questdao da preparagao para o trabalho “agricola e industrial por meio de
uma educacao técnica e cientifica’, foi de enorme relevancia, pois este ensino além de
auxiliar na formacéo da cidadania “funcionaria como instrumento para a modernizacao
econdmica do pais” (SILVA, 2016, p. 26). E bom ressaltar que os debates e iniciativas em
referéncia ao ensino para a formacdo profissional tenham iniciado ainda no Império?,
tanto para homens como para as mulheres.

No final do séc. XIX e inicio do XX a atividade mais recomendada para a mulher
da classe média era a de professora ou enfermeira, a qual era apresentada como vocacao
natural da mulher, um prolongamento de suas préprias atividades de mae e dona de
casa, ou uma forma de exercer maternagem simbélica*. Apesar desse direcionamento,
muitas mulheres ja estavam inseridas no campo de trabalho, atuando em diversas areas,
como na industria, no comércio (lojista ou ambulante) e na agricultura, ou mesmo na
prépria casa, empreendendo atividades para manter ou ajudar no sustento da familia.
Em consequéncia da onda de modernizacdo que tomava conta da sociedade brasileira
na primeira metade do século XX, o desejo de muitas mulheres por igualdade de
direitos, pelo direito ao voto e ao trabalho foi se consolidando nessa “nova sociedade’,
porém nao sem resisténcias.

Muitos médicos e higienistas apontavam que o trabalho feminino fora de casa
poderia levar a desagregacao da familia, as “que pertenciam a elite e as camadas médias
estavam no centro dessas preocupacdes” (RAGO, 2004, p. 588). E as trabalhadoras

3 O Liceu de Artes de Oficios do Rio de Janeiro foi inaugurado no ano de 1858 pela Sociedade
Propagadora de Belas Artes com a finalidade de difundir a instrucao artistica e técnica das artes e
dos oficios industriais. Com propdsito semelhante, liceus de artes e oficios foram criados em outras
provincias do Império a exemplo de Salvador, Recife, Sdo Paulo, Maceid, Ouro Preto, Floriandpolis, Serro
(MG) e Manaus. (SILVA, 2016, p. 27).

* Ideia de que toda mulher mae ou néo traz dentro de si um instinto materno, Maria Tereza Santos
Cunha faz um estudo sobre os romances de M. Delly e apresenta as “condutas ideais” passadas através
dos romances as jovens da época. (CUNHA, 1999, p. 127).
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pobres? Essas cresceram trabalhando e precisavam continuar na labuta para poder
sobreviver. Consideradas como ignorantes, irresponsaveis e incapazes, algumas
instituicoes religiosas, com o auxilio do Estado, promoveram a educacdo intelectual e
profissional dessas mulheres, a exemplo do Lar Icléa que desencadeou a consolidacao
da Escola Profissional Maria Ruth Junqueira.

Desenvolvimento

A historiografia da educacéo brasileira aponta que na virada do século XIX para
0 XX a participacao da mulher das classes média e alta estava envolvida num contexto
de trabalho estritamente privado, espaco reservado aos afazeres da casa ou a filantropia.
Nesse periodo, as mulheres pobres, menos favorecidas social e economicamente, tinham
maior autonomia: circulavam pelo espaco social publico - fontes, lavadouros, ruas, pragas.
Muitas delas se dedicavam ao comércio ambulante, geralmente cuidavam das chamadas
quitandas (pequenos comércios de biscoitos, bolos, doces...), eram igualmente lavadei-
ras, floristas, empregadas domésticas, costureiras ou bordadeiras (DIAS, 1984, p. 10-18;
RAGO, 2004, p. 589). Em algumas décadas, mulheres pobres passariam a ser mao-de-obra
barata para as novas fabricas que surgiriam no Brasil (BERTUCCI, 1997, p.158-166).

A figura da mulher como trabalhadora e participante ativa de um mercado de tra-
balho, era colocada perante a sociedade como a portadora de uma légica de impoténcia
social,> a0 homem era reservado o poder de pensar e de interferir no mercado de traba-
Iho, porém, papel esse ndo designado a qualquer homem, mas somente aos que fossem
representantes da elite politica e intelectual, pois este homem se tornava “imprescindivel
para a imposicao do proprio processo de trabalho, ja que aos outros homens [estaval
vetada a possibilidade desse saber”. (DECCA, 1984, p.14). Os obstaculos enfrentados pelas
mulheres para participar do mundo dos negdcios, de acordo com Rago (2004, p. 581),
foram “sempre muito grandes, independentes da classe social a que pertenciam”.

Oséculo XIXfoium periodo de grandes mudancasideoldgicas, sociais, econdmicas
e politicas no ideario de grupos que pretendiam assumir o poder do Estado. Na educacéo
brasileira este foi um século de grandes transformacdes, onde o ensino publico, gratuito,
laico e obrigatério tentou se estruturar e se efetivar, tendo em seu fundamento o interesse
de fazer progredir a sociedade, principalmente através da industrializacao, ou seja, da

5 0 estabelecimento do mercado é também o estabelecimento de um dado registro do real, no qual os
homens pensam e agem conforme determinadas ‘regras de jogo’ Assim, o mercado nao s6 impde aos
homens determinadas tecnologias, como também impede que lhe seja possivel pensar outras tecnolo-
gias. Dai falarmos em impoténcia social. (DECCA, 1984, p.12).
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criacdo do sistema fabril®. No entanto, o século XX trouxe mudancas significativas para
a condicao feminina, sendo que nos paises mais desenvolvidos, a mulher pode votar e
reivindicar a imagem de uma nova mulher, ficando liberada do papel de estritamente
embelezar a vida do marido e dos filhos, mesmo sofrendo oposi¢des, muitas vezes das
préprias mulheres.

Nas primeiras décadas do século XX foi grande a participacao de mulheres, em espe-
cial das trabalhadoras tecelas e costureiras, nos movimentos grevistas, na luta por melhores
condicoes de trabalho e valorizacdo de mao de obra (RAGO, 2004, p. 585-587). Porém, até
1930 pouquissimas mulheres chegaram aos cursos superiores, e muitas sequer conseguiram
conclui-lo, geralmente preferiam as areas de educa¢do e humanidades. A elite intelectual,
politica e as religides’ procuraram, no século XX, redefinir o papel das mulheres na socieda-
de que se urbanizava e se pautava nos moldes europeus, especialmente francés e inglés.

0 trabalho feminino foi se associando basicamente as normas catélicas de catequi-
zac¢do e inculcacao de valores morais. Segundo Brites (2004, p. 68), “Trabalho, progresso
e modernidade para a Nagdo brasileira ndo podiam, desse angulo, negligenciar a religio-
sidade, colocada como valor fundamental”. Esse ideal de modernidade expressava-se em
Curitiba especialmente como interesse de politicos, empresarios e comerciantes, 0s quais
contavam com o auxilio das instituicoes religiosas para moldar o comportamento das mu-
Iheres, combater a pobreza e a indoléncia®, privilegiando e reforcando a importancia da
educacéo e do trabalho para a populacdo, em especial para a classe mais carente econo-
micamente. Tal apelo a valores religiosos ndo significou renunciar ao espaco politico lai-
co, expresso na tradicao republicana. Catdlicos, protestantes e espiritas auxiliaram nessa
empreitada com a intencao de salvar as almas através da educacdo e do trabalho, embora
muitas vezes entrassem em conflito religioso, trabalhavam em prol da melhoria social.

O poder do trabalho como salvador e moralizador das criangas pobres das grandes
cidades, sendo estas 6rfas ou ndo, instituia na escola a representacao da forma mais eficaz
“de se evitar os males da falta de educacéo e de formar servicais fiéis e bons trabalhado-
res... seriam academias das criancas pobres e através delas as manufaturas e as fébricas
seriam preenchidas com bons aprendizes que poderiam vir a se tornar excelentes mestres”
(BRESCIANI, 1986, p. 17). O trabalho precisava ser incorporado nas mentes do povo como

¢ O sistema fabril introduz determinantes que lhe séo inerentes, ndo importando que esse sistema
se desenvolva num ambiente capitalista ou em outro qualquer, pois ele traz em seu bojo todas as
implicagbes relacionadas a hierarquia, disciplina e controle do processo de trabalho, ao mesmo tempo
em que se d4 uma separacao crucial: a producao de saberes técnicos totalmente alheia aquele que
participa do processo de trabalho. (DECCA, 1984, p.38).

7 Pelo Censo de 1890, dos 14.333.915 habitantes do Brasil, 98% afirmavam pertencer a religido Catélica
romana, 1% ao Protestantismo e 1% pertenciam a outras religides como: Ortodoxa, Positivista, Israelita,
Espiritas, entre outras (Recenseamento Geral do Brasil — série Nacional, 1950, p. 1 - quadros).

8 O discurso moralizante representava as ideias de uma classe dominante, as quais atingiam a socieda-
de como um todo. Esse ideal se desenvolveu “através de um persistente e minucioso trabalho de introje-
¢do de novas normas e valores [...]" (DECCA, 1995, p. 17).
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oficio nobre, que trazia crescimento interior e social. Era necessério desvincular a ideia de
trabalho com a escravidao e inferioridade. De acordo com Louro (2004, p. 447) havia uma
preocupacdo em afastar do conceito de trabalho “toda a carga de degradacéo que lhe era
associada por causa da escravidao e em vinculd-lo a ordem e progresso [fato que] levou os
condutores da sociedade a arregimentar as mulheres das camadas populares’, estas deve-
riam ser educadas e, consequentemente, educar os novos trabalhadores do pais.

0 trabalho como condicdo para acabar com a pobreza era discurso recorrente nas
décadas iniciais do século XX, resultante da mentalidade que preconizava que uma socie-
dade deveria ser moderna, “tornar o homem pobre um homem produtivo’, e este deveria
“trabalhar para prover o seu sustento, a fim de ndo ser uma carga para a nacao” (BRESCIANI,
1992, p. 80-83). Uma vez que os homens, os quais dependiam da caridade ou dos furtos para
sobreviver, eram muitas vezes vistos como aqueles que se aproveitavam do trabalho de ou-
tros e se tornavam dessa forma um “6nus vital” para a sociedade. No Brasil, a relevancia do
trabalho como fator necessario para ajudar a sanar a pobreza e o 6cio, a fim de engrandecer a
patria, teve forte eco. No Parand a Federacdo Espirita igualmente inculcava em seus seguido-
res o ideal de educacdo moral e intelectual, tendo no trabalho o sustentaculo do progresso.

Segundo Concei¢dao (2012, p. 25), a ideia de sanear, urbanizar e higienizar as
cidades, bem como a de educar e disciplinar os corpos, interferindo “nas praticas e
costumes da populagao’, principalmente dos desocupados, dos pobres e desordeiros, por
meio do trabalho, ganhava forca no Parana, e as religides davam respaldo a essas ideias.
Em 1917 vislumbrou-se o poema*“Vida e Morte” de Elmira Lima® na Revista de Espiritualismo,
6rgao da Federacdo espirita:

Avida é curta jornada

Que vai de um berco a entrada

Da campa aberta ao chéo,

Trabalhos, lutas, canseiras, sdo variadas maneiras
De atingir a perfeicao! [...]

(Revista de Espiritualismo, 04/1917, p.62)

Esse poema, destacado na revista da FEP, traduzia a forma de pensamento
que fazia eco na cidade de Curitiba, uma mulher espirita ajudava a alardear sobre a
importancia do trabalho como costume moderno para atingir a perfeicao e inevitavel
para os habitantes do Parana, em especial para os que vagueavam pelas ruas da capital

° Elmira Ribeiro Lima (1904 (?) -1955) nasceu em Manaus (AM), mas viveu em Belém, no Para. Ativista
politica, feminista, jornalista e poetisa. Casada com Arquimino de Lima, convertem-se ao espiritismo,
fundando o Centro Espirita Caminheiros do Bem, usando seus talentos para a propagacao da doutrina,
sem, no entanto, abandonar a luta pela causa feminista.
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como: as prostitutas'™, os bébados, os vadios, os mendigos e ainda os falsos mendigos
(contraventores'"). Politicos, empresarios e comerciantes contavam com o auxilio das
instituicoes religiosas no combate a pobreza e a indoléncia' e reforcavam a importancia
de educacao e trabalho para a populacao, em especial para a classe mais carente. Os
discursos na defesa do trabalho tinham como pressuposto a ordem e o progresso
atrelados, entre outros, a limpeza das ruas e pracas, encaminhando os mendicantes e
desocupados para instituices assistencialistas que Ihes orientassem a viver de maneira
civilizada, nas quais Ihes era incutida a importancia da vida laboriosa.

Essas entidades assistencialistas, segundo Kuhlmann Jr. (2004, p.65), seriam um
“conjunto das medidas preconizadas ndo como direito do trabalhador, mas como mérito
dos que se mostrassem mais subservientes” e teriam como funcao “disciplinar os pobres e
trabalhadores”. As instituicdes filantropicas, que deveriam ter apoio e parceria com Estado
foram consideradas, em parte, a resolucdo dos problemas sociais da cidade, pois atende-
riam as criancas e jovens bem como preparariam o homem para o trabalho fora de casa e
a mulher para trabalhar bem no lar, na condicdo de boa esposa e mée, ou fora de casa se
fosse necessario, porém com atividades apropriadas a sua condicdo feminina.

Em 1906 a FEP solicitou a Camara Municipal de Curitiba, por intermédio do politico e
jornalista Romario Martins, um terreno para construir um “edificio para o seu funcionamen-
to” (A Doutrina, set/1906, p. 116). A Camara Municipal aceitou o pedido e em sessao solene
realizada em 4 de julho de 1906, oficializou o ato em que foi cedido um terreno a Federagdo,
situado a Praca do Observatorio, no Alto Sdo Francisco, proximo a praca Tiradentes, local
central da Capital. No primeiro projeto da sede da FEP, elaborado em 1906 e que ficou par-
cialmente no papel devido seu alto custo, constava entre outros itens:

[...] uma escola gratuita, onde havera uma ou mais oficinas de aprendizagem,
onde existira uma biblioteca publica e um salao de leitura, onde serd mantida
uma enfermaria para tratamento de doentes [...] onde finalmente se realizarao
as conferéncias publicas. Ali na Praca do Observatério [...] (A Doutrina, set./1906,
p.116-118).

1% A prostituta foi representada por varias imagens. Desde o final o século XIX lhe atribuiram caracteristi-
cas de independéncia, liberdade e poder, passando a ser associada a extrema liberalizacao dos costumes
nas sociedades civilizadas. Figura publica por exceléncia que comercializava o préprio corpo como dese-
java e simbolizava um problema publico, o lado negativo do progresso.

" Pelo primeiro Cédigo Penal Republicano (Decreto de n.847 de 11 de outubro de 1890), ficou estabe-
lecido que mendigos, ébrios e vadios tornavam-se ‘contraventores. Considerados com comportamentos
antissociais ou de parasitismo social, pois denotavam a negacéo do trabalho. Contudo vadios e mendi-
gos jé apareciam como preocupacdo para o pais desde o Céddigo Penal de 1830.

120 discurso moralizante representava as ideias de uma classe dominante, as quais atingiam a socieda-
de como um todo. Esse ideal se desenvolveu “através de um persistente e minucioso trabalho de introje-
¢do de novas normas e valores [...]" (DECCA, 1995, p. 17).
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O projeto de uma escola gratuita deveria ser entendido, conforme Cunha (2005,
p. 24), como “uma pedagogia tanto preventiva quanto corretiva” e a formacao para o
trabalho por meio do ensino profissionalizante compunha esse ideal. A importancia
dedicada a educacdo e ao trabalho era tema corrente na doutrina espirita kardecista,
entretanto, a escola que foi inaugurada no novo prédio da Federacdo em 1907, depois
do projeto de edificacdo da sede da FEP ser revisto, foi uma escola priméria diurna, sem
perspectiva de curso profissionalizante. Apesar disso, a preocupacao com a educacdo
profissional dos “mais necessitados” continuou.

Em marco de 1918, através do texto da Revista de Espiritualismo, verificou-se um
indicio da preocupagdo com a educacao da mulher para o trabalho:

[..] E dever da sociedade; encarada do ponto de vista da sua organizacio
politico-administrativa, coibir a prostituicdo, ndo tanto pelos meios violentos e
coercitivos que a pratica tem demonstrado indtil, mas pela educacdo moral e
instrucéo profissional das menores decaidas [...] Quanto a mulher maior, e sobre
a qual ndo mais se exercam nenhum poder, compete ao estado agir no sentido
de melhorar-lhe as condic¢ées, pondo ao alcance da mesma os recursos para sua
reabilitacao. (Revista de Espiritualismo, 03/1918, p.54).

E relevante perceber que relacionada & educacio moral, a educacio feminina com
vias ao trabalho fez parte de um discurso regenerador da sociedade, também divulgado
pela FEP. A ideia primeira para a profissionaliza¢do das mulheres tinha como fim retirar algu-
mas jovens e adultas da situacao “humilhante de pdria social’, segundo a Federacao. A FEP
delegava ao Estado tal responsabilidade, contudo, guiada pelo ideal de que “fora da caridade
nao ha salvacao’, também se colocou como responsavel em auxiliar as mulheres, de baixa
renda, na melhoria de sua situagdo moral e financeira, através da educacéo para o trabalho.

Em decorréncia desse ideal de formacao feminina para o trabalho, verificou-se que
na Ata de 22 de janeiro de 1920, a direcao e conselheiros, em assembleia na Federacao
Espirita do Parand, aceitaram o pedido do secretério geral Arthur Lins de Vasconcellos
Lopes, para criar em Curitiba o Instituto Profissional Analia Franco™. Esse Instituto deveria
atender a infancia e a velhice desamparada, onde seriam instaladas oficinas de modo a
permitir que a “educacdo moral, intelectual, fisica e profissional, tanto para os 6rfaos como
para 0os menores cujos pais queiram confid-los ao instituto” (ATAS, 2002, p. 28). Vale ressaltar
que, entre 1914 e 1920, a exportacdo do mate, uma das principais riquezas econdmicas do

'3 Andlia Emilia Franco (1856-1919) foi espirita, professora normalista, escritora, filiada ao Partido Repu-
blicano. Na cidade de Séo Paulo, em 1901, junto a um grupo de senhoras, em sua maioria professoras,
fundou uma sociedade destinada ao amparo e educagdo da mulher e da infancia: a Associacao Feminina
Beneficente e Instrutiva. O primeiro passo da entidade foi criar um Liceu Feminino, estabelecimento
destinado a preparar professoras para escolas chamadas maternais e uma escola noturna destinada a
alfabetizacdo da mulher.
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Parana até inicio do século XX, teve grande queda nas exportacdes, elevando o nimero de
desempregados e agravando a ociosidade na Capital principalmente, situacao que mobili-
zou politicos e religiosos.

Os pobres e os desajustados causavam muita preocupagdo, tema presente
nos discursos médico-sanitério, policial e religioso da época. Provavelmente também
preocupacao da FEP, especialmente com as criancas, mulheres e idosos pobres, incidindo
no projeto do Instituto Profissional Analia Franco. No entanto, devido aos gastos
efetuados para a consolidacdo do Albergue Noturno, esse projeto foi relegado para outro
momento. No campo da assisténcia e da educacao, os espiritas em muitas cidades do
Brasil, “tornaram-se parceiros do poder publico” (AZEVEDO, 2010, p. 297). E, neste caso, a
opcao da FEP foi pelo assistencialismo.

Em Curitiba, nas primeiras décadas do século XX, a tentativa de resolver a deficién-
cia educativa da populagéo resultou na ideia de propagacao das escolas profissionalizan-
tes, sobretudo de escolas noturnas'e dos cursos comerciais. A escola noturna de instrucao
primaria teve como intuito inicial abrigar o sexo masculino, porém foram aceitos como
alunos, “além dos homens adultos, meninos a partir de oito anos de idade e cativos; com o
passar do tempo ingressaram as mulheres” (TRINDADE; PRADO, 2011, p. 240).

Em 2 de abril de 1938, Lins de Vasconcellos novamente propée a criagdo de uma
Escola Profissional Feminina e a direcdo e o conselho da FEP aprovaram tal iniciativa.
Todavia, mais uma vez, em virtude dos gastos dispendidos, desta vez, na construcao do
Sanatdrio Espirita, o projeto foi abandonado. Em 1940 Curitiba contava com uma popula-
¢ao de 142.185 habitantes, porém, a prosperidade conseguida no comércio e na industria
aliadas ao aumento da populacao no periodo trouxeram, juntamente, transtornos sociais:
como uma maior presenca de pessoas desocupadas fazendo com que as autoridades se
preocupassem. A medicina higiénica apontava que a pessoa quando trabalhava passava a
ser um alicerce para a nacao, uma conduta social adequada como sustentéculo do modelo
de saude e prosperidade local. Freitas (2011, p. 24) afirma que desde o “periodo colonial
até meados do século XX, [0 ensino profissional] visava o atendimento das classes pobres,
legando ao sistema educacional profissional um plano assistencial que apontava para a
ocupacao e/ou regenerac¢do dos desfavorecidos através do trabalho”

A Federacdo, possivelmente com o fim de educar para civilizar os mais carentes, re-
tomou o projeto de educar e profissionalizar’ as mulheres da camada popular de Curitiba
com a inauguracao do Lar Icléa, que ocorreu em abril de 1949, na nova sede da FEP, na Rua

' Em 01 de fevereiro de 1913 passou a funcionar na Federagdo uma escola noturna, das 7h as 9h30, na
sede no alto de Sao Francisco, aceitando alunos adultos e menores de mais de 12 anos de idade.

> No entanto, visualizar o ensino profissional como apenas restrito as mulheres pobres é muito arrisca-
do, ja que se incorreria numa explicacao generalizada acerca da figura feminina profissionalizada. Nesse
sentido, torna-se necessario compreender que nao é possivel tracar um Unico perfil que identifique de
maneira uniforme as mulheres, especialmente aquelas que desfrutavam desse ensino de orientacdo util
ao mundo do trabalho e que posteriormente adentravam aos postos de trabalho. (FREITAS, 2011, p. 24).
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Saldanha Marinho, 570, na regido central de Curitiba. O Lar Icléa'® tinha como objetivo aten-
der e amparar as meninas 6rfas ou carentes e a necessidade de“bem preparar”as abrigadas
para a vida em sociedade e, além do atendimento assistencial, elas eram preparadas para o
trabalho através das aulas de artesanatos, administradas pela professora voluntaria Maria
Ruth Junqueira. As préticas de assisténcia a infancia deflagradas no Parana convergiam
com o discurso “modernista” do século XX de promover a civilizagdo através da educagao
intelectual e com vistas ao trabalho.

Figura1- Prédio que abrigou o Lar Icléa
Fonte: Memoria da FEP no seu centendrio, 2002

As aulas de artesanato se destinavam a desenvolver nas meninas e mogas do asilo
habilidades em prendas domésticas, os cursos oferecidos eram: artesanato, bordado a méo
e a maquina, corte e costura, croché, tricd, manicure. (Memdria da Federacdo Espirita do
Parana no seu centendrio, 2002, p. 21). Tais atividades de aprendizagem acabaram se des-
dobrando na organizacao em 1954 da “Escola de Aprendizagem de Trabalhos Manuais do
Lar Icléa” a qual passou a atender, além das mogas asiladas, outras da comunidade e tam-
bém as maes das criancas que tinham os filhos matriculados na creche Dr. Adolfo Bezerra
de Menezes, igualmente mantida pela FEP desde 1951 e funcionando em prédio anexo.
(Memodria da Federagdo Espirita do Parana no seu centenario, 2002, p. 19-20).

16 No final da década de 1970 o Lar Icléa foi desativado e passou a abrigar a pré-escola do Colégio Lins
de Vasconcellos. (Memoria da Federagdo Espirita do Parana no seu centenério, 2002, p. 19).
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Em 1954, no periédico Mundo Espirita mantido pela FEP, foi colocado um recado
para as mulheres em forma de poesia sobre a necessidade do trabalho com as maos:

[...] Ara, semeia, tece, afaga e ajuda ...
Maos no trabalho séo a prece muda

De vosso coragdo, vencendo espacos ...
E, aprendendo com Cristo, ante o futuro,
Tuas maos como servas do amor puro,
Sao estrelas fulgindo nos teus bragos.
(Mundo Espirita, 30/12/1954, p. 3)

A valorizacao do trabalho foi sempre reforcada pela Federacao. A escola de apren-
dizagem proporcionou as alunas, além dos cursos ja desenvolvidos para as 6rfas do Lar
Icléa, os cursos de: arte culinaria, macramé’, frivolité'®, tecelagem, artes aplicadas, traba-
Ihos artisticos, flores, pintura em tela e tecido, portugués, matematica, datilografia e me-
canografia. Professoras pagas pela Secretaria de Educagéo e Cultura partilharam no ensino
dos cursos disponibilizados, os quais designavam certificados pela Secretaria do Estado aos
participantes. Algumas das atividades oferecidas proporcionavam a mulher conseguir tra-
balhar sem sair de casa, outras, por sua vez, possibilitavam-lhe trabalhar na industria ou no
comércio. Os cursos funcionavam no horario da tarde das 13h as 17h, de segunda a sexta.
(Meméria da FEP no seu centenario, 2002, p. 21; Mundo Espirita, 01/12/2013, p. 1).

O interesse em investir no ensino profissional poderia denotar duas pretensoes
de naturezas distintas: ora ideoldgica conservadora, ora ideol6gica progressista, as quais,
respectivamente, poderiam ser vistas como instrumento de controle social, em que a
ocupacao e a civilidade substituiriam o 6cio e da desordem, ou, compreendidas enquanto
ferramenta impulsionadora do “desenvolvimento das forcas produtivas, agregando e
propagando os principios do progresso, da democracia e da civilizacdo para dentro das
industrias”. (FREITAS, 2011, p. 47).

A Escola de Aprendizagem de Trabalhos Manuais do Lar Icléa em 1956 teve suas
portas fechadas, em decorréncia da retirada das professoras da Escola pelo governo do
Estado, transferindo-as do centro da cidade para cursos nos bairros. Em 1956 foi também
o0 ano do falecimento da professora Maria Ruth Junqueira, a qual deu impulso aos cursos
de artesanato e profissionalizantes. Porém, em 1959 a FEP retomou o projeto da escola
profissionalizante e, com apoio do governo do Estado, em 29 de setembro de 1960
conseguiu a licenca para continuar o funcionamento gratuito da escola profissionalizante

7°0 Macramé é uma técnica de tecer fios, a qual ndo utiliza nenhum tipo de maquinaria ou ferramenta.
E uma forma de tecelagem manual.

'8 E uma técnica de produzir renda que consiste em uma sequéncia de nds e picds que formam circulos
ou semicirculos.
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para mulheres que passou a ser chamada “Escola Profissional Maria Ruth Junqueira’, em
homenagem aquela que muito colaborou no ideal de profissionalizar as jovens. (Meméria
da FEP no seu centenario, 2002, p. 20).

Também no ano de 1960, em outubro, a Federacdo assinou novo convénio
com o governo do Estado, o qual novamente disponibilizou professores para a escola
profissionalizante, ficando a cargo da FEP providenciar as instalacoes, infraestrutura,
equipamentos e os materiais utilizados nas aulas.

Figura 2 — Curso de Confeiteira
Fonte: Memoria da FEP no seu centenario, 2002

Os cursos iniciais nessa nova tentativa de institucionalizacdo de uma escola profis-
sionalizante foram: artesanato, tricd, costura, pintura e confeitaria, todos gratuitos e muito
mais relacionadas ao universo feminino. Freitas afirma que:

[...] costurar ou bordar para fora, ou até mesmo habilitar-se para cuidar bem do
seu lar ndo revelam nada inovador no que tange a representacéo da mulher no
universo do trabalho. No entanto, podemos entender essas atividades como um
primeiro passo oportunizado as mulheres, a fim de encorajé-las a prosseguir mais
autonomamente na organizagao de suas vidas produtivas. (FREITAS, 2011, p. 117).

As diretoras da “Escola Profissional Maria Ruth Junqueira’, as senhoras Maria de
Lourdes Sperancetta Pinto e Elvira Marchesini Vaz, fizeram diversas campanhas em prol de
doacgbes para manter a escola profissional. No final do ano de 1961 foram 122 alunas as que
receberam certificados de concluséo de curso e, nos anos posteriores, novos cursos foram
sendo incorporados em acordo com as necessidades locais.
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Figura 3 - Curso de corte e costura
Fonte: Memoria da FEP no seu centenario, 2002

Em 1978 foi elaborado um programa intensivo de preparacao de méo de obra do
Estado do Parand, em parceria com a escola profissional da Federacao, e foram acrescidos
os cursos de: datilografia, auxiliar de escritério, modista, costureiro, manicure, padeiro
e confeiteiro, ao final de 1978 foram atendidos 617 alunos. De acordo com os vestigios
encontrados até 2009 a escola atendeu 167.078 alunos (Escola Profissional Maria Ruth
Junqueira, set/1990, p. 22-23; Mundo Espirita, 01/12/2013, p. 1). Atualmente, a Escola
Profissional Maria Ruth Junqueira mantém convénio com a Fundacao de A¢do Social da
Prefeitura Municipal de Curitiba e sdo ministrados mais de 30 cursos para a comunidade,
atendendo ambos os sexos.
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Consideracoes finais

Essa pesquisa buscou compreender a trajetéria e as contribuicdes da Escola
Profissional Feminina da FEP na formacdo da mulher curitibana desde os primeiros anos
do século XX até a década de 1960, porém, quando necessario ampliou-se esses limites
temporais. Entretanto, apesar da meméria construida da instituicao em alguns momentos
parecer ligar de maneira direta e linear a Escola de Aprendizagem a Escola Profissional, o
percurso que resultou da criacdo de uma escola profissional feminina na Federacéo foi lon-
go e plural. Certamente a Escola Profissional Maria Ruth Junqueira e as primeiras tentativas
da FEP de profissionalizar a mulher foram importantes para o desenvolvimento econémico
e social da cidade de Curitiba, pois através da qualificacdo e da certificacdo dos cursos foi
propiciado a muitas mulheres a ampliacao do seu campo de atividades, sequido da valo-
rizacdo de sua forca de trabalho. O tema sobre a profissionalizacdo da mulher e a relacéo
com as ideias da religiao espirita precisam ser ainda mais aprofundados e discutidos em
razao da memdria suscitada sobre os espacos e praticas educativos viabilizados através das
Federacbes espiritas no Brasil.
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EDUCACAO PROFISSIONAL NO IFMA CAMPUS
CODO: APRENDIZAGENS, MEMORIAS E AFETOS

Eliane de Sousa Almeida
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhao — Campus Cod6

Introducao

Lembrancas merecem ser desveladas por envolverem vivéncias que envolvem
experiéncias representativas, muitas vezes de significados presentes na memdria. Dessa
maneira, buscou-se relacionar o ensino e a aprendizagem as memérias afetivas das vdrias
facetas do processo, em um resgate da memoria de académicos que aprendem, apreen-
dem e partilham conhecimentos no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao — Campus Codé, entre 2013-2016.

Nao é preciso ler Jacques Le Goff (2006), Pierre Nora (1993), dentre outros estudio-
sos da memoria, para que se dé conta da importancia da memdria e das identidades, por
serem enunciadores de modos de viver, passados e atuais que, no seu conjunto, constituem
a memoria individual e social/coletiva e revelam as identidades, de certo modo, os signifi-
cados, os “lugares de meméria”, para lembrar a expresséo utilizada por Pierre Nora (NORA,
1993), pelo fato de que as aprendizagens vivenciadas no Campus Codé constituem-se, de
certo modo, de lugares de memérias aqueles que ali participam do processo formativo.

Dito isso, volta-se para a pesquisa em foco, que tem como objeto de estudo a edu-
cacdo profissional e tecnolégica, com o titulo “Educacdo profissional no Ifma Campus Codo:
aprendizagens, memodrias e afetos’; cujo objetivo foi o de analisar, através de relatos de aca-
démicos dos cursos das licenciaturas em Ciéncias Agrarias, Matematica e Quimica, de que
forma o Campus é/foi potencializador de aprendizagens significativas em suas vidas.

O problema de investigacdo que emergiu foi o de saber que vivéncias, aprendiza-
gens, afetos e memorias o Campus proporciona [ou tem proporcionado] ou aos académi-



cos nos aspectos educacional, profissional, social e/ou pessoal. O pressuposto inicial era o
de que o Campus, ao ser “convocado” a inserir-se na educacado profissional e tecnoldgica
no ano de 2010, e ao ter suas primeiras turmas de licenciaturas concluidas em 2014, tem
proporcionado a comunidade académica para além de formacao profissional de qualidade,
posto que suas memarias inserem-se na histéria da Instituicao.

0 objetivo que norteou a pesquisa foi o de analisar, a partir dos sujeitos da pesquisa,
de que forma o Ifma Campus Codé contribui [contribuiu] para suas aprendizagens, tendo
como base suas memdrias e experiéncias académico-profissionais.

As categorias aprendizagens, memorias e afetos foram fundamentais na discussao,
na medida em que atuam de maneira ativa ou coadjuvante no processo educacional. Para
transitar por esses conceitos fez-se uma opcao tedrica que se insere na perspectiva da his-
tdria cultural, que se caracteriza pela abertura do campo da histéria para uma multiplicida-
de de sentidos e interpretagdes, principalmente com a ampliacao de temas e fontes. A pes-
quisa reflete, ainda, sobre educacéo profissional e tecnoldgica. Nesse sentido, foi possivel
identificar que o Ifma Campus Codé apresenta-se como lugar de aprendizagens, memorias
e afetos para os sujeitos participantes da pesquisa.

Este artigo esta organizado em 6 itens: no primeiro, Notas introdutérias, é o espaco
em que foram feitas as consideragdes iniciais do estudo em pauta; o segundo item propds
algumas reflexdes e olhares Sobre educagdo profissional e tecnolégica, com énfase para a le-
gislacdo vigente e no ambito das escolas agrotécnicas; Um ponto de partida: aprendizagens,
memodrias e afetos na educagdo profissional do Ifma Campus Codé traz a tona as categorias
meméria, afeto, identidade. Como quarto item tem-se as Contagbes de memodrias das aprendiza-
gens no Campus Codd: caminhos da pesquisa, apresenta o quadro metodoldgico trilhado
na construcao do estudo; no item Contagdes de memodrias das aprendizagens no Campus
Codo: (Re)Construindo o memorar, a proposta foi trazer a tona os dados e discusséo sobre a
pesquisa; e, A guisa de conclusdo, foram apresentadas as percepcdes da pesquisa diante da
proposta inicial de investigar, a partir dos atores da pesquisa, de que forma o Ifma Campus
Cod6 contribui/contribuiu para suas aprendizagens, a partir de suas memodrias afetivas.

Assim, reforca-se os importantes e estratégicos pontos da pesquisa realizada, tra-
cando reflexdes com vistas a fornecer subsidios a futuras investigacdes sobre a educacdo
profissional e tecnoldgica ofertada no Ifma Campus Codo.

Sobre educacao profissional e tecnolégica

A educacao profissional detém o maior dos poderes, o poder de transformar
(FREIRE apud CABRAL, 2009, p. 30).

A epigrafe que inicia essa secao mostra o potencial da educagao profissional. De
fato, as décadas finais do século XX apontaram para uma intensificacdo de estudos volta-
dos para a educacéo profissional e tecnoldgica, fruto de movimentos sociais que, dentre
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outros aspectos, exigia mudanca no status quo da realidade educacional brasileira, que pre-
cisava [precisa] adequar-se as novas demandas sociais. Em outras palavras, uma sociedade
pldrima, de direitos e deveres, conforme expressa a Carta Magna vigente (BRASIL, 1988),
sociedade esta que o Campus Codd se propods, qual seja o de qualificar na perspectiva de
transformar a realidade local e circunvizinha.

Nesse esforco, destaca-se como importante as décadas de 1980 e 1990, com a pro-
mulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB n° 9.394/06, e legislagdes
posteriores, que deram outras dimensdes a educacao, com énfase também aos cursos su-
periores de tecnologia, ao reconhecer o papel da educacéo profissional e sua articulagao
com as diferentes formas de educacao, voltadas para o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, na
perspectiva de levar ao permanente desenvolvimento das aptidoes para a vida produtiva e
garantir o direito a aquisicdo de competéncias profissionais e habilidades em setores diver-
sos que utilizam novas tecnologias.

Por educagdo profissional, Fernanda Mello Demai a define como sendo a “formagéo
nos niveis de educagdo basica, técnica e tecnoldgica que visa a constituicao de conhecimen-
tos técnico-cientificos, competéncias e habilidades para o trabalho” (DEMAI, 2011, p. 73).

Nesse contexto, cabe pensar a educacdo profissional e tecnoldgica remetendo-
-a imediatamente para o campo da producdo das identidades, seja nacional, regional,
local. Enfatiza-se que ela ja estava expressa na LDB n° 9.394/06 (Redacdo dada pela Lei
n° 11.741, de 2008):

Art.39°. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao
e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

10 - Os cursos de educacao profissional e tecnoldgica poderao ser organizados
por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcao de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§ 20 A educacao profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:
De formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

De educacao profissional técnica de nivel médio;

De educacao profissional tecnoldgica de graduacéo e pds-graduacao.

Nesse proposito, aos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET'S) foram
dadas novas institucionalidades para a educagdo profissional e tecnoldgica, ja na primeira
década do século XXI, com sua transformacao em Institutos Federais.

Sobre educacao profissional e tecnoldgica, Juliana Favretto e Cleide Fatima Moretto
a considera como se constituindo em
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uma gama de processos educativos, de formacdo e de treinamento em
instituicdes e modalidades variadas, que contemplam a formacéo técnica do
estudante, tanto em nivel médio quanto superior, por meio de cursos ofertados
tanto por instituicdes formais de ensino, como por organiza¢des patronais
que compdem o sistema “S", organizagdes sindicais, comunitarias ou nao
governamentais (FAVRETTO; MORETTO, 2013, p. 408).

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo (IFMA), nasceu
por meio da lei n° 11.892/08, a partir da rede formada pelos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET), Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) e Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades (ETV). Assim, o IFMA - Campus Codé “nasceu” da Escola Agrotécnica Federal
e estd localizada no municipio de Codo, estado do Maranhao.

No tocante aos cursos de formacdo de professores, a escolha pela oferta de cursos
da drea da chamada “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias’, teve por objeti-
vo atender as demandas locais, bem como contribuir para amenizar a caréncia de profissio-
nais habilitados neste campo do conhecimento na regiao.

Um ponto de partida: aprendizagens, memdrias e afetos na
educacao profissional do Ifma Campus Cod6

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva.
E a fome que pée em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Néo confundir afeto com beijinhos
e carinhos. Afeto, do latim ‘affetare’, quer dizer ‘ir atras. E o movimento da alma na
busca do objeto de sua fome. E o Eros platonico, a fome que faz a alma voar em
busca do fruto sonhado (ALVES, 2002, p. 6).

Avoz afetiva e poética de Rubem Alves enlaca um momento importante de reflexao
sobre aprendizagens, memorias e afetos. Experenciar as vivéncias afetivas no campo edu-
cacional exigem a revisao de conceitos como identidade, memdria, mesmo que brevemen-
te, aqui apenas para conceitud-las, haja vista, para o escopo deste trabalho, a dificuldade
em tratar da questdo dada sua complexidade.

A preservacao das memorias da educacao profissional e tecnoldgica, com énfase
para o Campus Codo, surge como uma necessidade no momento da constituicdo de uma
sociedade profundamente presenteista, de carater liquefeito, fluido e volatil, proprias da
contemporaneidade (BAUMAN, 2005; HOBSBAWN, 1995) e se constitui em um dos tragos
mais explicito da singularidade da modernidade.

Assim, ao considerar a memaoria como componente importante do processo de en-
sino e aprendizagem, chama-se a atencao para a relacao entre memdrias e afetos no ato de
ensinar e aprender, por se constituirem em categorias fundamentais desta pesquisa.
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Tem-se a afetividade como uma condi¢do importante nas relagdes. E no ambiente
de uma instituicao de ensino ela se apresenta de significativa importancia ao contribuir
para que o processo de ensinar e aprender ocorra de forma efetiva, ao se compreender que
professor e aluno se complementam, transmitindo e recebendo conhecimentos, ouvindo
um ao outro, assim estabelecendo a reciprocidade da acao de troca de aprendizagens, sa-
beres, fazeres e afetos.

Para Eliane Almeida (2008), a meméria busca instrumentos que lhe permitam evo-
car um fazer humano que possa revelar a tridimensionalidade do tempo, consagrando-o
entre o passado, o presente e o futuro. Essa relacao ganha contornos diferenciados con-
forme a temporalidade e as inten¢des que a intermediam, servindo como suporte para
a conformacéo de identidades e, nas palavras de Jodo Carlos Tadesco (2004, p. 56), ela “é
sempre uma reconstrucao psiquica e intelectual, porém seletiva do passado, de um indi-
viduo inserido num contexto familiar, social, nacional”. E, pois, constituida de lembrangas
(pessoas, trabalhos, aprendizagens, desafios, conquistas, perdas, criacdes) que fazem parte
do cotidiano presente e passado.

Nas trilhas reflexivas de Tadesco, compreende-se que a memoria é construcéo,
nao resgate, haja vista o passado ser construido no presente, trabalhado no aqui e no
agora e, por isso mesmo importante se faz compreendermos as subjetividades dos
sujeitos desta pesquisa.

Assim, a memdria passa a ser considerada também como suporte da identidade.
Isso porque na busca pela identificacdo com o grupo social no qual se encontra inserido,
as pessoas recorrem a ela (memoria), na tentativa de dar sentido a sua histéria e as suas
origens. De fato, Wilton Garcia argumenta que “a no¢do de identidade equaciona-se na
exterioridade do objeto corpdreo, vinculada aos argumentos e aos tracos identitarios do
sujeito” (GARCIA, 2003, p. 31).

Desse modo, as identidades produzidas nas falas dos atores-sujeitos desta pesqui-
sa, tém por base as memdrias advindas das praticas vividas e experenciadas no Campus
Codo, ao longo de seu processo formativo.

Contacoes de memorias das aprendizagens no Campus Codo:
caminhos da pesquisa

Para trazer ao cendrio a discussao das “Contagées de memodrias das aprendizagens no
Campus Codd”, na perspectiva de (re)contruir identidades e memérias dos atores partici-
pantes da pesquisa, foi proposto como método de pesquisa, a histéria oral, com alunos dos
cursos de licenciaturas em Ciéncias Agrarias, Matematica e Quimica do Ifma Campus Codé.

Do universo dos académicos, optou-se pelos alunos matriculados no 7° periodo
(cerca de 40 alunos), pela facilidade do contato. Ao ter como universo de pesquisa esse
publico definiu-se por uma amostra aleatéria ndo-intencional, a quem foi enviado via
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e-mail termo de consentimento livre e esclarecido de participacdo na pesquisa e roteiro
de questiondrio semiaberto.

A opcéo pela abordagem qualitativa foi por considera-la de carater multimetodo-
I6gica, ao possibilitar o uso de uma grande variedade de procedimentos e instrumentos
de construcao de dados (observacédo, questionario, entrevista). A quantidade de parti-
cipantes nao foi foco principal, por ser compreender que ndo era a quantidade que iria
definir o encerramento das analises, mas o nivel de saturacao das informacées obtidas,
também conhecida como“técnica da bola de neve’, tendo como método de procedimen-
to a andlise do conteudo.

O objetivo amplo da andlise é procurar sentidos e compreensao. O que é
realmente falado constitui os dados, mas a analise deve ir além da aceitacao
deste valor aparente. [...] Em termos préticos, a analise e interpretacdo exigem
tempo e esforco e nao existe aqui um método que seja o melhor. Na esséncia,
elas implicam na imersao do préprio pesquisador no corpus do texto (GASKEL,
2003, p. 85).

Esta pesquisa é caracterizada como descritivo-explicativa, com abordagem eminen-
temente qualitativa. O meio de obtenc¢ao dos dados iniciou-se com a revisao da literatura
sobre o estado da arte das categorias de pesquisa (educacao profissional e tecnoldgica,
memoria, identidade, afeto), para, em sequida, proceder a pesquisa de campo, momento
em que foi possivel obter as percepcdes dos participantes sobre o assunto em pauta.

Apos retorno do contato via e-mail, com aceitagdo [e autorizagao, através
do termo de consentimento livre e esclarecido], e resposta ao questionario inicial’,
de caracteristica semi-aberto, ocorreu o contato direto, momento em que foram
aprofundadas algumas questdes.

Contacoes de memdrias das aprendizagens no Campus Codo:
(Re)Construindo o memorar

Para compor os dados da pesquisa foram definidas algumas categorias para
sistematizacdo e analise dos dados: (1) perfil pessoal; (2) educagdo profissional; (3)
aprendizagem, memorias e afetos.

' 18 alunos deram retorno, disponibilizando-se a participar da pesquisa.
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A tabela 1 mostra o perfil pessoal dos atores participantes da pesquisa, com
informagdes sobre género, faixa etdria.

Tabela 1: Género e faixa etaria

Género Quantidade %

Masculino 11 61

Feminino 7 39
Total 18 100
Faixa etaria Alunos Total

Até 26 anos 15 83

Até 35 anos 2 11

Acima de 35 anos 1 6
Total 18 100

Fonte: Pesquisa direta, 2016

A tabela 1 mostra dados importantes, com destaque para o género masculino
(61%). Vale ressaltar que o Campus Cod6 oferta cursos na area das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, consideradas ainda por muitos como predominantemente
cursos voltados para o género masculino. No entanto, deve-se enfatizar um percentual sig-
nificativo de mulheres ingressando em cursos tidos como “de homens” (39%).

A faixa etéria também é considerada como dado importante. Percebe-se, cada vez
mais, os jovens ingressando nas graduagoes (83%). Ndo menos importante é o percentual
daqueles que contradizem a logistica e procuram qualificar-se (17%).

No tocante ao Curso, a tabela 2 mostra:

Tabela 2 - Curso

Curso Quantidade %
Licenciatura em Ciéncias Agrarias 05 28
Licenciatura em Matematica 08 44
Licenciatura em Quimica 05 28
Total 18 100

Fonte: Pesquisa direta, 2016
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Quando perguntados sobre as motivagdes que os levaram ao ingressarem no Curso,
a tabela 3 mostra os seguintes dados:

Tabela 3 — Ingresso nos Cursos do Ifma

Motivagoes do ingresso nos cursos do Ifma Quantidade %

Oportunidades de emprego/Qualificacdo
) 09 50

profissional
Indicagdo de amigos 02 11
Afinidade/aptidao com a drea 02 11
Falta de condicdes financeiras para cursar outras 05 28
dreas
Total 18 100

Fonte: Pesquisa direta, 2016

A escolha por um curso ocorre, na maioria das vezes, pelo valor econémico-social
que ele representa, pelo status profissional, qual seja o de retorno financeiro, concorréncia
e viabilidade do trabalho (50%). Em outras palavras, nem sempre o graduando apresenta
forte identificagdo com o curso de sua escolha ou com as pretensées a respeito do futu-
ro. Chama a atenc¢do um outro dado importante, o percentual de 28%, que disse estar na
area das Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias por falta de recursos finan-
ceiros: “Falta de condicao financeira para cursar engenharia aeronautica” (Depoimento de
Licenciando em Matematica, Ifma Campus Codd, 2016). Vale ressaltar que na cidade de
Codo, além do Ifma, funcionam os Campi da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)
- atua na érea das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, e da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) - Ciéncias Bioldgicas.

E reconhecida as oportunidades que o Campus oferece (no ambito local, regional
e nacional), com participacao efetivas em eventos (Congressos, Seminarios, Foruns, dentre
outros). Sobre as oportunidades, nos dizeres dos entrevistados, destacam-se algumas falas:

[..] os congressos, encontros e eventos diversos, em varios outros estados do
Brasil (Depoimento de Licenciando em Quimica, Ifma Campus Codo, 2016).

Tive a oportunidade de participar de varios eventos locais e em outros estados
(Depoimento de Licenciando em Ciéncias Agrarias, Ifma Campus Codo, 2016).

De fato, o Campus Codo abre espaco significativo no sentido de oportunizar a parti-
cipacdo de todos em eventos, na ampliacdo de conhecimentos nas diversas areas que atua,
conforme propée a nova educacao profissional, ao deslocar o foco do trabalho educacional
do ensinar para o aprender a ser, aprender a aprender, aprender a fazer.
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A Instituicdo nos oportuniza a participacdo em eventos diversos. Dentre muitos
me oportunizou participar das vérias versdes do Seminario de Pesquisa, Pos-
graduacao, Inovacdo e Extensao (SEPPIE), da Mostra de Iniciacao Cientifica
(Moicien), do Férum das Graduagdes (Forgrad), Encontro Nacional das
Licenciaturas (Enalic), so6 para citar alguns (Depoimento de Licenciando em
Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Desse modo, tais participagdes tém contribuido na formagéo do profissional, haja
vista, em suas palavras:

Contribuiram de forma positiva, melhorando o aprendizado e de certa
forma ‘abrindo um leque’ de oportunidades para conhecer novos lugares,
outras instituicdes de ensino, outras metodologias de aprendizado e ensino
(Depoimento de Licenciando em Quimica, Ifma Campus Codo, 2016).

Uma das maiores contribuicdes foi a troca de experiéncia entre os discentes e
docentes relacionado aos temas abordados em todos os eventos (Depoimento
de Licenciando em Matemética, Ifma Campus Codd, 2016).

Possibilitou que eu conhecesse novas linhas de pesquisa pelo Brasil afora,
abrindo um leque maior de possibilidades, uma vez que conheci novas formas
de se iniciar uma pesquisa dentro da instituicdo (Depoimento de Licenciando
em Ciéncias Agrarias, Ifma Campus Codo, 2016).

Participei da Mostra de Iniciacdo Cientifica, do CONNEPI e do Férum das
Graduagoes. Tivemos também nossas viagens técnicas (Depoimento de
Licenciando em Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Na formagdo académica adquire-se um conjunto de saberes técnicos, teéricos e
praticos referentes a profissionalidade futura.

No tocante as contribuicdes do Curso na pratica profissional, assim se posicionaram:

Uma das importantes contribui¢des do curso no Ifma € a inclusao na sala de
aula através do Pibid [Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncial,
onde podemos observar metodologias do professor, adquirir experiéncias,
competéncias e de certa forma ministrar aulas com a supervisao do professor
(Depoimento de Licenciando em Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Experiéncias pratica de disciplinas especificas do curso. E a participacdo em
projeto de iniciacdo a docéncia trouxe-me mais experiéncia em sala de aula
(Depoimento de Licenciando em Ciéncias Agrarias, Ifma Campus Codo, 2016).
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Contribuiu para minha formacdo profissional e pessoal, uma vez que a instituicao
possibilita a interacdo dos alunos com os profissionais e setores participantes do
Campus. Além do mais, a notéria contribuicao nos que diz respeito aos incentivos
para a formagdo continuada (Depoimento de Licenciando em Matematica, Ifma
Campus Codo, 2016).

Das praticas de formagdo decorrentes tem-se evidenciado um rico laboratério de tro-

cas de saberes e experiéncias entre docente e discente, haja vista a formacao se da pela vi-
véncia no trabalho docente cotidiano e pela reflexdo do préprio docente sobre essa pratica.

A maioria dos participantes deste estudo ainda ndo exerce a funcao docente?. No

entanto, uma pratica ainda frequente em pequenos municipios é a contratacao de profis-
sionais nao habilitados para ministrar aulas. Ndo obstante, em tom efusivo um licenciando
resume suas pretensoes profissionais:

422

Exerco a atividade sem remunera¢do no momento, mas darei continuidade
quando me formar (Depoimento de licenciando em Quimica, Ifma Campus
Codo, 2016).

Um ponto importante era saber de que forma (ou como) o Ifma Campus Cod6 se
manifestou nas vidas dos pesquisados:

O Ifma se tornou a minha segunda casa. Um lugar muito importante que tem
contribuido para a minha formagdo académica e profissional (Depoimento de
licenciando em Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Através de amigos (Depoimento de licenciando em Ciéncias Agrarias, [fma
Campus Codo, 2016).

A politica econémica desastrosa dos ultimos anos destruiu varias atividades
empreendedoras inclusive a minha, fazer pizzas. Sem alternativas fui obrigado
a me reciclar e adquirir conhecimentos novos (Depoimento de licenciando em
Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Pela estrutura e possibilidade de vencer as dificuldades advindas do ensino
publico, uma vez que o Campus poderia e estd me garantindo uma formagéo de
qualidade, ainda que tenha muito para melhorar (Depoimento de licenciando
em Matematica, Ifma Campus Codo, 2016).

2 A Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n° 9.394/96 determina no Art. 62: A formacéo
de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de gra-
duacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamen-
tal, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
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Os fatores séo diversos. No entanto, o foco principal é a busca de qualificar-se para
que, assim, possa inserir-se no mercado de trabalho.

Sobre os aspectos nos quais o [fma contribui/u em suas aprendizagens

Pelo fomento e incentivo a pesquisa, bem a participacao em eventos realizados
pela instituicdo e dos outros (Depoimento de licenciando em Quimica, Ifma
Campus Codo, 2016).

Saber lidar com nossas qualidades e defeitos, e principalmente saber que errar
faz parte do aprendizado (Depoimento de licenciando em Matematica, Ifma
Campus Codo, 2016).

Aprendizagens em vérias dreas de conhecimento, como em calculos,
conhecimentos em ciéncias, fisica e na propria quimica (Depoimento de
licenciando em Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).

Profissionalismo e compromisso (Depoimento de licenciando em Matematica,
Ifma Campus Codd, 2016).

A principal foi o incentivo a produgdo cientifica e formacdo continuada
(Depoimento de licenciando em Matematica, Ifma Campus Codd, 2016).

O Campus é como se fosse organismo vivo. E esse organismo é composto por
setores que estdo diretamente ligados, se um dos setores ndo desempenhar
bem sua funcdo, as demais funcoes serdao comprometidas (Depoimento de
licenciando em Ciéncias Agrérias, [fma Campus Codd, 2016).

Na inquietude em descobrir até que ponto as memorias vivenciadas em sua forma-
¢ao no Campus Cod¢, foi criador de identidades, contribuindo para aproximar as pessoas,
encontrou-se na memdria dos atores participantes desta pesquisa, o pretexto para muitas
histdrias, algumas pessoais e outras coletivas, porque partilhadas, e que suscitaram ques-
tdes, deram respostas, definiram objetivos e prioridades.

No Ifma Campus Cod6, a meméria das aprendizagens e significacoes historicas car-
rega recordacdes do que ali se passa/ou e foi/é vivido/vivenciado. Essa memoria se torna
frequente a ponto de manter as lembrancas vivas, e servirem como suporte fisico retratado
em suas histdrias, como nos depoimentos em destaque:

Vérias memdrias podem ser descritas, mais toda vez que eu pensar no curso
quando concluir, com certeza pensarei nas reunides em finais de semana na
casa de amigos para responder trabalhos, realizar relatérios ou até mesmo
estudar para disciplinas de maior complexidade (Depoimento de licenciando
em Quimica, Ifma Campus Codd, 2016).
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Afeto dos professores, aprendizagem sobre as variadas areas da agricultura
da drea animal (Depoimento de licenciando em Ciéncias Agrarias, Ifma
Campus Codd, 2016).

Quando penso no curso, sempre me lembro das aulas praticas, onde podemos
por em pratica os conhecimentos obtidos em sala de aula, mas também me
lembro da diversdo que era ir para essas aulas. Também guardo boas lembrancas
das visitas técnicas, pois além de ter sido momentos de aprendizados, também
nos proporcionou uma aproximacao maior com nossos colegas e professores
(Depoimento de licenciando em Ciéncias Agrarias, Ifma Campus Codo, 2016).

Para Jacques Le Goff“a memoria é um elemento essencial do que costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos in-
dividuos e da sociedade hoje” (LE GOFF, 2006, p. 410). Assim, a memoria se concretiza no
registro mental do acontecido que pode adquirir materialidade ou ndo, e que é transmitido
de geracdo a geracao, moldando, a partir dai, a identidade de um povo.

Vale dizer que a afetividade no ambiente educacional contribui para o processo en-
sino-aprendizagem por se considerar que o professor ndo apenas transmite conhecimen-
tos, mas ouve seus alunos assim estabelecendo trocas, trocas essas permeados de afetos.

Assim, a memoria passa a ser considerada também como suporte da identidade. Na
busca pela identificacdo com o grupo social no qual encontra-se inserido, os individuos re-
correm a ela (meméria) na tentativa de dar sentido as suas histérias. Portanto, na relagéo de
ensino e aprendizagem, pode-se afirmar que o afeto faz ou pode causar a formagéo de es-
truturas cognitivas, haja vista o aspecto afetivo ter profunda influéncia no desenvolvimento
intelectual. O afeto, pois, se desenvolve no mesmo sentido que a cognicao ou inteligéncia.
E é responsavel pela ativacdo da atividade intelectual.

Na conjuntura das aprendizagens, qualquer elemento pode desencadear um
sentimento particular de relacao de familiaridade, o que ja se torna positivo. Por isso,
entende-se que os académicos do Ifma Campus Cod6 estdao produzindo a memoria e a
histéria do lugar onde (con)vivem intensamente nesse periodo de formacao e, claro, ali
constroem, além de aprendizagens, sentimentos diversos, constituindo-se em um lugar
de relagdes sociais que suporta os efeitos de sentidos do lugar. O lugar, em outras pala-
vras, é onde o acontecimento advém e configura, marca, afeta e que, para Marc Augé,
“se completa pela fala, a troca alusiva de algumas senhas, na conivéncia e na intimidade
ctimplice dos locutores” (AUGE, 2008, p. 73).
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A guisa de conclusao

Este estudo evidenciou que a percepc¢ao dos académicos dos cursos de licenciatu-
ras (Ciéncias Agrarias, Matematica e Quimica) do Ifma Campus Codé caminha para o desen-
volvimento da autonomia profissional e afetiva, ao refletir sobre sua pratica pedagdgica,
sobre 0s contextos nos quais ela esta inserida e sobre as condicdes nas quais ela ocorre.

Os resultados revelaram a construgao de saberes construidos nas relagbes de me-
morias, aprendizagens e afetos, por meio de experiéncias individuais e coletivas, bem como
a necessidade de compartilhar estas experiéncias.

A manifestacdo de lacos afetivos com a Instituicdo € demonstrada no orgulho de ter
o Campus como lugar de aprendizagens, enunciando a importancia da Instituicdo em seu
processo formativo. As vozes aparecem repletas de referéncias a suas préprias historias de
vida e a eleicdo do Campus como espaco carregado de lembrancas, revelando a apropria-
¢ao desse lugar como“lugar de memérias”.

Considera-se que esse estudo trouxe contribuicdes significativas, por apontar ca-
minhos afetivos para o Campus Codd, que sirvam de parametro para pesquisas futuras.
Traz contribuicdes nao sé para o meio académico, como também pode fomentar acdes que
tragam reflexdes sobre aprendizagens, memorias e afetos. Além disso, a pesquisa podera
contribuir na elaboracao de outras investigacoes, que podem recair em pesquisas mais res-
tritivas, como formacao docente, aprendizagens, saberes, nas mais variadas modalidades
de ensino que o Campus oferece. Esses estudos sao relevantes na medida em que consis-
tem na apreensao da percepc¢ao dos sujeitos sociais sobre o Instituto, enriquecendo o corpo
tedrico sobre as aprendizagens, memorias e afetos.

Na investigacao foi detectada a importancia, orgulho e afetividade que os sujeitos
pesquisados conferem ao papel da Instituicdo em sua formacao. Contudo, é preciso deixar
claro que, mudando as varidveis determinadas pela pesquisadora, como grupo de entrevis-
tados, procedimentos de construcao de dados e enfoque tedrico, outras inferéncias podem
ser feitas, mas isso ndo desqualifica o trabalho realizado.
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A IMPORTANCIA E O SIGNIFICADO DA ETEC
JOAQUIM FERREIRA DO AMARAL DE JAU (SP) AO
LONGO DAS ULTIMAS SETE DECADAS

Solange Maria Cacador'. Lauriberto de Jesus Bertoni Junior'?

1.Escola Técnica Estadual Joaquim Ferreira do Amaral. 2.Universidade
Federal de Sao Carlos

Introducao

A Escola Técnica Estadual (Etec) Joaquim Ferreira do Amaral, fundada em 1942, foi
edificada sob a égide desenvolvimentista do inicio do século XX, cujo cenario nacional se
mostrou favordvel a consolidacao da vida urbana, ancorada pela industria que passou a se
fazer forte e presente em muitas cidades, entre elas, Jau, na regido Centro-Oeste do Estado
de Sao Paulo. A sua fundacao se atrelou a necessidade de formacao qualificada de profissio-
nais para a eminente industrializacao presente na cidade, possibilitando acesso a formacéo
de muitos que nao tinham acesso ao ensino disponivel neste momento histérico.

Levando em consideracao tal contextualizacao é possivel mencionar que a Etec Jau,
unidade escolar 070 da rede de escolas técnicas do Centro Paula Souza, comecou a ser
pensada em 1928, pelo seu patrono Joaquim Ferreira do Amaral, com o intuito de formar
pessoas capacitadas a atuarem nas industrias que estavam em expansao nesta década,
especialmente na cidade, que se encontrava em ascendente processo de urbanizagao. A
escola atendia e atende nao s6 alunos da cidade de Jai como também da sua macro regiao,
onde, por conta de todo seu histdrico de formacao, atualmente ainda é conhecida “Escola
Industrial”. Necessério destacar que a instituicdo passou por varias mudancas de nome, as-
sim como no atendimento aos alunos, articulando-se os decretos federais e estaduais.

A Etec contribui para formar, informar e disseminar conhecimento técnico e peda-
gdgico ao longo das ultimas sete décadas, especialmente entre aqueles das classes mais



populares. A escola, atualmente, além de sua unidade sede, participa do plano de expanséao
das escolas técnicas, inclusive nas cidades Bariri, Dois Cérregos e Itapui, encontrando-se
perfeitamente integrada ao novo curriculo e sistematica dos cursos técnicos, contando,
aproximadamente, com um mil e trezentos alunos, provenientes de quinze cidades da re-
gido, consolidando as ideias de seu patrono. Mediante tais aspectos o objetivo principal do
projeto de historiografia é descrever a trajetéria da Etec Joaquim Ferreira do Amaral, atra-
vés de fontes disponiveis na unidade escolar e também na cidade, de modo a identificar,
sistematizar e organizar as fontes, fotos e bens patrimoniais que fizeram e fazem parte da
histéria da escola, a fim de que os alunos, funciondrios, docentes e a comunidade em geral,
possam compartilhar, entender e conhecer a escola.

Realizar tal estudo tem como justificativa possibilitar que a histéria da mesma néo
seja esquecida, sobretudo pela grande representagdo que teve no passado e de sua grande
contribuicdo na formacéo do aluno atualmente, condi¢éo que a faz ter um grande papel, ndo
somente para a cidade de Jau, mas para as diversas cidades do entorno a que atende, for-
mando profissionais técnicos qualificados e cidaddos atuantes no meio social que integram.

A Etec Joaquim Ferreira do Amaral é uma das mais importantes escolas da regiao
onde esta inserida, porém, a populacao mais jovem desconhece sua histéria de sucesso e
sua trajetoria. Resgatar sua histdria ira proporcionar que a comunidade tenha sempre pre-
sente e de facil acesso tais realizacdes, haja vista que a mesma vem cumprindo ao longo das
décadas significativo papel, representando grupos, valorizando seu entorno, disseminando
cultura e preparando os alunos para o mundo do trabalho, condi¢cées fundamentais para o
desenvolvimento de todo seu entorno.

A escola atingiu um grau de reconhecimento dos municipios e empresas, as quais
buscam nos seus alunos e egressos profissionais preparados para os desafios contempora-
neos, gragas ao conhecimento e toda formacao técnica e pedagdgica dos mesmos, gracas
ao empenho e qualificacdo do corpo docente, assim como sua histéria de sucesso. A cada
mudanca ou alteracdo de nome ou na forma de atendimento de sua clientela, houve uma
atualizacdo no conhecimento técnico, tecnoldgico e pedagdgico nos seus doze cursos téc-
nicos, além do Ensino Médio e Ensino Técnico Integrado ao Médio, responsaveis por aten-
darem as necessidades do momento histérico, pois todas estas mudancgas priorizam o que
o mercado industrial e de servicos buscam, ndo sé agora, mas ao longo destas sete décadas.

Metodologia

Arealizacdo do presente estudo foi possivel mediante a utilizacdo de diversas ferra-
mentas de pesquisa, assim como variadas fontes de consulta, tornando-se possivel articu-
lar o referencial e dar cunho cientifico a pesquisa. Para tanto, inicialmente foi necessario o
levantamento de materiais impressos e digitais, responsaveis por compor a revisao biblio-
gréfica, utilizados como citagdes diretas e parafrases, possibilitando, como tal, realizar uma
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sondagem inicial das pesquisas anteriores, tanto sobre o papel das instituicdes de ensino
brasileiras como da Etec Joaquim Ferreira do Amaral, de Jau/SP.

Para que o levantamento inicial fosse possivel, as pesquisas se concentram na in-
ternet, em sites como SciELO e Google Académico, utilizando como descritores: Educacao,
Constituicao Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Etec Jau, Joaquim Ferreira do
Amaral. Além disso, as pesquisas ocorreram nas bibliotecas das Faculdades Integradas de
Jau e na Universidade Federal de Sao Carlos.

No que concerne aos materiais propriamente ditos, estes sdo compostos por re-
vistas e artigos cientificos, livros, trabalhos de conclusédo de cursos, jornais, sites especia-
lizados, sendo que os mesmos foram utilizados na integra, capitulos, trechos ou apenas
como fonte de consulta.

Além disso, a consulta as obras “Instituicdes escolares: por que e como pesquisar’,
de Nosella e Buffa (2009), e “A escola profissional de Sao Carlos’, de Buffa e Nosella (1998)
foram extremamente significativas, haja vista que a primeira, como o préprio titulo sugere,
traz norte de por que e como pesquisar instituices de ensino; a segunda, por sua vez, por
meio da histéria da escola profissional de Sao Carlos, fornece subsidios para o levantamen-
to de dados, pelas caracteristicas de ambas instituicdes.

Em um segundo momento, a pesquisa se concentrou na Unidade de estudo e no
Museu Municipal de Jau, levantando documentacao, fotografias, assim como se utilizando
de entrevistas e materiais disponiveis para desvendar o cendrio e verificar a representacdo
da Etec Jau, ndo somente para a cidade, mas para toda a regiao nas ultimas sete décadas.

A realizacao do levantamento bibliografico e pesquisa em campo ocorrem entre 0s
meses de setembro de 2015 e abril de 2016.

Para a realizacdo do estudo foram necessarios diversos recursos, tanto humanos
quanto materiais. Quanto aos recursos humanos destacam-se funcionarios, docentes, alu-
nos e comunidade que frequentam ou frequentaram a Etec Jau, responsdveis por relatarem
experiéncias e vivéncias na Unidade e na sociedade, os quais ocorreram de forma volunta-
ria. No que se refere aos recursos materiais destacam-se, além da bibliografia destacada,
jornais locais e regionais, fotografias, gravagdes em dudio e video, assim como documen-
tacao pertinente.

Para tanto, o estudo articulou o referencial teérico com as observacdes na referida
escola técnica estadual, confrontando teoria e pratica, responsavel pelo levantamento
histérico da mesma.
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Etec Jaa: historia e desdobramentos

A Escola Técnica do Governo de Sao Paulo Joaquim Ferreira do Amaral, Etec Jau tem
sua historia atrelada ao desenvolvimento da cidade de Jau, cujo papel ao longo das ultimas
sete décadas é formar o aluno com qualidade para que este tenha condicdes pedagdgicas,
técnicas e tecnoldgicas para integrar o mercado de trabalho.

[..] a ETEC"Joaquim Ferreira do Amaral” de Jau/SP tem uma contribuicao impar
nao somente para a cidade, mas para toda a regiao, responsavel por formar,
informar e disseminar conhecimento técnico e tecnoldgico ao longo das tltimas
sete décadas. Sob tais perspectivas, analisar a importancia, o significado e os
desdobramentos da ETEC Jau se mostra como significativa, haja vista que, além
do resgate historico da Unidade, permite desvendar o que a mesma representou
no momento de sua edificacdo e qual seu significado no contexto atual.
(BERTONIJUNIOR, 2015, p. 72).

Como verificado no site institucional da Unidade (ETEC JAU, 2016), assim como
no levantamento documental realizado por Cerini e Roscani (1992), a histéria da escola é
marcada por uma viagem internacional realizada por seu patrono no ano de 1928, o qual,
movido pelo desejo e empenho, o préspero fazendeiro e autodidata, Joaquim Ferreira do
Amaral (1851-1941) observou que na Franca as criancas ndo ficavam ociosas nas ruas, inclu-
sive as das classes trabalhadoras, mas se profissionalizando em escolas. Diante do cenario
verificado, Joaquim Ferreira do Amaral teve a ideia de oferecer em Jau, interior do Estado de
Sdo Paulo, uma escola com caracteristicas semelhantes e a mesma finalidade, atendendo,
sobretudo, jovens das classes mais populares, qualificando-os para o trabalho através do
oferecimento de cursos técnicos.

Vale ressaltar que o momento era bastante propicio, uma vez que o Brasil se encon-
trava em acentuado processo de modernizacao e industrializacéo, cujas leis educacionais
convergiam para a formacdo de Escolas Industriais, assim como a prépria cidade de Jau que
também caminhava para tal processo, cuja urbanizacdo ja era evidente desde a década de
1910, ideias estas compartilhadas por Vieira (2010).

Diante deste cendrio desenvolvimentista, o idedrio de Joaquim Ferreira do Amaral
foi concluido no ano de 1942, quando a edificacdo da escola foi finalizada e as atividades
tiveram inicio, como verificado nos estudos realizados por Ferreira (1953). Contudo, seu pa-
trono nado pode ver seu sonho concluido, pois faleceu no ano anterior, mas a escola vem
cumprindo, ao longo das décadas aquilo que se propds, formando jovens para o mercado de
trabalho, com qualidade, dedicacdo, colaboracao da comunidade e Educacao de qualidade.

Levando os aspectos acima em consideracao é possivel destacar a relevancia de
se estudar as institui¢oes de ensino, sobretudo aquelas com uma histéria latente em seu
contexto, pois, como destacam Werle et al. (2007, p. 148) tal perspectiva “[...] pode ser con-
siderada uma abordagem que fomenta, no campo da histéria da educacdo, uma renovagao
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metodoldgica e tedrica ao instigar trabalhos que discutem as relagdes dialéticas entre o
universal e o particular”.

Na mesma vertente Nosella e Buffa (2005, p. 4) apresentam que “[...] os estudos de
instituicdes escolares representam, hoje, um tema de pesquisa significativo entre os edu-
cadores, particularmente no ambito da Histéria da Educacéo’, na medida em que sao res-
ponsaveis por privilegiarem a cultura escolar, a qual ndo se limita exclusivamente a sua ma-
terialidade, mas aos diversos aspectos que a cercam, incluindo procedimentos, métodos,
técnicas, cultura e representacdes do contexto.

Dando andamento aos levantamentos historicos, como verificado em Etec Jau
(2016), no ano de 1928 foi lancada a pedra fundamental e, em 1939, foi criada, através do
Decreto n° 9988 a “Escola Profissional Secundaria Mista Joaquim Ferreira do Amaral’, con-
cretizando seus projetos.

A consolidagédo do projeto ocorreu em 1942, passando a funcionar a 12 série
Vocacional, oferecendo cursos industriais basicos de Fundicdo, Mecanica de Maquinas,
Marcenaria, Corte e Costura. No ano de 1943 a escola passou a se chamar “Escola Industrial
Joaquim Ferreira do Amaral’, e em 1951 passou a ser denominada como “Escola Técnica
Joaquim Ferreira do Amaral” (Figuras 1 e 2).

-r__.J._u'.-. r. ' E e :
Figura 1- Fachada da Escola Técnica “Joaquim Ferreira do Amaral” de Jau na década de 1950
Fonte: Acervo da Etec Jau, em 2016
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Figura 2 - Fachada da ETEC“Joaquim Ferreira do Amaral” de Jati em 2016
Fonte: Acervo dos autores, em 2016

Ainda segundo Etec Jat (2016), na década de 1960 foram criados os cursos notur-
nos de Torneiros e Ajustadores Mecanicos devido a grande procura desses profissionais
no mercado de trabalho local, regional e mesmo estadual. Neste mesmo periodo a escola
passou a se chamar “Gindsio Industrial Estadual Joaquim Ferreira do Amaral’, oferecendo
ensino de 52 a 82 séries do entdo primeiro grau. Aplicando a Lei Estadual n° 6.052, de 03 de
fevereiro de 1961, decorrente da Lei Federal n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, foi reali-
zada a primeira reunido Ordinaria do Conselho de Professores da Escola Joaquim Ferreira
do Amaral de Jad.

Segundo Cerini e Roscani (1992), a importancia da escola extrapolou o ensino, ex-
pandindo-se nas atividades esportivas e culturais, sendo que, em 1962 a escola conquistou
dois troféus em 8 de junho, um contra a PRG-7 (radio local) e outro contra o Instituto de
Educacao Estadual “Caetano Lourengo de Camargo” — Jau. Em 26 de setembro de 1965 a
escola obteve o 3° lugar no concurso de fanfarras em Séao Paulo.

No ano de 1966 foi autorizado o curso de Arte Culinaria por meio do Processo n°
360. No ano seguinte a escola comemorou o Jubileu de Prata, e contou com uma placa
alusiva a data que transcrevia a homenagem ao diretor Professor Benedito Alves Ferreira,
a Professora Maria Aparecida C. Gongalves Fraga, ao auxiliar de ensino Estevan Ferreri e
ao porteiro Angelo Sancinetti. Além disso, obteve o 1° lugar na Categoria Menores, na
Olimpiada Estudantil e conquistou a taca “Prefeitura Municipal de Jau’, campea dos jogos
colegiais-inter-regionais de arremesso de peso, como verificado em Cerini e Roscani (1992).

No inicio da década de 1970, com a entdo Lei de Diretrizes e Bases n° 5692/71, a
escola passou a ser chamada “Colégio Técnico Industrial de Jau” e teve seus cursos trans-
formados em cursos Técnicos de 2° Grau, oferecendo os cursos de Economia Doméstica,
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Eletromecanica e Mecanica e com a grande demanda que tiveram seus cursos, a partir de
1976 foi inaugurado o seu segundo prédio em terreno contiguo e até hoje é chamado cari-
nhosamente de Prédio Novo (Figura 3) e com ele ocorreu novamente alteragdo no nome da
escola, passando entdo a “Centro Estadual Interescolar Joaquim Ferreira do Amaral’, tendo
inicio os cursos Técnicos em Edificaces, Eletrotécnica, Eletronica, Enfermagem e Nutricao e
Dietética, ficando assim extinta a 52 série e, consequentemente, o ensino de primeiro grau,
como verificado em Etec Jau (2016).

Figura 3 - Fachada do Prédio Novo da Etec Joaquim Ferreira do Amaral de Jad em 2015
Fonte: Acervo dos autores, em 2016

Em 1978 novamente foi alterado o nome da escola, passando a ser chamada de
ETESG “Joaquim Ferreira do Amaral” (Escola Técnica Estadual de Segundo Grau). Em toda
década de 1970 a escola participou ativamente dos eventos sociais municipais. No dia 20
de julho de 1973 participou do centenario de Alberto Santos Dumont, recebendo o diplo-
ma referente a data. Nessa mesma década, um fato importante foi a divisdo em Ginasio
Técnico Estadual (1° Grau) com a dire¢ao de Pedro Sergio Bastos Eleutério e Colégio Técnico
Industrial “Joaquim Ferreira do Amaral” (2° Grau) com a direcdo do Professor Benedicto
Alves Ferreira e seu assistente Manuel Zafra Arraya. No dia 08 de junho de 1972 ocorreu a
festa alusiva ao Jubileu de Ouro da escola. A solenidade foi aberta pela diretora Ana Maria
Lacerda e teve como Mestre de Cerimonias a Professora Ana Carolina Pacheco Saba, estan-
do presentes, também, a delegada de ensino de Jau, Daltira Maria Castro Pirdgine Tumulo
e o Prefeito Municipal, Dr. Sigefredo Grizzo, como verificado em Cerini e Roscani (1992).

Em 1985 passa a integrar as escolas da DISAETE (Divisao de Supervisdo de Apoio
as Escolas Técnicas Estaduais), 6rgao este da Secretaria da Educacdo. Em fins de 1991 a es-
cola foi transferida para a entdo recém-criada DEET (Divisao Estadual de Ensino Técnico)
da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico, ficando estabele-
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cido o funcionamento do Ensino Técnico e de Segundo Grau integrados. Em 1993 pelo
Decreto n° 37.735 passa a ser uma das unidades de ensino do Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza. No inicio de 1994 passa a ser chamada ETE “Joaquim Ferreira do
Amaral” (Escola Técnica Estadual). Em 1998 o curso Técnico Integrado ao Ensino Médio é
reorganizado e passa a funcionar em sistemas de ciclos, podendo entdo o aluno concluir o
Curso Técnico apds a conclusao do Ensino Médio ou cursar o Ensino Técnico em concomi-
tancia ao ensino médio, informacdes contidas em Etec Jau (2016).

Segundo Cerini e Roscani (1992), em 1992 a Etec comemorou seus 50 anos e teve
a honra de receber para o descerramento da placa do Jubileu e homenagem ao patrono
Joaquim Ferreira do Amaral, o entdo diretor da Divisdo Estadual de Ensino Tecnoldgico, o
senhor Armando Ménaco Camargo. Dois anos apds este evento, segundo o Jornal Comércio
do Jahu de 02/11/1994, os alunos da entao EESG “Joaquim Ferreira do Amaral’, fizeram uma
manifestacdo com cartazes e passeata para que o curso de Magistério fosse mantido nesta
escola. Na época a Delegada de Ensino, Ivani Fiorelli, foi acusada por alguns professores de
querer elitizar este curso, ja que os alunos que trabalhavam durante o dia ndo poderiam
cursar o Magistério, pois as outras escolas s6 ofereceriam este curso durante o dia, segundo
fontes do mesmo jornal.

Em outubro de 2005 a Etec Joaquim Ferreira do Amaral inovou com sua feira, a
EXPOTEC, hoje tdo aguardada pelos alunos, ex alunos, professores e escolas da cidade e re-
gido. Como observado em Etec Jaui (2016), nesta feira sdo expostas atividades relacionadas
a cada curso, dando ao visitante uma dimensédo do que o aluno dos mesmos aprende e de-
senvolve, sendo também uma vitrine para os alunos de outras escolas que buscam ensino
técnico de qualidade. A cada ano a exposicéo fica melhor e maior, contando, inclusive, com
a participacdo da comunidade. Hoje, também, cada curso desenvolve a semana referente
a0 curso, com palestras e atividades extras.

A partir de 2005, devido a grande procura e interesse de outros municipios nos
cursos oferecidos pela escola, foram criadas as chamadas Classes Descentralizadas, sen-
do que a primeira delas ocorreu na cidade de Macatuba, oferecendo o curso Técnico em
Acucar e Alcool, Técnico em Quimica e Técnico em Administracdo. A Gltima turma desta
Classe Descentralizada se formou em 2008. Outras Classes Descentralizadas foram criadas
e continuam atuantes, sendo elas em Dois Cérregos, com inicio em fevereiro de 2011, ofe-
recendo os cursos Técnicos em Contabilidade e Administracao, oferecendo atualmente o
segundo; Bariri, em fevereiro de 2014 com o curso Técnico em Administragao; e ltapui, tam-
bém em fevereiro de 2014, com os cursos Técnicos em Administracdo e Recursos Humanos,
oferecendo atualmente o segundo. Além disso, a escola disponibiliza a extensao da Etec
na Escola “Tullio Espindola de Castro”, em Jau, desde 2009, oferendo os cursos Técnicos
em Contabilidade, Transacdes Imobilidrias e, atualmente oferece os cursos Técnicos em
Financas e Recursos Humanos (ETEC JAU, 2016).

Na Unidade sede séo oferecidos atualmente os ETIMs, que se referem aos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, sendo eles em Informética e Administracdo, tendo
como previsdo para 2017 Edificacdes. Além disso, possui turmas no Ensino Médio regular,
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assim como os Cursos Técnicos em Administracao, Edificagdes, Eletrotécnica, Enfermagem,
Informética, Mecanica, Nutricdo e Seguranca do Trabalho, estando perfeitamente integra-
da ao novo curriculo e sistematica dos cursos técnicos, contando com aproximadamente
1300 alunos e atendendo alunos provenientes de 15 cidades da regiao.

A Etec estd localizada em ponto estratégico de Jau, préxima ao centro da cidade,
rodoviaria e é de facil acesso para os estudantes de outras cidades, facilitando, assim, a sua
localizagdo, desenvolvendo um papel muito importante para a comunidade jauense e da
regido, pois forma a grande maioria dos técnicos que atuam nas empresas particulares,
municipais, estaduais e nas entidades de salide, ganhando o respeito da comunidade e
colaborando com os ideais almejados desde a sua fundagao.

A escola e sua relevancia no contexto

0 levantamento de dados permitiu verificar que as instituicoes escolares devem ser
responsaveis ndo apenas por disseminarem os conhecimentos sistematicos, burocréticos e
instituidos que representam uma classe dominante especifica, mas formar o cidadédo para
a vida em sociedade, para o mundo do trabalho, disseminando a cultura de seu entorno,
utilizando-se de ferramentas, meios e procedimentos que valorizem repertérios, compe-
téncias, habilidades, formando, por consequéncia, agentes atuantes, membros ativos da
sociedade letrada e preparados para o mundo do trabalho, ideias estas compartilhadas por
Bertoni Junior (2015).

Levando tais principios em consideragdo torna-se latente mencionar que a Etec Jau,
ao longo dos Ultimos setenta anos, vem buscando educagao de qualidade, formacéo téc-
nica, preparo de mao de obra para atender aos preceitos do mercado, seja no momento de
sua criagdo, como na contemporaneidade.

E evidente que a fundacio da escola Joaquim Ferreira do Amaral foi marcada pela
necessidade de suprir a industria que se encontrava préspera na cidade, recebendo alu-
nos principalmente das classes média e média baixa, mas, em momento algum, formou
esta clientela como segundo escaldo, fornecendo meios e recursos adequados que pos-
sibilitaram ganhos para a sociedade como um todo, através de mao de obra qualificada e
aluno letrado. Tal condi¢do é fundamental, uma vez que, como compartilhado por Bertoni
Junior (2010), o contexto social e historico, com a forca da instituicao escolar, precisa ser o
mantenedor dos principios da igualdade, preparando todos os individuos para integrar a
sociedade de forma ativa e atuante, permitindo, como consequéncia, desenvolvimento e
aprimoramento da realidade onde estes se encontra inseridos.

Ao olhar a aprendizagem como um processo continuo, néo sendo possivel aceitar
que na pratica ocorra uma ruptura entre o que os alunos sao capazes de fazer e os objetivos
que a escola se propde a trabalhar, é fundamental que se valorize o processo em todas as
instancias, sendo relevante que se evite uma formacgao preocupada somente em atender
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uma classe dominante, em nenhum momento histérico e cultural, pois, nestes contextos, o
aluno somente serd formado para ocupar niveis inferiores nas escalas sociais.

Preocupando-se com uma formacédo de qualidade a Etec Jau, desde 1942, vem se
destacando no cenario regional, crente de que a escola, como importante instituicdo social,
desempenha papel fundamental na formacéo dos individuos, seja para o meio social como
para o mercado de trabalho, cuja postura dos agentes é determinante no processo, sejam
eles professores, gestores, alunos, comunidade.

Segundo Domingos (2005, p. 53) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB - Lei n. 9394/96) estabeleceu, entre outros principios, a “igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola”. Além da questao normativa, tém-se presenciado na
sociedade brasileira, ao longo das Ultimas décadas, rapidas e intensas transformagdes com
importantes mudancas no interior desta. Uma delas é o quanto se tem discutido a respeito
de exclusao social, configurando-se por exclusao social toda situacao ou condicao social de
caréncia, dificuldade de acesso, segregacao, discriminacao, vulnerabilidade e precariedade
em qualquer ambito.

Significativo destacar que, muito antes da mencionada LDB, a “Escola Industrial” de
Jau, como ainda é conhecida, disponibilizava meios para combater a exclusdo social, pois
o trabalho permite conquistas significativas para os individuos e, desta forma, a formacéo
dispendida ao longo das décadas, possibilitou tais preceitos, ideias estas compartilhadas
por Bertoni Junior (2015).

Quando se analisa o processo ensino-aprendizagem, é possivel constatar que o alu-
no nao é vazio, onde podem ser colocadas as informacgdes apenas que se deseja. Ele traz
para a escola, embutido no seu universo psicolégico, conhecimentos prévios, reforcados
pelas consequéncias das circunstancias sociais vivenciadas na familia e na sociedade. Por
conta disso, valorizar a histéria, a cultura, o entorno, sdo fundamentais para entender a
conjuntura educacional, as estruturas em que as posturas sdo criadas, na medida em que,
visando tais principios, os cursos da Etec Jat foram sendo criados e a formacdo pedagdgica
e técnica foram sendo edificadas.

Como verificado em Bertoni Junior (2010) a atencao a diversidade deve se focar no
direito de acesso a escola, visando a melhoria da qualidade do ensino, da aprendizagem,
preparando e formando para o mundo trabalho, bem como atendendo as perspectivas de
desenvolvimento e socializacao. A escola, nessa perspectiva, busca consolidar o respeito as
diferencas, conquanto nao elogie a desigualdade, principios estes que sempre estiveram
presentes na “Escola Industrial” de Jauy, seja contemporaneamente integrada as diretrizes
do Centro Paula Souza, quando em décadas anteriores, atendendo a populacao mais pobre
e trabalhadora que almejava formacao técnica de qualidade.

As escolas, com tal orientagdo, representam o meio mais eficaz de combater ati-
tudes discriminatdrias, criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
integradora, possibilitando educacao para todos e formacdo profissional que atendam as
necessidades do mercado e da sociedade. A escola deve se organizar de forma a oferecer
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possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, tendo como ferramentas a
tecnologia, o marketing educacional, 0 engajamento empresarial, a motivagéo.

Esses dispositivos possibilitam estabelecer o horizonte das politicas educacionais,
de modo que se assegure a igualdade de oportunidades e a valorizacdo da diversidade no
processo educativo. Nesse sentido, tais dispositivos séo encontrados na escola em estudo,
0s quais, ao longo de sua histoéria foram convertidos em compromisso ético e politico, defi-
nindo sua operacionalizacao na realidade em que se encontra, valorizada ndo somente na
cidade, mas em toda regiao, ideias estas compartilhadas por Bertoni Junior (2015).

Nesta instituicdo escolar, a convivéncia entre todos, gestores, professores, alunos,
ex alunos, colaboradores, pais, comunidade sao e foram as bases para um bom processo
de integracdo a sociedade, uma vez que, o atendimento e a formacédo dos profissionais ao
longo de sua histdria, ocorreu com compromisso, comprometimento e qualidade. Sendo a
escola a porta de entrada para o mundo do trabalho, é fundamente que o ambiente seja de
socializacdo, que evite o isolamento e a excluséo. E preciso que cada professor atue de acor-
do com o contexto, impondo postura adequada, envolvendo o aluno em atividades signi-
ficativas que entusiasmem os alunos. O gestor, por sua vez, precisa motivar seu professor
para o cumprimento adequado de suas fungbes, assim como de todo corpo administrativo,
jaqueaescolando é s6 o pedagdgico, ela é histérica, cultural, social, do mundo do trabalho.

Segundo Silva (2010, p. 8), a escola deve envolver os seus professores nos “proces-
sos decisérios que afetem os seus trabalhos’, valorizando-os sempre, pois, caso contrario,
nado possuira condicao para“trabalhar na construcao da disciplina e da ordem”. Sob tal pers-
pectiva, a Etec Joaquim Ferreira do Amaral de Jaui sempre contou com um corpo docente
capaz, humano, pedagdgico, preocupado com a formacao continua, condicdes percebidas
no dia a dia da escola, quando ex alunos, de décadas passadas, recordam com nostalgia e
felicidade os momentos vividos em seu ambiente, durante o processo de formacao.

Como verificado em Bertoni Junior (2010), assim como em Cortelazzo e Romanowski
(2008), a Educacao é um processo que tem por objetivo preparar o individuo para a vida na
familia, na escola, no trabalho, no mundo, com anteriormente destacado e como observado
na historia da Etec Jau.

A escola é o grande espaco de socializacdo; é onde os agentes se preparam
para viverem integrados na sociedade. Para isso, deve também ser um espaco
prazeroso, além de, certamente, dar competéncia técnica, o conhecimento,
e também competéncia politica, no sentido de formar cidadania. Ndo ha uma
estratégia-padréo a aplicar perante uma atitude do aluno, sendo que cada
situagdo é Unica e ndo se repete. (BERTONI JUNIOR, 2010, p. 13).

Em razdo disso, a “Escola Industrial” de Jau ao longo das décadas buscou transfor-
mar o ensinar e o aprender em momento de crescimento, criando situacdes de aprendiza-
gem através de sequéncias articuladas, convertendo a rotina num contexto motivador, em
que todos, cada qual em sua atribuicdo, participasse de forma engajada e motivada das
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situacdes diversas, em sala de aula, nas visitas técnicas, nas confraternizacdes, nas com-
peticdes. Este modo de trabalhar teve uma dinamica prépria que pode ser transformada e
adequada as diferentes realidades, nos diversos momentos histéricos.

Assim, sob tal égide, a Etec Joaquim Ferreira do Amaral de Jau/SP, cujo mantenedor
é 0 Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza, vem ao longo de setenta e qua-
tro anos trilhando exemplos de sucesso e superagéo, além de oferecer educacao de quali-
dade, com formacao técnica e tecnoldgica, significativas ndo somente para o municipio de
Jau, mas para toda a regido que atente.

Consideracoes finais

Ao término do presente estudo foi possivel verificar a relevancia da pesquisa
cientifica, uma vez que, por meio dela foi possivel realizar um levantamento de dados
fidedignos, permitindo que fosse possivel identificar o quanto representou o objeto de
estudo em seu contexto.

Por conta destes aspectos, realizar um levantamento histérico e o papel represen-
tado pela Etec Joaquim Ferreira do Amaral de Jau/SP mostrou-se como extremamente
pertinente, uma vez que as pesquisas com tal objeto séo limitadas, tornando-se latente
tal resgate, para que suas caracteristicas, influéncias e desdobramentos nao se percam
ao longo do tempo.

Nesta vereda a escolha da linha de pesquisa, 0 objeto a que se pretendeu estudar, o
rigor metodoldgico, assim como o paradigma epistemoldgico se mostraram significativos,
pois permitiram uma pesquisa cientifica adequada, responsavel por atingir e ser aceito pelo
campo de forma sistematizada e pertinente, possibilitando maior possibilidade de acerto
dos resultados esperados.

Mediante tais aspectos foi possivel verificar a importancia da escola em seu entor-
no ao longo das ultimas décadas, a qual ainda carinhosamente é conhecida como “Escola
Industrial” de Jau, possibilitando que, desde sua edificacdo, alunos de classe média e média
baixa pudessem e podem ter acesso a educa¢do de qualidade, téo significativa para o mer-
cado de trabalho, para a participacdo e a inclusao social.
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PRATICAS EDUCACIONAIS INOVADORAS NO
ENSINO DA LINGUA INGLESA: UM OLHAR VIA
CURRICULUM

Ivanete Bellucci de Almeida.
Marluce Gaviao Sacramento Dias

Unidade de Pés-graduagao do Centro Paula Souza. Fatec de Praia Grande e
Fatec Tatuapé — Victor Civita

Introducao

0 eixo tematico do artigo apresentado é o Eixo Temético lll, ou seja, espacos e pra-
ticas escolares relacionados as transformacées curriculares, em cursos técnicos e tecno-
I6gicos, como contributo para estudos e pesquisas em memodrias e histéria da educacao
profissional e tecnoldgica.

Dentro dos pardmetros propostos por Edgar Morin relativos a interdisciplinaridade
e seus outros conceitos ainda nao trabalhados, este é um estudo que evidencia o papel do
curriculo como elemento reflexivo e integrador, capaz de propiciar a formacao de profissio-
nais aptos a competir e desempenhar de forma integrada suas atividades numa sociedade
global, dentro dos principios éticos considerados fundamentais para a formagdo humana
do homem moderno, “fornecendo a ele os aparatos basicos para que possa se relacionar
satisfatoriamente com a sociedade e com seu mundo” (GALLO, 2000, p.18).

Esta postura "“moralmente correta pautada por preceitos morais da sociedade
(GALLO, 2000 p.20), se efetiva por meio de um “processo micro social em que o aluno é
levado a assumir posturas de liberdade, respeito e responsabilidade” (GALLO, 2000, p. 20).

Contrariando os principios hegemonicos, esta possibilidade que o curriculo
tem de transmitir conhecimentos aparentemente fragmentados que, interagindo,
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formam o individuo de maneira integral, se destacam como um caminho a ser per-
corrido dentro da praxis educativa.

Isto é exemplificado neste estudo, em formato de relatério, sobre alunos do ensino
médio no desempenho de atividades escolares dentro do componente curricular lingua
estrangeira moderna, na drea de conhecimento de linguagens, cédigos e tecnologias em
Escolas Técnicas do Estado de Séo Paulo.

Esta investigacao permitiu nao sé ampliar o horizonte a respeito da importancia do
curriculo como elemento gerador de novas praticas pedagogicas, como também observar
e analisar o relacionamento do alunado de modo mais satisfatério com o mundo que o
cerca, a partir destas praticas inovadoras e da acao dos atores envolvidos (docente, aluno,
gestores) num cenario de pesquisa e aprendizagem.

Alguns dos mais importantes teéricos da area de curriculo como Silvio Gallo,
Demerval Saviani e Edgar Morin sao mencionados para embasar as teorias apresentadas.

Referencial teodrico

0 estudo de caso aqui apresentado indica uma proposta para a interdisciplinarida-
de. Ainteragdo entre as disciplinas, aliada a efetiva participacao do aluno para as situagdes
geradas em sala de aula, que apresentam resultados positivos, se apresentam como um
indicativo do caminho a ser percorrido, ofertado pelo curriculo.

0 estudo salienta o poder que o curriculo detém e sua capacidade de transformar a
realidade dos atores envolvidos. Este poder é quase sempre considerado como padroniza-
¢ao de conteudos ao invés de levar a uma ponderagdo sobre novas praticas pedagdgicas.

De acordo com Morin (2000), o conhecimento ndo pode ser considerado uma fer-
ramenta pronta, e sim que deve ser moldada de acordo com as necessidades e objetivos de
cada um. Para tanto, nao deve haver fragmentacao, mas sim integracdo de conhecimentos
a serem desenvolvidos que contribuam para a formacdo integral do cidadao/aluno. O co-
nhecimento é fruto da interpretagdo e reconstrucao, com aspectos subjetivos, relativos ao
conhecimento de mundo de cada conhecedor.

A participacdo do aluno é fundamental para que as ferramentas citadas por Morin
sejam adequadas e Uteis aos seus propositos. Os relatos mencionados tornam claros os
resultados obtidos quando o aluno efetivamente participa do processo de aprendizagem.

Aintegracao dos contetidos é o caminho ideal para que haja compreenséo dos con-
ceitos. Quando o aluno participa do processo e percebe a aplicabilidade do que aprende
em um componente na solucao de situacdes-problema de outro componente, consegue
enxergar a importancia de relacionar conhecimentos para sua formacao integral.

“As disciplinas sdo plenamente justificadas intelectualmente, contanto que elas
guardem um campo de visao que reconheca e compreenda a existéncia das ligagbes de
solidariedade”” (MORIN, 2000 p.76). A medida que uma disciplina se interliga a outra, numa
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relacdo de solidariedade mesmo, a estrutura de cada uma delas é rompida para efetivar
uma aprendizagem mais rdpida e sélida.

Os projetos de lingua inglesa mencionados neste artigo interligam vdrias disciplinas.
Os alunos seguem um roteiro sugerido pela professora, que os leva a incursdes na drea da
histéria, geografia, sociologia e economia, interligando os assuntos entre si, com uma real
ligacdo dos saberes.

Esta participacao no processo de aprendizagem materializa a nocdo de que os
alunos aprendem muito além do que é determinado pelo contetdo programético quando
estao envolvidos na prépria aprendizagem. Ganham com isto novas identidades sociais e
individuais, associando o saber-fazer.

Materiais e método

O trabalho é um estudo de caso dentro da disciplina Lingua Estrangeira Moderna
- Inglés - realizado em Escolas Técnicas do Centro Estadual de Educacao Tecnolégica —
CEETEPS, junto a alunos do ensino médio.

O projeto teve sua origem junto a professora Ceres Velloso, atualmente afastada
por aposentadoria, mas que sem duvida é a grande criadora deste trabalho inovador, que
foi perpetuado através do “"Dia do Rock™™ amplamente festejado até os dias de hoje em
algumas das escolas técnicas estudais da Baixada Santista.

Os alunos, divididos em grupos, constroem projetos a partir de temas oferecidos
pela professora. Estes temas sao escolhidos de acordo com o ano do ensino médio em que
se encontram os alunos. Para os primeiros anos sdo sugeridos seminarios a respeito dos
paises onde se fala a lingua inglesa. A professora sugere alguns paises que sao em seguida
escolhidos ou sorteados pelos alunos. O objetivo neste caso é despertar o interesse no alu-
no pelo aprendizado da lingua inglesa, especialmente diante da ampla possibilidade que
o inglés oferece em termos globais. Para os segundos anos sdo sugeridas algumas bandas
musicais, em voga desde os anos 40. O estilo musical predominante também é estuda-
do assim como as letras de algumas musicas. Com isso aumenta o interesse do aluno por
aprender a lingua além de fortalecer as bases gramaticais necessarias ao desenvolvimento
do aprendizado de qualquer idioma. J& nos terceiros anos séo estudados alguns dos auto-
res classicos em lingua inglesa. O estudo dos textos onde séo aplicadas técnicas como scan-
ning e skimming servem para desenvolver habilidades que serao necessarias em exames
como Enem e os vestibulares. A representacao dos textos estimula a conversagdo no idioma
entre os alunos que deveriam sair do ensino médio integrado dominando as habilidades
descritas acima. Os trabalhos sao entao o estimulo para o paulatino dominio da lingua em
todos os aspectos e bases tecnoldgicas propostas.

Os primeiros anos apresentam trabalhos sobre os paises nos quais se fala a lin-
gua inglesa, como Inglaterra, Estados Unidos, Nova Zelandia, Australia, Canadd e Irlanda.
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Devem apresentar o contexto histérico do pais, envolvendo as questdes politicas, sociais e
culturais. Apresentam também a situacdo geogréfica e suas consequéncias para o desen-
volvimento econdmico do pais. Como o Centro Paula Souza promove o intercambio cultural
para seus alunos, os grupos devem também apresentar a situacao educacional e os inter-
cambios praticados no pais. Desta forma, os alunos, além dos contetdos relativos ao proprio
idioma inglés, abordam também conhecimentos de cultura geral (histdria, geografia, socio-
logia, filosofia), gerando assim maior aprendizagem em func¢do do envolvimento dos alunos.

. » .
Figura 1 - Aluna Pamela Marcelo, da Etec de Itanhaém, caracterizada de Homem de
Lata em “O Mdgico de OZ', ao lado da professora Marluce

Os alunos dos segundos anos apresentam bandas musicais de determinadas dé-
cadas. Comegam nos anos 40, com o blues e jazz, passando pela década de 50 e o rock e
assim sucessivamente até a década de 2010. Os alunos apresentam o contexto especifico
da década apresentada, sob o ponto de vista histérico-social, cultural e precisamente o
musical. Falam também da banda escolhida e devem apresentar as trés musicas principais
da banda, sendo que uma delas é apresentada detalhadamente, com estudo gramatical e
linguistico.

Ja os alunos dos terceiros anos apresentam autores ingleses e americanos e suas
principais obras. Seguem sempre o mesmo roteiro, no qual devem apresentar a época es-
pecifica do autor em questdo, uma pequena biografia e aspectos relevantes de sua traje-
tdria profissional. Finalizam por apresentar um dos textos do autor em evidencia e muitas
vezes, muitos alunos optam por encenar pecas ou textos em inglés.

Os alunos participam ativamente dos projetos, chegando mesmo a se apresenta-
rem caracterizados de acordo com a banda escolhida, ou com o autor estudado, neste caso
especifico de acordo com o tema da cancéo principal escolhida.
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Essas praticas pedagdgicas promovem o engajamento dos alunos com o projeto em
desenvolvimento, que nao é encarado como apenas mais uma tarefa escolar, e sim como
uma oportunidade de sair da rotina de sala de aula, com aulas expositivas e dialogadas,
contando com a efetiva participacdo e incentivando a criatividade de cada um de forma
ludica, além de estimular a cooperagao e respeito as opinides divergentes e a negociacao,
para que se chegue a um denominador comum para a execugao do trabalho.

Nas figuras seguintes, pode-se observar a caracterizagdo de alguns alunos para as
apresentacdes. Na Figura 1, a aluna esta caracterizada como o Homem de Lata, da histéria
O Magico de Oz. Havia também o Ledo, e a menina. Na Figura 2, os alunos estao vestidos
a carater para o "Dia do Rock ™, se apresentando com roupas tipicas do periodo em que
o estilo musical do momento era o rack n ‘roll. Os alunos nao so6 se vestiam conforme com a
década em questdo, mas também se penteavam e se maquiavam de acordo. Na Figura 3
observa-se o grupo preparado para encenar o conto macabro de Edgar Allan Poe, The Black
Cat. E na figura 4 podem ser vistos os brindes e doces estilizados, com que eram brindados
os presentes ao final de cada apresentacéo.

Normalmente as apresentagdes aconteciam no auditdrio das escolas, o que permi-
tia a presenca de outras turmas, conduzidas pelos professores das disciplinas que também
acabavam integrando as apresenta¢des, como Sociologia, Histéria e Geografia.

Figura 2 - Alunos da ETEC Adolpho Berezin (lasmin Oliveira, Pedro Lemos, Alexia Santos,
Pamela Rosa, Argeo Aries R. Neto, Laryssa Medina) caracterizados para as apresentacoes do
“*Dia do Rock ™’
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Figura 3 - Alunos do 3° ano do ensino médio da ETEC Adolpho Berezin (Caio Abreu, Narayna
Teixeira, Isabella Gomes, Raissa Bacaycoa) encenam “The Black Cat’, conto de Edgard Allan Poe

Figura 4 - Docinhos e brindes ofertados aos presentes ao final das apresentacgoes
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Figura 5 - A turma do Mégico de Oz, inclusive com a diretora e a sonoplasta das pecas a direita

e

Figura 6 — Alunos Christian Rodrigues, Daniel, Jonas Treschanke e Jim Morrison
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Figura 7 - Aluno Christian Rodrigues, da Etec de ltanhaém, discorrendo sobre Beatles

Figura 8 - Aluno Vitor Hugo Nascimento como Eddy Sullivan, apresentador americano de
TV de sucesso na década de 60

(*) Os diretores das respectivas escolas sao mencionados no fim do trabalho
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Resultados e discussao

0 estudo de caso apresentado demonstra que nesse emaranhado de possibilida-
des, vérios outros aspectos véo surgindo além dos parametros curriculares. O isolamento
da sala é rompido, surgindo a articulacéo entre disciplinas que antes eram vistas de for-
ma separada, havendo entdo uma troca e cooperacao entre os diversos conhecimentos
disciplinares.

Com a participagdo dos alunos e a interligacao entre as disciplinas foi criado

[...] um novo espaco de liberdade, sendo estabelecido na sala de aula/auditério
m espaco rico de aprendizagens significativas para alunos e alunas usarem
suas energias para criar alternativas pedagdgicas que possam favorecer essas
aprendizagens. (Garcia, 2000, p.44)

Os alunos aprendem fazendo e vivenciando o que é proposto nédo soé pela disciplina
especifica, inglés, mas também indo além da prépria disciplina, aprendendo sobre geogra-
fia, histéria, sociologia e até mesmo artes. Desta forma, ndo hd “‘fronteiras disciplinares que
isolam a disciplina das outras e dos problemas que a recobrem”” (MORIN, 2007, p.66)

Assim, vai-se além da interdisciplinaridade, chegando a multidisciplinaridade e até
mesmo a transdisciplinaridade, ja que “‘mais importantes sao os transportes de esquemas
cognitivos de uma disciplina a outra”". (MORIN, 2007, p. 70), visto que, ainda segundo o
autor, inimeras sao as migragdes de ideias e concepgdes.

Ainda segundo Morin (2000) o problema é encontrar o caminho da articulacao en-
tre as disciplinas e neste projeto para o ensino de lingua inglesa, um caminho foi encon-
trado. A apresentacdo dos trabalhos, seja por paises nos quais se fala a lingua inglesa, seja
por bandas musicais ou por autores, cria pontos comunicantes entre as disciplinas, fazendo
com que ““diferentes disciplinas se reinam como as diferentes na¢des se unem na ONU"’
(MORIN, 2007, p. 78).

Os alunos, ao caracterizar os estilos musicais, sao obrigados a pesquisar sobre o
periodo em questdo, situacdo socio politica e sobre a histéria de vida do pais onde vive
a banda, as condicdes em que o grupo se uniu e por ai agora, integrando dessa maneira
varios e diversos contetidos.

E importante, de acordo com Saviani (2000), focar o saber que “vislumbre a multi-
plicidade sem a fragmenta¢do, num curriculo através do qual criancas possam aprender
sobre o0 mundo multiplo em que vivem”. E os diversos saberes exigidos por uma numa
sociedade multifacetada devem ser acessados de forma a guiarem a educacéo para a
interdisciplinaridade.

O curriculo é o elemento capaz de efetivar as praticas educativas inovadoras que
permitirdo a aplicacao da interdisciplinaridade, levando a formacao integral do sujeito que
estard assim preparado para os desafios que o esperam na sociedade global e multiface-
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tada. No entanto, podemos destacar que tanto as pesquisas como os planejamentos esco-
lares, de modo geral, estdo pautadas nos conceitos classicos e também sua organizacao e
objetivos enfatizam a hierarquia.

Com isso, os padrdes de comportamento, dos atores, assim como dos referencias
para o controle das préticas, via curriculo, devem atender aos sistemas avaliativos (controle)
e aregulamentacdo (das praticas via aplicacao de testes). Desse modo, os estudos pautados
nainovagao podem ficar atrelados a burocracia e as categorias tradicionais de ensino e com
isso impedir 0 avanco de novos procedimentos.

Esse processo de incentivar e introduzir outros procedimentos que permitam inte-
ragdes mais reais, aqueles que acontecem “de baixo para cima’, ou seja, que o aluno tam-
bém ajudou a construir pode gerar melhores respostas as nossas reflexdes e agdes propos-
tas. Esse estudo também teve a preocupacao em compreender, do ponto de vista local e
especifico, os diferentes momentos de pratica e de construgdo do conhecimento, buscando
acoes nas dimensdes humanas, sociais e politicas.

O fato é que a preocupacao principal do educador ““deve girar em torno do educan-
do, cujos interesses devem servir de base para se organizar o curriculo, isto é, os contetdos
do ensino”” como diz Saviani no seu prefacio a 352 edicdo da obra referenciada.

(*) Prof. Me. Narciso Mauricio dos Santos — diretor da ETEC Adolpho Berezin, de
Mongagug, SP / Profa. Me. Fabiana Golz, diretora, na época, da ETEC de Itanhaém, SP
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PREDIO DO CEFAM FRANCA: HISTORIA DA
EDUCACAO PROFISSIONAL QUE CONTINUA

Liene Cunha Viana Bittar
Fatec Dr. Thomaz Novelino

Nos primeiros meses de 1991, iniciou-se a construcao, pela Secretaria Estadual da
Educacéo, do prédio que abrigaria o Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM) de Franca. Em 2004, a Diretoria Regional de Ensino passou a funcionar
também no local, dividindo o espaco, até a extingcdo do programa, em 2005. A Fatec Franca,
implantada em outubro de 2008, provisoriamente alocada em alguns cdmodos do antigo
prédio da Unesp (na rua Dr. Julio Cardoso, centro), efetivou sua mudanca para a edificacéo
do Jardim Imperador em julho de 2013, quando os dois cursos entao existentes passaram
a funcionar no prédio.

Sem caracteristicas arquitetdnicas especificas, a constru¢do possui um andar, salas
de aula, banheiros, cantina, cozinha, quadra, casa para caseiro e um pequeno anfiteatro
aberto. As ocupagdes posteriores vém fazendo modificagdes que paulatinamente o levam
a perda de suas caracteristicas. Essas alteragdes ainda ndo chegaram a mudar a aparéncia
do prédio. Com a finalizacao do processo de apropriacao pelo Centro Paula Souza, entre-
tanto, o edificio deve passar por reformas a fim ndo apenas de resolver problemas de de-
terioracdo, mas também de melhor adequa-lo as necessidades dos cursos da Fatec Franca.

O objetivo deste trabalho, no contexto do Eixo Temético Il do V Encontro de
Memodrias e Histéria da Educacédo Profissional (Espacos e praticas escolares relacionados
as transformacgdes curriculares, em cursos técnicos e tecnolégicos, como contributo para
estudos e pesquisas em memorias e histéria da educacao profissional e tecnoldgica), é re-
cuperar um pouco da histéria desse prédio construido para abrigar o CEFAM-Franca, em
busca de se preservar a memdoria daquele momento da formacao de professores no estado
de Sao Paulo, relacionando-o as politicas e as praticas pedagégicas entao vigentes no pais.

Leal (2015) afirma a necessidade de se conservarem objetos e documentos escola-

res que contem a histéria dos locais e das préticas letivas, a fim de que possam ser preser-
vados e valorizados, revelando a



importancia, pelo que nos diz sobre o que foi a escola, através da andlise de sua
dimensao fisica, dos comportamentos que suscitava e das repercussoes que
tinha na organizacdo destas instituicdes, assume relevancia para as praticas
presentes e futuras (LEAL, 2015, p. 203).

Ainda segundo a autora, os objetos histéricos nas escolas constroem uma narrativa
com cendrios especificos, que revelam a interagao entre cenarios e pessoas: “entendidos in-
dividualmente e no seu conjunto configuram o espaco - escola — onde emerge um espago
de imaginacado e de interagdes (...) surgem assim como produtos simbdlicos do pensamen-
to e acao” (LEAL, 2015, p 205).

Embora na atualidade a formacéo do professor no Estado de Sao Paulo se dé no en-
sino superior, a retomada da meméria do periodo em que o CEFAM contribuiu com essa for-
macao é de grande relevancia pela tao referida baixa qualidade do ensino oferecido pelas
escolas brasileiras - especialmente as publicas - e por uma crise na formacao de professores
no pais. A reducéo progressiva de verbas publicas e a desvalorizacao social e profissional
do magistério tém tido consequéncias negativas na escolarizacao do brasileiro (GASPAR,
2004). Assim, cada vez menos alunos se interessam pelos cursos de licenciatura, e a situa-
cdo se agrava em relacdo aos primeiros anos do ensino fundamental.

Criado em 1988, pelo Decreto n° 28.089/88, de 13 de janeiro de 1988 e ligado a
Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo (SEE/SP) (PETRUCI, 1994), o CEFAM foi parte
de uma politica do governo do estado de Sao Paulo para aprimorar a formacao de professo-
res em nivel médio. Os Centros comecaram a funcionar em 8 de fevereiro daquele mesmo
ano, segundo normas contidas na Resolu¢ao 14/88, da Secretaria da Educacao.

Sua extingao, em 2005, ocorreu sob a justificativa da necessidade de se formarem
professores no ensino superior (a LDB Lei 9394/96, ao instituir os parametros legais desta
formacédo docente, propde a necessidade de se consolidar essa preparacdo nao apenas no
ensino médio, mas principalmente, no ensino superior).

O programa dos Centros, entretanto, ndo se propunha a substituir a formagdo de
professores em nivel superior, mas a iniciar sua profissionalizacdo no ensino médio, enfo-
cando o desenvolvimento pleno do aluno como um ser em formagao. Origindrio de uma
legislacdo especifica, o CEFAM articulava todos os graus de ensino, buscando uma renova-
¢ao na educacao a partir da educacao inicial e continuada.

De acordo com Gaspar (2004), um dos objetivos do CEFAM era “propiciar aos do-
centes dos cursos de formacao e aperfeicoamento do magistério condicdes de trabalho
condizentes com a responsabilidade e importancia de sua profissao”. Para isso, os Centros
realizavam a formacao em periodo integral de professores “em servico’, ou seja, no exercicio
da profissao, da pré-escola (creche e pré-escola) as séries iniciais do ensino fundamental.
Assim, no primeiro turno os alunos tinham aulas para o cumprimento do curriculo para a
habilitacao no magistério e no sequndo desenvolviam atividades de enriquecimento curri-
cular e estéagio supervisionado.
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De acordo com Leal (2015, p. 204),

a formacao de professores esta a assumir um papel cada vez mais vestigial na
vida escolar. Ao contrario do que se verificava na década de 90 do século XX, os
alunos do ensino superior que pretendem integrar a formacao docente passam
muito pouco tempo nas escolas, ndo sentindo nem absorvendo aspectos
cruciais preparadores para esta profissao.

Assim, ao oferecer formacao durante quatro anos em periodo integral para o
aprendiz da docéncia, ainda antes do ensino superior, o CEFAM envolveu aspectos que a
universidade frequentemente ndo contempla, especialmente relacionados a transloca-
¢do de experiéncias.

Além disso, deve-se considerar o fato de que, devido a citada desvalorizacdo do
oficio do magistério no pais, grande parte dos candidatos aos cursos preparatorios para
a docéncia séo originarios de camadas mais desfavorecidas da populacédo, necessitando
exercer trabalho remunerado concomitante ao estudo. A fim de possibilitar que esses alu-
nos pudessem ter uma formacao mais completa, recebiam uma bolsa de estudos no valor
do saldrio minimo nacional, desde o primeiro ano de sua formacao no CEFAM. A partir do
segundo ano, deveriam cumprir também 360 horas anuais de estagio supervisionado em
escolas publicas (da pré-escola a 4 série).

As regras para a concessao dessa bolsa eram rigorosas — a partir da assinatura de
um termo de compromisso, no ato da matricula, o aluno se comprometia a cumprir metas
de aproveitamento e assiduidade. A retencdo escolar determinaria a perda da bolsa e o
impedimento de matricula em qualquer unidade do CEFAM.

Além da prética docente, realizada nas atividades de estdgio, o aluno recebia forma-
¢do para trabalhar no planejamento e coordenacao da atividade didatica, articulando-se
a teoria e a pratica. O curriculo era ainda enriquecido por meio do desenvolvimento de
atividades complementares, como projetos interdisciplinares e projetos de reforco para os
alunos (GASPAR, 2004).

Neste trabalho, a pesquisa documental sobre a construcao do prédio e as politicas
pedagdgicas do periodo em que foi utilizado para a formacao de professores, seguiram-
-se entrevistas com profissionais que trabalharam e/ou estudaram nesse prédio do CEFAM
Franca, em busca de se recuperar um pouco da histéria oral do edificio e da formacao de
professores da época.

A escolha do CEFAM Franca se deu pelo fato de o prédio ter sofrido ocupagdes pos-
teriores que o vem paulatinamente descaracterizando, colocando-o assim em risco de per-
der-se sua memoria. A escolha de se colherem dados com ex alunos e ex professores recaiu
sobre o fato de estes portarem essas memorias que se querem guardar. A histéria oral, por
sua vez, foi uma escolha que se considerou propicia a coleta de dados para a formagao de
uma ideia a respeito do significado do trabalho docente realizado no CEFAM do Jardim
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Imperador, assim como a constru¢do de todo um conjunto de percep¢des dos envolvidos
naquele momento da educacéo.

Para a realizacao deste estudo, foram entrevistados 8 ex alunos e 2 ex professores.
Tanto os egressos quanto os professores abordados se voluntariaram a partir de uma cha-
mada em rede social.

O CEFAM FRANCA

Petruci (1994) realizou, no periodo de julho de 1989 a julho de 1992, uma pesquisa
no CEFAM de Franca a fim de observar como se efetivava na pratica a nova proposta de for-
macao de professores. Além do fornecimento de alguns dados a respeito do CEFAM Franca,
esse trabalho, realizado nos primeiros anos de funcionamento do Centro, foi importante
como base de comparacao aos dados coletados nesta pesquisa.

0O Centro foi criado na cidade pelo Decreto N° 28.624 de 01 de agosto de 1988, pas-
sando a funcionar em 13 de janeiro do ano seguinte.

Em 1991, iniciou-se a construcao o prédio que lhe seria préprio, em terreno cedido
pela Prefeitura Municipal, de acordo com orientacdo da Secretaria da Educacéo.

Figura 1 - Vista do patio frontal do prédio
Fonte: Fatec Franca, em 2015
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Figura 2 - Vista lateral do jardim e frente do prédio do Jardim Imperador, a partir do Estacionamento
Fonte: FATEC FRANCA, 2015

Pelo Decreton.35.487,de 12/08/1992 e Lein. 8.230, de 08/01/1993, o CEFAM Franca
passou a ser denominado “Dr. Anténio Baldijao Seixas” (SAO PAULO, 1993). O professor que
deu nome ao Centro nasceu em ltuverava em 1914. Advogado, articulista em jornal local,
lecionou no Colégio de Nossa Senhora de Lourdes e na Faculdade de Direito de Franca; foi
também membro do Instituto Geografico de Sao Paulo, presidente da Companhia Mogiana
de Estradas de Ferro. Morreu em 1989, dando nome ao CEFAM, ao Pronto Socorro Municipal
e ao Grémio do Tiro de Guerra local.

A ultima turma do Centro se formou em 2005.

Desde sua instalacdo, o CEFAM de Franca ofereceu, anualmente, noventa va-
gas de primeira série, divididas entre trés classes. Estudos da Delegacia de Ensino e seus
Supervisores levaram a sua vinculacdo a Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus
“Coronel Antonio Jacinto’, devido a qualidade do trabalho pedagégico desenvolvido pela
instituicdo, como também por sua localizacao e seguranca. Entretanto, o nimero insufi-
ciente de salas de aula obrigou o CEFAM a passar a funcionar no prédio da Escola Técnica
Estadual de Segundo Grau “Dr. Julio Cardoso”, de 13 de fevereiro a setembro de 1989. A
necessidade de ampliagdo do espaco fisico levou o Centro ainda a outra mudanca, para no
antigo colégio Champagnat, cedido pela Prefeitura de Franca. Apesar dessas mudangas, o
Centro permaneceu vinculado a Escola “Coronel Francisco Martins’, distanciando a dire¢do
(com sede no “Coronel”) e coordenadora, professores e alunos do CEFAM (PETRUCI, 1994).

De acordo com Petrucci (1994), apesar das dificuldades impostas por essa cisdo
inicial entre a direcdo e as salas de aula, o CEFAM Franca logrou efetivar com sucesso as
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propostas do projeto do Centro, pois contou com o comprometimento dos professores,
coordenacao, supervisao e direcdo -

E ele, muito mais do que condicdes especiais de estrutura e funcionamento, que
tornam o CEFAM de Franca uma escola diferente. (...) Entusiasmo e crenca que
se manifestavam através de uma atitude permanentemente positiva e otimista,
seja em reunides com professores e alunos, seja nos contatos informais com
toda a comunidade escolar, seja através da comunicacdo escrita (bilhetes, notas
no jornal mural, textos mimeografados, etc), seja enfim, na busca constante
de informacgbes e conhecimentos. (...) A natureza da atuagao dos docentes do
CEFAM de Franca é por tudo isso, peculiar, e se traduz nos varios momentos da
vida escolar: situagdes de sala de aula, na qualidade de relacionamento (bastante
critico) entre os professores, alunos e coordenadora. Fica patente também nos
documentos de avaliagéo e auto-avaliacdo levados a efeito no final de cada ano
letivo por toda comunidade escolar, mas evidencia-se sobretudo nas reunides,
nas Horas de Trabalho Pedagdgico (HTP), planejamento e replanejamento, e
quando da realizacdo de palestras apresentadas por especialistas convidados
(PETRUCI, 1994, p.12-13).

Essas caracteristicas, que estabeleceram um “clima” de trabalho favoravel, entretan-
to, ndo foram suficientes para eliminar a existéncia de algumas deficiéncias, principalmente
aquelas referentes as “condicdes fisicas de acomodacao, recursos materiais e didaticos, irre-
gularidade e atraso na concessao de bolsas de estudo, entre outras” (PETRUCI, 1994, p.13),
além de problemas administrativos - o CEFAM, vinculado a uma escola da rede estadual,
no se constituia uma unidade escolar independente. A distancia fisica entre a escola e a
direcdo somava-se o problema da “oposicao entre o estilo administrativo de moldes tradi-
cionais e uma nova concepgéo de curso de formacao de educadores” (PETRUCI, 1994).

A pesquisadora considerou também o fato de que a bolsa de estudos, criada para
permitir que alunos de baixa renda pudessem se dedicar integralmente aos estudos, aca-
bava por ser chamariz para pessoas sem interesse real no magistério. Assim, os alunos do
CEFAM Franca eram oriundos das classes mais baixas da populacdo. Esse dado levava, de
acordo com a pesquisadora, a uma questao que o pagamento da bolsa ndo logrou resolver:

tentar minimizar problemas de ordem econémica dos alunos néo significa
eliminar as tensoes e conflitos proprios da classe social (média-baixa) da qual
provém a maioria deles. De fato, aquelas tensoes e conflitos persistem, refletem-
se no comportamento dos estudantes e mesmo, via de regra, se aprofundam,
como no caso relatado por alguns alunos, entre a bagagem cultural que véo
construindo, a linguagem que adquirem e as condi¢des socioculturais de suas
familias (PETRUCI, 1994, p.14).

Essa acentuacdo das diferencas sociais, se por um lado pode representar um desafio
a superacao dessas desigualdades, ao tornar o aluno um sujeito consciente de sua condicao
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desse modo levando-o a lutar por sua cidadania, por outro ainda ndo consegue superar a
condicao de depauperiza¢do do magistério.

Outro problema relatado por Petruci (1994), mas que igualmente ndo se remeteria
apenas ao CEFAM de Franca, é a falta de preparo dos professores que lecionavam no Centro
para a sistemdtica nova de docéncia, baseada em um assessoramento técnico constante dos
discentes. Essa questao apareceu fortemente em relagdo a problemas de construgdo de in-
terdisciplinaridade (fundamento de toda a pedagogia adotada pela concepcao do Centro),
no aproveitamento das Horas de Enriquecimento Curricular (HEC) e na programacao da re-
cuperacao dos alunos. Tanto estes quanto os professores revelaram, na pesquisa de Petruci
(1994), grande preocupacao com a questdo da avaliagdo e da utilizagdo do Construtivismo.

A despeito desses problemas, a avaliacdo de Petruci (1994) sobre a atuacéo do
Centro em seus anos iniciais é positiva, uma vez que a pesquisadora acredita que

Deve-se, entretanto, assinalar que mesmo a insatisfacdo com a prépria atuagao
externada, aqui e ali, pelos professores e, em certos casos, o descontentamento
de alunos séo fatores positivos, indicando que ambos estéo trilhando a dificil e as
vezes demorada procura de novos caminhos (PETRUCI, 1994, p. 17).

Percebem-se, nesse contexto, alguns aspectos de grande relevancia para uma anali-
se do periodo de funcionamento do CEFAM Franca. Em se tratando da recuperagéo da me-
moria do prédio préprio, a pesquisa de Petruci (1994) ja revela sua importancia inicial — de
unir as instancias administrativas, docentes e discentes da escola, eliminando assim alguns
entraves a eficiéncia da escola.

Coleta de dados

Para a pesquisa qualitativa, foi realizada coleta de dados por intermédio de entrevis-
tas a alunos (8) e professores (2), com o objetivo de se buscar compreender sua percepcao
a respeito de seu periodo de formacdo profissional, realizado no CEFAM Jardim Imperador,
especialmente no que se refere a qualidade do ensino ali ministrado.

Para as entrevistas, foram apresentadas algumas questoes estimuladoras:

“Estou fazendo um trabalho sobre as memérias do CEFAM Franca e Gostaria que
vocé me contasse sobre o periodo em que trabalhou/estudou na instituicdo.

- Em qual periodo vocé trabalhou/estudou na instituicdo?

- O que funcionava no prédio do Jardim Imperador - além das aulas do ma-
gistério havia também turmas de criancas, cujas aulas serviam como estagio super-
visionado para os alunos?

- O edificio era adequado para as fun¢des que ali deveriam ser desempenhadas?
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- Conte-me algum fato que o/a tenha marcado sobre o tempo em que trabalhou/
estudou no prédio.

- Para aluno: Em sua vida profissional, constatou que sua formac¢ao naquela época
de CEFAM o/a preparou bem para o trabalho que vem desenvolvendo no mercado de tra-
balho? Cite algumas qualidades e/ou defeitos de sua formacdo.

- Para professor: apds a extincao do CEFAM, vocé vem trabalhando em outras esco-
las. Comparando essa sua experiéncia posterior, como classificaria o trabalho desenvolvido
no CEFM? Satisfatorio, extremamente satisfatorio, insatisfatorio..”

Entre os entrevistados, alguns realizaram sua formacao desde o primeiro prédio (na
escola “Coronel”) até a Ultima turma (formada em 2005). Entre os primeiros, varios fizeram
referéncia as dificuldades impostas pelo isolamento de alunos e direcao/coordenacdo. A
construcdo do prédio novo foi unanimemente considerada um ganho para o curso, uma
vez que possuia toda a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento das atividades,
tendo, inclusive, sido planejado de acordo com instrucdes da Secretaria da Educacéo, que
orientou o projeto de todos os CEFAMs.

Tanto alunos quanto professores citaram também como qualidade do CEFAM
Franca o envolvimento e comprometimento dos professores, que “faziam toda a diferenca’,
“sem duvida era uma escola bem diferente das demais” — conforme igualmente se depre-
endera pela pesquisa de Petruci (1994).

Outra qualidade do curso, citada pela maioria dos entrevistados (“excelente”), foi o
preparo profissional realizado pelo CEFAM, devido ao fato de se tratar de ensino em perio-
do integral e da integracao entre conteudo e prética.

Otrabalhodesenvolvido pelo CEFAM foi classificado pelamaioria dos entrevistados
como “extremamente satisfatério” devido, também, a caracteristicas subjetivas citadas,
principalmente relativas ao clima organizacional, de muita amizade, cooperacao e
comprometimento, estimulados tanto pelos professores quanto por coordenagéo,
supervisao e diregao.

Entre os ex alunos, citou-se também a qualidade da preparacao que receberam no
local, o que Ihes propiciou serem contratados, em sua maioria, por instituicdes privadas
de ensino, nas quais possuem melhores condi¢des de trabalho e de remuneragdo.

Essas respostas vao ao encontro dos resultados da pesquisa de Gaspar (2004), de
acordo com a qual

A analise de dados evidencia que o CEFAM teve uma contribuicdo significativa
na vida do egresso. Aspectos importantes na formacéo de professores puderam
ser percebidos e assimilados pelos egressos, o que traduz que a concepcao
que os egressos trazem sobre seus professores e sobre o centro como espaco
formador traduz uma valorizagao positiva desses professores e espaco para sua
vida profissional (GASPAR, 2004).

458 | Espagos, Objetos e Praticas



Consideracoes finais

Segundo Leal (2015),“A defesa da nossa identidade e auto-respeito deverd também
passar pela protecao dos elementos configurantes da nossa cultura escolar do passado e do
presente, fundamentais no desenvolvimento da sociedade” (LEAL, 2015, p.218). A narrativa
que esses vestigios constréi embasa a sustentabilidade cultural dos individuos e da civiliza-
¢do. Dai a importancia de se recuperarem as meméarias de um edificio escolar.

De acordo com a bibliografia pesquisada, o CEFAM cumpriu sua proposta durante
0s anos de sua existéncia, formando profissionais preparados para o exercicio da docéncia
nos anos iniciais do fundamental e na educacéo infantil. As entrevistas corroboram a litera-
tura, reafirmando a importancia da escola na formacao profissional do professor, enfocan-
do a qualidade do ensino ministrado no prédio do Jardim Imperador do CEFAM Franca e o
sucesso dos egressos no mercado de trabalho.

Base da formacdo do aluno, os anos iniciais da escolarizacdo sdo fundamentais para
sua preparagao para o ensino nos anos posteriores. A proposta do CEFAM foi buscar suprir
a necessidade de formacdo de profissionais qualificados para esses anos iniciais da escola,
preparando em tempo integral os futuros professores, desde o ensino médio. Sua extincéo,
como é caracteristico de toda politica da educacao brasileira, ocorreu ndo em decorréncia
da faléncia do programa, mas de troca de governos e de economia de recursos materiais.

O prédio do CEFAM Franca, concebido para abrigar o programa, guarda a memdria
daquela época da formacao de professores.
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EDUCACION EN SOCIEDAD: DETERIORO DEL
PATRIMONIO CULTURAL. MINIMIZACION DE LA
MEMORIA HISTORICA

Jenny Gonzalez Muioz
Universidad Latinoamericana y del Caribe

Buscando los vestigios de la memoria de la urbe

Caracas entra tardiamente en la Modernidad. Avanzados los afios 50 del siglo
XX la capital de Venezuela sufre una serie de cambios devenidos de nuevos elementos
transformadores, tanto de la ciudad en cuanto espacio fisico, como de sus habitantes.
Entre estos elementos, la llegada del automdvil es uno de los mas significativos, pues
obliga a repensar la ciudad estructuralmente, con incidencia en su ciudadania, a esto hay
que afnadir la presencia de edificaciones de gran altura, las cuales o bien son construidas
en espacios vacios o colocadas como sustitucion de aquellas que habian permanecido
desde la fundacién de la ciudad colonial o a lo largo de la historia. El hecho de derrumbar
construcciones tradicionales de la “ciudad de los techos rojos’, dando paso a un supuesto
desarrollo para “mejorar” la calidad de vida de la ciudadania incrementando la tecnologia
y economia, conlleva al nacimiento de una progresiva pérdida de simbolos, de elementos
representativos vinculados con el sentido de pertenencia, trayendo consigo la minimizacion
de la memoria histérica, materializada en edificaciones y obras patrimoniales, parte
sustancial de la identidad cultural respecto a la urbe. Tal fue la proliferacion de edificaciones
destruidas por completo durante el siglo XX y parte del XXI en Caracas, que poco ha
quedado en pie, de alli que el dramaturgo José Ignacio Cabrujas (1994) escribiera en el
texto Catia (segun Cabrujas), que es una ciudad sin concluir y por ello los caraquefos suefian
con su inauguracién, denotando sus pocos asideros historicos.

Ante esta realidad, luego de una politica contemporanea que ha detenido la
demolicién procediendo en muchos casos a su recuperacion o restauracion, se devela la



situacion de las obras de arte diseminadas a lo largo de la ciudad, pudiéndose observar,
en perspectiva general, un gran estado de deterioro, al ser rayadas, pintadas, utilizadas
como basurero, lugar de buhoneria, entre otros aspectos. A lo largo de la investigacién se
ha observado que las obras de ciertos lugares del centro histdrico de la ciudad, no estan
identificadas y otras, aun y cuando lo estan, el rotulado no se observa claramente, lo que,
desde las entrevistas realizadas apunta a que el deterioro se debe a la falta de informacion
al ciudadano comuny la ausencia de educacion en sociedad sobre el hecho artistico persey
el patrimonio cultural desde el reforzamiento de su sentido de pertenencia local.

En cuanto a las obras del Bulevar de Sabana Grande, si bien identificadas y ubicadas,
son atropelladas sufriendo desmanes similares a las del centro histérico; al ser entrevistados
transelintes expresaron desconocimiento sobre la importancia de las mismas. Hay poca
educacion respecto al patrimonio cultural y, mas aun las esculturas de calle; en el curriculum
vigente en Venezuela existen disciplinas de arte como uso y disfrute, pero no una politica
eficaz que apunte a la consolidacion de una educacién desde la inicial que promueva el
cuido al arte, tomandolo no solo como un mero hecho estético sino como parte esencial
de la construccion de la identidad ciudadana, pues, tal como sucedié con las edificaciones
derrumbadas para dar paso a una supuesta “evolucién’, donde todo lo viejo parecia
oler a estorbo, hoy dia las esculturas, instalaciones y murales que estén al aire libre, son
subsumidas en la desidia colectiva, cuya causa fundamental descansa en la mala aplicacion
de las politicas publicas existentes en las leyes nacionales en materia patrimonial y el rol
de la educacién desde la escuela, como lugar de formacién de humanos en sociedad hasta
el hogar. El trabajo que se presenta estd vinculado con el eje tematico Memorias, Historia
oral y Formacion de profesores en la educacion profesional y tecnoldgica, ya que obedece
a planteamientos devenidos de la memoria histérica y colectiva de los habitantes de la
ciudad que, muchas veces sin darse cuenta, comparten los sitios involucrados en el estudio,
disfrutan de la armonia estética que les brindan, pero son incapaces de tomar consciencia
de que estan contribuyendo de manera activa, al deterioro de las areas por medio de la
destruccion de las esculturas colocadas alli para deleite colectivo.
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Develando las miradas sobre la urbe

El escritor Italo Calvino, en conferencia dictada el 29 de marzo de 1983, para los
estudiantes de la Graduate Writing Division de Columbia University de Nueva York, acota que

las ciudades son un conjunto de muchas cosas: memorias, deseos, signos de un
lenguaje; son lugares de trueque, como explican todos los libros de la historia
de la economia, pero estos trueques no lo son solo de mercancias, son también
trueques de palabras, de deseos, de recuerdos’

Situacién que lo lleva a describir porqué su texto Las ciudades invisibles comienza
con laimagen de ciudades “felices” que se van desdibujando hasta convertirse en corroidas
e “infelices”, todo lo cual tiene que ver con el deterioro, producto de la constante y vertigi-
nosa transformacién de un espacio que se comparte por diversas sociedades, internas, fo-
raneas, fijas, de paso, con caracteristicas distintas que, tanto las distinguen como las aislan,
convirtiéndolas en un nédulo desarrollado desde el tejer y el destejer de memorias, lo que
conlleva a la construcciéon de multiples identidades de urbe desde el punto de vista de la
sociedad que la constituye.

En uno de sus capitulos, el propio Calvino (s/f) expresa: “La ciudad se te aparece
como un todo en el que ninguin deseo se pierde y del que tu formas parte, y como ella goza
de todo lo que tl no gozas, no te queda sino habitar ese deseo y contentarte” (p. 11) Lo cual
estd estrechamente vinculado con el sentido de pertenencia, de identidad, pues es un todo
compartido: la ciudad que habitamos es reflejo de lo que somos y viceversa; es un espacio
publico que comparte historias, una suerte de cdmplice y confidente de los grupos sociales
que la habitan, pero no hay que dejar de lado que la ciudad también es construccion de
estos; aunque pensada y planificada por especialistas en planos reguladores, etc., se va in-
ventando y re-inventando por sus propios moradores. Por ello es que la ciudad evoluciona
con la propia sociedad y con la propia historia del pais o regién donde estd enmarcada.
Ninguna ciudad es igual a otra porque sus habitantes no lo son.

El concepto de polis de los antiguos griegos (siglo VIl a. n. ) como centro politico,
social y cultural relacionada directamente con la independencia, es el punto de partida,
como ya es sabido, de la configuracién de las posteriores organizaciones del humano social
en planificacion de habitat, y mas aca en el tiempo, de la urbe contemporanea, pero sin
dejar la verdadera esencia para la cual fue creada. En este sentido, es légico que existan
ciudades con mayor densidad y territorio que otras, lo cual va creciendo segun tiempos y
necesidades. A esta realidad no escapa Caracas, capital de Venezuela, pais suramericano
que por causa de su posicién geografica que abre las puertas a dicha parte del continente

' Contenido como nota preliminar de su libro Las ciudades invisibles, en la version digital disponible en
www.ddooss.org/libros/ciudades_invisibles_Italo_Calvino.pdf [Consulta en: 25 mayo, 2016)
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desde El Caribe, ha sido histéricamente lugar de recepcion de cantidad de fordneos que,
unidos con las culturas nativas, han formado una nueva vision de la diversidad en desen-
volvimiento urbano.

Caracas se encuentra ubicada al pie de una montafa que indistintamente ha sido
llamada por su nombre originario Warairarepano? o Avila, siendo Parque Nacional, segtin
declaratoria mediante Decreto Ejecutivo N° 473, publicado en Gaceta Oficial N° 25.841 del
18 de diciembre de 1958, con una superficie para el momento de 66.192 Ha., a la que, para
1974, se le afhaden 19.000 Ha., totalizando 85.192 Ha., todo lo cual le ofrece la ventaja de un
agradable clima templado (entre 19 y 23°C), pero también una desventaja radicada en la
imposibilidad de tener un crecimiento armoénico y planificado, urbanisticamente hablando,
en su espacialidad, por estar enclavada en un valle.

Como toda urbe ha pasado por varias transformaciones, desde la llamada ciudad
de los “techos rojos®” de la época Colonial* cuando solo estaba constituida por casas de una
planta (maximo dos) con techos de teja y grandes haciendas, pasando por el proceso de
cambio instaurado con el presidente Antonio Guzméan Blanco (siglo XIX) con la construccion
de grandes edificios para su “afrancesamiento” estético, la irrupcion de la época petrolera
(inicios del siglo XX), la llegada de una Modernidad tardia, hasta la contemporaneidad, dicha
ciudad se abre paso para re-inventarse y también re-inventar a la sociedad que la sustenta.

Segun acota la arquitecto Maria del Carmen Sénchez (2015):

La ola expansiva de desarrollo del pais que se crea en los afios cincuenta, tiene
como consecuencia para la ciudad una entrada atropellada en una modernidad
no bien comprendida y apoyada en la bonanza econémica, producto del
desarrollo petrolero y manejada como muestra de eficiencia por un gobierno
militar con ideas desarrollistas y con el objeto de incorporar la ciudad al ritmo de
desarrollo de las ciudades internacionales.

Esta avalancha edificatoria en un pais sin los suficientes recursos humanos
preparados profesionalmente en planificacién y disefio urbano, conlleva la
necesidad de contratacion de expertos foraneos para acometer los planes
urbanisticos y las obras publicas que demandaba el desarrollo planteado. Uno
de los mas influyentes asesores extranjeros para las propuestas de renovacion
urbanas de Caracas, fue el francés Maurice Rotival, contratado para la ejecucion
del Plan Monumental aprobado en 1940. (p.58)

2 Vozde los indigenas caracas.

 Para mayor informacion en el tema, se recomienda leer el texto e Enrique Bernardo Nufiez, La ciudad
de los techos rojos.

* La ciudad Santiago de Ledn de Caracas fue fundada por el conquistador Diego de Losada, el 25 de
julio de 1567, consiguiendo su nombre al unir la denominacién del adherido santo patrono y el pueblo
originario de sus tierras.
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La incorporacion de arquitectos y otros profesionales de la construccion, la inge-
nieria y el urbanismo trae consigo que Caracas se vea transformada en un tiempo breve,
de la mano de especialistas llegados con ideas fordneas, sobre todo europeas. De modo
que la ciudad empieza a dar paso a otras memorias e identidades donde los rascacielos, las
amplias avenidas, las torres de oficinas, las plazas de encuentros y desencuentros sociales,
toman los espacios que otrora fueran centros de haciendas o casas coloniales. Antes las
chozas indigenas fueron derrumbadas para ser sustituidas por las casas coloniales, luego
las casas coloniales son destruidas para que se asienten las construcciones “modernas’, des-
pués serd el turno de la contemporaneidad, siendo muy poca la capacidad de dejar en pie
los memoriales de la identidad de la ciudad; en este dmbito, no es casual que el escritor
venezolano José Ignacio Cabrujas (citado por GONZALEZ CASAS Y MARIN, 2008) expresara:

La sensacién era tumbar y tumbar, edificar y edificar, pero sin que las personas
que edificaran alli, en ningin momento, pensaran en la permanencia de los
sitios. Por lo tanto para mi es facil ahora decirlo; que Caracas es una ciudad
provisional; que Caracas esta construida sobre la base de una vieja manera de
hablar de los caraquefos, de una vieja tradicién caraqueia, que es “mientras

"o

tanto”y “por si acaso” (s/p)

A lo que ainade el mismo Cabrujas (1994) en otro de sus textos: “Caracas es una
ciudad donde no puede existir ninglin recuerdo. Es una ciudad en permanente demoli-
cién que conspira contra cualquier memoria; ese es su goce, su espectaculo, su principal
caracteristica” (s/p) Todo lo cual trajo como consecuencia que los caraquefios -de nuevo
con palabras de Cabrujas- suefien con el dia en que la ciudad sea de una vez por todas
inaugurada, pues esperan la presencia de “una ciudad que se parezca a nosotros mismos;
lo cual es virtualmente imposible, pero al mismo tiempo un delirio colectivo”. (s/p) Y este
sentimiento esta intimamente vinculado con el arraigo y una identidad colectiva desde el
ambito cultural que no esta descrita ni definida del todo.

Son muchos los ejemplos de la ciudad que dan fe de este afan por destruir la mate-
rialidad del pasado, tal vez por una falta de conciencia de la importancia de estos edificios,
pues son, entre otras cosas, soportes de memoria (NORA, 1984), garantes de la historia de
una ciudad y sus momentos socio-culturales. Pero toda esta destruccion no es producto del
azar, pues sabemos que el interés por lo “moderno” ha socavado o pretendido hacerlo, lo
“viejo” por considerarlo “pasado de moda’, y tampoco exclusiva del patrimonio construido,
también se instala en las obras de arte diseminadas en la ciudad, sobre todo en las postri-
merias del siglo XX y lo que va del XXI, las cuales son blanco facil de agresiones por parte
de los ciudadanos de la urbe, los agentes ambientales y sociales, consecuencia inmediata
de ausencia de educacién sobre el patrimonio cultural de la ciudad, lo que minimiza sus
procesos de conservacion y posibilidades de salvaguarda.
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Minimizacion de la memoria o cuando el arte
publico entra en deterioro

Caracas es una ciudad de espacios que se van re-inventando, tanto por los urbanis-
tas y arquitectos como por sus propios habitantes. Es muy comun ver la desaparicién de
edificios y &reas verdes para dar paso a nuevas alternativas viales, tal como ocurrié en la
segunda mitad del siglo XX con la incorporacién de avenidas, plazoletas y otros elementos
(ATIENZAR, 2015), consonos también con la llegada de mayor flujo de vehiculos de motory
un crecimiento demografico importante. Todo esto conlleva a la yuxtaposicién de estéticas
donde los barrios deprimidos econédmicamente hablando se develan desde la montafa cir-
cundante, poniendo al descubierto dicha realidad social, mientras que se convive con ras-
cacielos, autopistas, sistemas de transporte altamente sofisticados (por ejemplo, el Metro y
sus derivados®), lo que se combina con una serie de urbanizaciones y centros de comercio,
ademads de parques, cabe destacar, de poca extension.

Dentro de este panorama, hemos de resaltar que, en contraposicion a la otrora“mo-
dalidad” de destruir las construcciones “viejas", lo cual ha mermado con creces la capacidad
identitaria del caraquefio, soslayada a focalizarse en sitios embleméticos como los histéri-
cos relacionados con héroes de la independencia, se levanta el interés por embellecer los
espacios de la ciudad incorporando obras de arte, con relevancia de grandes formatos del
arte cinético y la escultura en diversos materiales y estilos. Alcaldias y empresas del Estado
compran, entonces, creaciones de artistas de trayectoria que seran ubicadas en espacios
publicos para el deleite de transelntes, entre los que destacamos el Bulevar de Sabana
Grande y el centro de la capital, lugares que para efectos de esta investigacion son de sig-
nificacién pues a medida que ha pasado el tiempo, desde las primeras colocaciones en
las postrimerias del pasado siglo hasta la contemporaneidad, han acontecido cantidad de
situaciones de esplendor y minimizacién de la conservacion de las esculturas, cuyo crecien-
te deterioro pone en riesgo la salvaguarda de dicho patrimonio cultural y, una vez més, la
memoria histérica de los habitantes de la ciudad.

El llamado progreso con su légica de cambio y transformacion se lleva por
delante casi inevitablemente fragmentos enteros de su entorno cultural
construido poco a poco. Con el paso del tiempo se pierden los lazos tangibles (las
obras, los objetos), y también la memoria... (BALLART; TRESSERAS, 2007, p. 15)

Sabana Grande esta ubicada en la parroquia El Recreo del municipio Libertador;
en el siglo XVIIl enlazaba el centro de la capital con las haciendas que la circundaban, du-
rante el XIX sirve de escenario para la linea del tranvia, en el siguiente experimenta varias
transformaciones de relevancia siendo una de las mds significativas la consecuencia de la

5 Seincluye aca el Metrobus, el Metro Cable, el Bus Caracas, Cable Tren.
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entrada de la ciudad a la Modernidad, cuando se convierte en conectora de importantes
torres empresariales que circundan Plaza Venezuela y |a via al Este de la capital. Con la inau-
guracién de la primera estacion del Metro de Caracas en la década de 1980, se extiende
el Bulevar, siendo una camineria de interés para el caraquefio, quien encuentra un lugar
donde compartir ubicado en una zona de facil acceso al transporte publico sin estar en el
propio centro de la ciudad, es decir, su visién no es la histdrica relacionada con efemérides
emancipatorias, sino vinculacién con lo moderno, con lo nuevo.

El siglo XXl se abre paso desde el interés de recuperar el Bulevar que, se habia conver-
tido en emporio de comercio informal callejero, trafico de sustanciasiilicitas, prostitucion, en-
tre otros elementos; se comienza un proceso de rehabilitacion del espacio con el retiro desde
causa de ley, de dichos aspectos, y en 2007 la empresa Petréleos de Venezuela, a través del
Centro de Arte La Estancia, “brazo social (...) destinado a la valoracion, restauracion, promo-
cion y difusién del acervo histérico y artistico del pais™, se encarga de llevar a cabo dicho
trabajo con apoyo de la Alcaldia del municipio Libertador y otros entes aliados del Estado,
alcanzando el propésito de salvaguardar este patrimonio histérico-cultural de la ciudad.

Alingresar a la pagina oficial del Centro de Arte La Estancia, luego de una breve
descripcion de la situacién actual del paseo, se relatan las premisas y logros del proyecto
de Rehabilitacion Integral del Bulevar, entre las que destaca la siguiente: “Se cre6 un
recorrido artistico con 12 esculturas y seis murales a lo largo y ancho del kilémetro y
medio del Bulevar’, dentro de lo cual se ha de resaltar que se convierte en una suerte
de museo al aire libre, de acceso ilimitado, creado para el disfrute de todos los publicos
dentro de cualquier horario, sin limitaciones, para el intercambio y la interaccién.Y es en
este punto donde nos vamos a detener.

Al realizar el recorrido por dicho Bulevar constatamos la situacion de deterioro ex-
perimentada varias de las esculturas diseminadas a lo largo del mismo. Para efectos de este
trabajo, debido a las limitantes de espacio, mostraremos tres de importancia por ser las mas
destruidas por la mano del humano, en este sentido es conveniente notar que el material
de las piezas artisticas colocadas es cdnsono con su ubicacién ambiental y resistente a la
interaccion social, a pesar de esto, su violentacién es evidente.

La primera que destacamos es la escultura “Viajero’, que retrata a un hombre sen-
tado en uno de los bancos del paseo, leyendo en su laptop, con su maletin a un lado. Dado
que es de tamafio natural es muy propicia para que visitantes se tomen fotos en su com-
pafia. Al observar su estado actual, evidenciamos la mutilacién de la laptop; en este punto
es de consideracion el hecho de que la escultura en horas de la noche queda iluminada y
plenamente expuesta a las miradas de usuarios y agentes policiales.

¢ Disponible: http://www.pdvsalaestancia.com/?page_id=574 acceso en 20/06/16.
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Figura 1- Escultura“Viajero”. Nota importante: No se encontré placa identificadora de la obra. A mano
derecha detalle de la laptop rota
Fotos: Acervo de la autora

Otra obra que tomamos para reforzar nuestro analisis sobre el deterioro es
“Volumen 2011”7, de Francisco Narvéaez®, la cual, tal como se puede ver en la imagen, esta
rayada y sirve de depdsito de desperdicios; transetintes que en franco irrespeto a la creaci-
on artistica, por desconocimiento o desidia, la sepultan en basura. Cabe destacar que el dia
que tomamos esta fotografia, tal como se puede ver, una caja de desperdicios estaba colo-
cadajusto encima de la ficha de identificacién de la escultura, no obstante, lo mas fuerte de
esta situacion no es la colocacién de la basura per se, sino lo constante de esta accion y la
violencia hacia el patrimonio cultural al escribir sobre la obra con pintura o con cincel tex-
tos, estos ultimos, dificiles de borrar. Esta escultura no solo tiene un alto valor en el mercado
desde el punto de vista monetario, sino que se incrementa en su valoracién como parte de
la identidad nacional y la cultura latinoamericana, por causa de su autor.

7 Laplaca indica: “Vaciado/Piedra [ilegible] 140 x 57,5 x 58,5 cm. Coleccién PDVSA
8 Artista venezolano (1905-1982), uno de los mas importantes escultores contemporaneos del pais. En
1948, obtuvo el Premio Nacional de Pintura en el Salon IX Oficial de Arte Venezolano.
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Figura 2 - Escultura“Volumen 2011”
Foto: Acervo de la autora. A la izquierda de muestra la escultura con detalle en el vaso plastico colocado
sobre la misma. A la derecha se puede observar la caja de basura recostada a la obra y

sobre la placa identificatoria

Figura 3 - Se muestra la escultura en su totalidad, sefialando la base rayada
Foto: Acervo de la autora
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Luego tenemos la escultura tamafo natural creada por Johan Gonzélez®, ubicada en
la parte final del Bulevar, cercana a Chacaito, realizada en honor y como memorial al gran
artista plastico venezolano Armando Reverén (1889-1954), Premio Nacional de Pintura
(1953), y cuyos restos fueron recientemente'® trasladados al Pante6n Nacional, exaltando
la importancia de su persona y obra. Dicha creacion ha sido, asi como las anteriormente
acotadas, blanco de vandalismo: se han mutilado los dedos de las manos, el rectangulo
que semeja el lienzo ha sido partido, la superficie de la cara, asi como otras partes de la
escultura, esta totalmente rayada con objeto punzante, hay nombres de personas escritos
con cincel en la parte baja de la chaqueta y mangas, mientras que, en este caso producto
de la ausencia de procesos de conservacion, el calzado tiene una fuerte fisura en vertical.

Figura 4 - Vista completa de la escultura en Figura 5 - Detalle del rostro donde se observan las
Memoria de Armando Reverén rayas. Escultura de Reverén
Foto: Acervo de la autora Foto: Acervo de la autora

° En la placa se lee: “PDVSA La Estancia. Brazo social y cultural de nuestra industria petrolera. En me-
moria del gran artista plastico Armando Reverdn (1889-1954) Maestro de la luz, mufiequero, arquitecto
popular, titiritero alquimista de lo cotidiano, de coletos y trapos hiciste lienzos inmortales. El fuego de tu
visién aiin nos conmueve e ilumina. Eterno es el azul de tu Macuto y tu empireo es el mas celeste de Los
Castilletes. Escultor Johan Gonzalez. Técnica resina, 2012. 1.60 mts.

1910 de mayo de 2016, en ocasion del Dia del Artista Plastico.
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Figura 6 - Detalle de la mano con dedos mutilados Figura 7 - Detalle del calzado y
Foto: Acervo de la autora pantaldn con fisura
Foto: Acervo de la autora

Figura 8 - Detalle de lienzo partido.
Foto: Acervo de la autora.
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A pesar de estas realidades, aun hoy se puede leer en la pagina oficial del Centro de
Arte La Estancia, sobre el Eje Patrimonial:

Con el proposito de fortalecer la cultura e identidad venezolana, PDVSA La
Estancia se ha empefiado en devolver el esplendor y la grandeza al patrimonio
artistico y urbano, de excepcional valor para la nacién y que ha sufrido los
embates del tiempo o del olvido."

Cuestion que es interesante si se analiza la situacién de conservacion y salvaguarda
de estas obras de arte que forman parte de lamemoria histoérica de la ciudad, pues tal parece
que estd fallando la puesta en marcha de planes en esta area y la aplicabilidad de politicas
publicas que promuevan el fortalecimiento de proyectos con durabilidad que impulsen la
guardia y custodia de las obras de arte ubicadas en espacios publicos y, a la vez, sustenten
proyectos educativos desde la escuela y en lo social, que trabajen en la sensibilizacién hacia
el hecho artistico y el conocimiento, el respeto y la valoracién, siendo solo posible luego
poder acceder a una ciudadania con consciencia integral de recuperacion de la armonia de
la urbe contemporéaneay la salvaguarda de sus objetos patrimoniales.

En otro extremo de la ciudad, nos ubicamos en el centro, concretamente en la Plaza
Francisco Narvdez, a la entrada de la estacion del Metro La Hoyada, alli destacamos las
esculturas siguientes.

Del propio Francisco Narvdez, la obra titulada, segun lo indica el rétulo identificador
en su base, “Armonia de volimenes y espacios’, afio 1982. Tal como se puede observar en
la fotografia, esta colocada frente a una de las salidas de la estacion del Metro, en una zona
muy transitada. El dia que capturamos laimagen estaba presente vigilancia policial, habian
quitado la mayoria de los buhoneros, y por lo visto limpiado, pues la basura no era tan
excesiva. Tal como se ve la obra esta deteriorada, se han fijado carteles sobre su base.

" Disponible http://www.pdvsalaestancia.com/?page_id=462 acceso en 11/06/16.
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Figura 9 - Detalle lateral de la obra de Narvéez, plaza que lleva su nombre.
Se observa la marca de carteles y el deterioro en su base
Foto: Acervo de la autora

Al detenernos en la obra pudimos constatar que los trabajadores informales que
hacen vida alli, tal como se verd en las entrevistas, no conocen la importancia de esta
muestra de arte y los publicos colocan a su lado basura, las personas se recuestan de ella,
entre otros detalles que merman su integridad. Los policias presentes tampoco parecen
estar al tanto y no hacen nada para impedir que esto contintie sucediendo.
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Figura 10 - Se muestra caja de basura y persona recostada a la obra.
Papeles pegados encima del identificador en la base
Foto: Acervo de la autora

La otra obra presente en dicha plaza es de la escultora venezolano-chilena Ana
Avalos'. Como se vera en las imagenes, se encuentra en un preocupante estado de
deterioro. Por su ubicacion es base para basura, articulos de vendedores ambulantes,
asiento para bebés, mesa para objetos, en fin, es tal la desidia a la que se expone que
estd practicamente a la deriva en cuanto a conservacion y, mas aun en lo que respecta
a su salvaguarda. En este punto hemos de destacar que es interesante el estado de
ausencia de interés porque la escultora en cuestién es cényuge de un reconocido
politico y periodista', lo cual hubiese reforzado el cuido no solo de dicho patrimonio
sino de los restantes de la ciudad.

12 En el identificador solo estd los datos: “Autor: A. Avalos. Long. 180 Alt. 104. Ancho 84 cms. afio 1985".
No hay informacion del titulo de la misma.

13 Se refiere a José Vicente Rangel fue Ministro de Relaciones Exteriores (1999-2001), Ministro de la De-
fensa (2001-2002), Vicepresidente de la reptblica (2002-2007)
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Figura 11 - Vista completa de la obra de Ana Avalos
Foto: Acervo de la autora

A continuacion mostramos detalles del estado de deterioro de esta obra escultdrica
ubicada en el centro de la ciudad de Caracas.

Figura 12 - Sefialamos desgaste del material en una de las piernas,
faltante de material de la base, roto en el lateral
Foto: Acervo de la autora
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Figura 13 - Vista lateral de la obra
Foto: Acervo de la autora
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Figura 14 - Detalle de pie, destaquese el vaso plastico y lo destruida que esté la base de la obra
Foto: Acervo de la autora
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Figura 15 - Detalle de deterioro parte lateral de la mujer
Foto: Acervo de la autora

Figura 16 - Detadllese la fisura del pie y talon
Foto: Acervo de la autora
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Figura 17 - Detalle de pieza. Se observa su deterioro
Foto: Acervo de la autora

Escuchando la perspectiva de los actores de la ciudad

Partiendo de las premisas sobre identidad cultural donde se habla de las diferencias
como punto de partida de dicho constructo social, sabemos que el sentido de pertenencia
es fundamental para que ésta se pueda dar.

Tomamos en cuenta los actores sociales publicos para entrevistar desde el aspecto
de ubicacién, es decir, alguien que estuviese sentado, parado, recostado, etc., en alguna
de las esculturas; vendedores ambulantes que estén alli permanentemente; o tomandose
fotos con la obra. Por otro lado, conversamos con tres docentes de una escuela de la
parroquia El Recreo, concretamente en Chacaito, correspondientes a Educacién Basica (4to,
5to y 6to grado) con la finalidad de conocer sus apreciaciones sobre el arte y las esculturas
en deterioro del Bulevar, qué tipo de instruccién dar en aula al respecto y qué hacen con sus
alumnos en dicho lugar que los circunda.

Para entrevistar a transeuntes del Bulevar de Sabana Grande, establecimos
fundamentalmente tres preguntas generadoras:
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1. Supongo que esasiduo visitante del Bulevar. ;Por qué le gusta venir para este lugar?

2. ;Qué le parece esta escultura que tiene a su lado? ;Por qué cree que esta tan
deteriorada?

3. ;Qué propondria usted para conservar y cuidar esta obra de arte?

Solo como modo de muestra para el presente trabajo acotamos las siguientes
respuestas, aunque cabe destacar que el publico abordado hasta los momentos han
sido 25 personas, indistintamente en distintos dias y momentos. En la pregunta primera
A (mujer joven con nifio de aproximadamente 3 afios) expresa: “Si, siempre vengo porque
me siento en un banquito, comemos helado y pasamos un rato agradable porque el nifio se
monta en el tobogdn™ y juega sin problema, ademds, como yo no tengo carro, me vengo en
el Metro, veo las tiendas y nos distraemos a veces con amigas con las que nos encontramos
aqui” B (hombre vendedor de forros para celular, recostado con el pie colocado sobre la
escultura de Narvaez) en relacién a la segunda, con cara de asombro al escuchar que eso
es una escultura, aunque se ve que lo sabe: “Oye, no sé, es que no hay vigilancia. Disculpa,
me recosté un momento” (Se retiré sin afadir otro argumento). C (vendedora de tienda de
aproximadamente 60 afios de edad) dice al preguntarle la opcién tercera: “jAy mija esto
es un desastre! Yo que estoy aqui desde hace anos trabajando te puedo contar de todo, desde
prostitutas paradas sobre la estatua del hombre con la computadora que estd aqui enfrente,
que por cierto es chévere para tomarse fotos para el facebook, hasta chamos raydndola no se
ni para qué. A mi me dan ganas de gritarles que dejen eso, pero capaz que me insultan porque
no hay respeto, entonces me quedo callada, ademds, antes habia vigilancia, sabes, la policia,
guardias, pero ahora nada de eso. Y cada dia el Bulevar se va deteriorando, como dices tu y
uno ahi mirando con rabia, pero qué mds.”

En la entrevista a docentes, se formularon las siguientes interrogantes:
1. iEl curriculum escolar de qué manera incluye la informacién sobre el arte?

2. ;Usted en sus clases instruye a los alumnos sobre las obras que estan disemina-
das en el Bulevar de Sabana Grande, sus detalles de autor, materiales, importan-
cia para conservar la identidad del caraquefio y la necesidad de cuidarlas para
evitar su deterioro?

3. ;jQué acciones hace desde la escuela para que los alumnos visiten el Bulevar en
aula para conocer las esculturasy asi realizar tareas para su cuido y conservaciéon?

14 El propio Centro de Arte La estancia también ha colocado diversos juegos infantiles.
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De las respuestas de las docentes entrevistadas en la escuela en lineas generales
pudimos inferir que se evidencia en ellas un desconocimiento preocupante sobre el hecho
artistico como tal, las medidas de conservacién social de las obras y de los detalles en si.
A (de aproximadamente 50 afios de edad) nos responde que ella en 4to grado hace actos
culturales con sus alumnos sobre todo en el 4rea de danza tradicional, para reforzar “la
venezolanidad”. B (docente de 5to grado, mujer menor de 30 afios de edad) respecto a la
segunda pregunta: “Yo recuerdo cuando comenzé PDVSA La Estancia a colocar las esculturas,
ya habian quitado los buhoneros esos que tenian tan feo el Bulevar, con esos pocos de ranchos
vendiendo ropa, en ese entonces lo limpiaron, lo acomodaron, y pusieron adornos, digame en
Navidad, jqué lindo! Entonces pusieron esculturas y uno se tomaba fotos, bueno aun jeje, con
la del hombre sentado con la laptop, y luego el que pusieron que estd asomado recostado, a
mi me da ldstima cémo estd ahora, sucio, de nuevo estdn volviendo los buhoneros, las obras
que usted me dice y otras, todas rotas, pintadas, grafiteadas, horrible. Parece que a nadie le
importa y ese es un trabajo entre la gente y las autoridades porque yo me pregunto, por qué
no las cuidaron mds, antes habian los guardias patrimoniales ;se acuerda? Ahora niidea. Esas
esculturas, ese Bulevar es parte de nuestra identidad, de Caracas, hay que cuidarlo, y siempre
se lo digo a mis ninos”. “{Caramba! Yo no se de qué material estdn hechas esas estatuas,
isera cobre, y por eso los recogelatas' se lo roban? Aqui cerca hay una de Reverén, no se
quién la hizo, pero es hermosa”.

En relacion a la tercera pregunta, € (docente de 6to grado, mujer de mas 40 afios)
expreso:“Para cuidar las estatuas y las otras obras que estdn en el Bulevar hace falta voluntad,
porque no se debe dejar eso solo a la gente, ahi no hay policias y si estdn es cogiendo sombra
debajo de los drboles, no son capaces de cuidar para que no roben, ahora imaginese qué les
importa las estatuas, tan bonitas. Es un trabajo que debe ser conjunto. Antes PDVSA estaba
pendiente, habian guardas y tal, pero desde el afio pasado nada, no hay nadie” “Oye, aunque
los alumnos estdn mds grandes, como son memores hay que pedir permiso en la Zona y es un
problema para sacarlos de la escuela, ademds un riesgo, por eso yo prefiero quedarme aqui en
aulay hacer otras actividades, si vienen otros de afuera mejor”.

Hemos de destacar en este punto dos aspectos importantes: se llaman “estatuas”
a las esculturas, es decir, no se sabe la diferencia que unay otra, no se imparten clases de
disciplinas artisticas con conocimientos pleno (luego veremos la ley en cuestién) y ponen
como excusa lo complicado de trasladar a los alumnos a ver las obras, por lo cual no lo
hacen, lo que repercute en la relacion directa con el Bulevar que tienen tan cerca.

Al trasladarnos al centro de la ciudad, establecimos la misma metodologia con
similares interrogantes, obviamente adaptadas a la realidad de la zona, concretamente la
Plaza Francisco Narvéez, ubicada en La Hoyada. De los transetntes obtuvimos respuestas
como la de A (mujer de aproximadamente 40 afnos de edad que va caminando hacia el
Metro), en la pregunta primera: “La verdad paso por aqui rdpido porque tengo que meterme

'> Moradores da rua.
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en el Metro, pero esto da miedo, hay mucha inseguridad, y tu ves alli a los policias, pura bulla,
parados y como de adorno. Como te digo paso por aqui porque no me queda de otra.” B en
relacién a la primera (vendedora joven, de cigarrillos y caramelos que también alquila
llamadas telefénicas): “Esa que es como una mufieca acostada es bonita, pero estd siempre
toda sucia, estd rayada, yo creo que es porque la pusieron ahi, eso deberia estar en otra parte
no sé, tal vez en un museo, un parque. Ahora las piedras esas, no sé, son como raras jeje, pero
hay que cuidarlas, pero no hay vigilancia, aqui todo el mundo hace lo que le da la gana”.
C (policia de Caracas) expresa sobre la pregunta tercera: “Lo que pasa es que la gente no
ayuda, no cuida, botan los papeles al piso, uno les dice algo y no le paran, y hasta se ponen
bravos, y si entonces actuamos dicen que somos unos déspotas, que los tratamos mal, cuando
estdbamos junto con la Guardia'® era mds fdcil porque aqui es tenso, no crea, no es fdcil. Y yo creo
que todo es educacion, educacion, en la casa, los padres, hogar, y bueno, el colegio también.”

En la escuela abordada como piloto para el trabajo, ubicada en el centro de
la ciudad cercana al sector La Hoyada, hablamos con igual nimero de docentes de los
mismos grados, con las mismas interrogantes, en este sentido, al decantar las respuestas
tenemos que A (maestra de 4to grado de mas de 50 aiios de edad) nos indica respecto a
la pregunta primera: “El curriculum actual habla de la diversidad cultural, la Historia, la ética,
pero la parte del arte lo lleva un especialista. Aqui, por ejemplo, tenemos un muchacho muy
bueno de teatro, ha montado cosas excelentes con los nifios, pero las otras dreas nosotras
tratamos de tocarlas, pero es mucho trabajo que no sabemos de todo, es decir, no es mi drea,
por ejemplo, pero intento hablarles mds alld de lo que estd en el texto escolar.” Respecto a
la segunda, B (maestra de 5to grado, de edad similar a la anterior), respondié: “Si te soy
honesta, no sabia ni que ese lugar se llamaba Plaza Francisco Narvdez. Las obras las he visto,
pero paso volando porque esa zona es bastante peligrosa, le falta amor, hay mucha desidia.
Estoy convencida de que eso es una cosa de hogar, que desde la casa se eduque a los nifios
para que no ensucien las calles, no rayen las paredes, cuiden, eso es importante, el cuido.
Nosotros también desde la escuela, reforzar eso, pero los padres piensan que la escuela es la
unica responsable de la educacion de los hijos, pero la escuela forma, y la casa es fundamental.
Aqui en la escuela educamos a los alumnos para conservar el ambiente, la ciudad, el Metro,
pero si desde la casa no se contribuye, no podemos hacer mucho.”

Mientras C en relacion a la pregunta tres acota algo muy parecido a la docente C
de la escuela de Sabana Grande, “Es un problema hacer actividades fuera de colegio por el
asunto del permiso, ya sabe, la Zona, la LOPNNA, es un problema, entonces uno se queda aqui,
ademds, los padres, con el asunto de la inseguridad, también se niegan a que saquemos a los
ninos del colegio, eso limita porque a mi me gustaba mucho llevarlos al museo', pero, bueno,
ya no se puede.” “Para el cuidado de la Plaza, de las obras que me dice, bueno, es un trabajo
en conjunto, o seaq, la gente que estd alli, los que pasamos, pero también los buhoneros, que

'¢ Se refiere a la Guardia Nacional Bolivariana, que es un cuerpo de seguridad militar.
7 Se refiri6 especificamente al de Ciencias
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ensucian todo, y no limpian, pero también los policias, que estdn pendientes que ver que le
roban a los propios buhoneros y no de lo que tienen que estar pendientes, pasan con las motos
y ni miran que las esculturas tienen basura, nada, ese es un trabajo, como le dije, de todos.
Ademds los padres no dan el ejemplo, botan los papeles al piso y los nifios hacen lo mismo,
claro, eso es lo que les ensefian.”

En el Curriculum Nacional Bolivariano vigente se expresa, entre los objetivos
fundamentales:

Darle direccionalidad a las politicas educativas en relacién a los aspectos
idiosincrasicos, historicos, politicos para la formacién del nuevo republicano y la
nueva republicana, con apego a la Patria y con una clara identidad sociocultural,
vinculada a las necesidades y realidades venezolanas, latinoamericanas y
caribefias. (MPPE, 2007, p. 57)

Y entre los ejes integradores, destacamos el de la Interculturalidad, apoyada en
los preceptos constitucionales de la sociedad venezolana multiétnica, pluricultural y
plurilingtie, lo cual es parte de la formacién de la identidad venezolana.

La pluriculturalidad se expresa en la diversidad de culturas que coexisten
en nuestro pais, definidas por la diversidad geografica y la diversidad étnica
expresada en el origen de nuestra nacionalidad; asi como en la existencia de los
pueblos originarios, los pueblos afrodescendientes y de origen diverso. El SEB™
garantiza el respeto y reconocimiento de la pluriculturalidad originada por tal
situacion concreta. (MPPE, 2007, p. 57)

Lo anteriormente citado deberia tocar también la obligatoriedad de respetar y
cuidar las obras de arte de la ciudad, pues son parte de dicha identidad. Como se observa
hay denominadores comunes, entre los que destaca, la poca o ninguna informacién
sobre las obras de arte colocadas en dichos espacios publicos, la falta de vigilancia sobre
ellas y los lugares por parte de las autoridades pertinentes, ausencia de sensibilizacion
hacia el hecho artistico tanto en los publicos como en la escuela, ausencia de una
verdadera y eficaz accién en politicas publicas en materia cultural que promueva tareas
concretas para la conservacion y salvaguarda del patrimonio colocado en espacios de
libre acceso, ausencia de un sequimiento del desarrollo de programas urbanos. Todo lo
cual nos lleva a entender que las intenciones de cambiar la imagen estética de la ciudad
y darle un rostro desde la identidad cultural basada en las creaciones de sus artistas
emblemdticos, y no tan conocidos, pero que se involucran con lo tradicionalmente
caraquefo o nacional, no es suficiente si no existe una formacién a la ciudadania desde

'8 Sistema Educativo Bolivariano.
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la casay con énfasis en la escuela, alo largo de todo el sistema educativo formal, ademds
de una continua informacién desde el conocimiento y la sensibilizacién en respeto a lo
que estd presente en la calle.

Acciones a seguir para preservar la memoria
historico-cultural de la ciudad

Luis Molina (2007), citando a Ballart, expresa que “Las culturas han desarrollado
dos nociones del tiempo: el tiempo que pasa, propio de las sociedades que han elaborado
un discurso histérico, y el tiempo que perdura, caracteristico de las sociedades que han
elaborado un discurso mitico” (p. 130); en la cuidad el tiempo es efimero y violento a la
vez, pasa rapidamente porque esta a la par de las personas que la habitan. La movilidad
vehiculary de gente, junto a agentes ambientales operantes, son causa fundamental de
transformaciones regidas sobre las construcciones y objetos estéticos urbanos, donde el
arte se vincula con procesos de cambio para disfrute estético en su incorporacion a las
calles, pero muchas veces sin fundamentacion mas alla de lo meramente intencional.

En Caracas parece no haber planificacién para la conservacion y salvaguarda de
las esculturas colocadas en espacios publicos, también esta fallando el seguimiento de
proyectos ejecutados, a lo que hay que agregar la falta de informacion en educacion
sobre el arte y el tema patrimonial dirigida a diversos publicos, siendo la escuela y agente
potenciador de formacién ciudadana en valores. Dentro de todo este panorama que
hemos esbozado brevemente en este trabajo, nos preguntamos: ;Qué hacer ante tanta
desidia sobre las obras de arte en deterioro de la ciudad? ;Cémo educar al ciudadano
comun adulto para sensibilizarlo hacia el arte y su valor patrimonial como identidad
nacional? ;Cuéles mecanismos se deben implementar, més alla de las politicas publicas,
para la conservacion y salvaguarda efectiva de nuestro patrimonio cultural? ;Dénde est4
lafalla, enla escuela, en la formacién de hogar, en las leyes? ;Por qué no se respeta el arte
vulnerando su integridad?

Estas interrogantes son parte del trabajo que hacemos, despertar consciencia
sobre lo que estd sucediendo en Caracas concretamente, con las obras de arte que estan
en los espacios publicos de calle. Hay desinformacion, falta de educaciéon desde la escuela
porque en la mayoria de los casos los propios docentes desconocen el tema y el propio
curriculum escolar no se aboca a esto, y lo que nos parece realmente el meollo del asunto,
no hay voluntad politica para cuidar las obras e implementar (o continuar los planes que
se habian adelantado) estrategias para educar a la ciudadania y evitar, lo que es mas facil
y barato que restaurar o rehabilitar.

Para finalizar hemos de destacar que las fotografias mostradas en este articulo
fueron tomadas en junio de 2016, pero hemos seguido el creciente deterioro de estas
y otras obras diseminadas en la ciudad, lo cual nos lleva a establecer criterios sobre la
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cuidad y sus encuentros y desencuentros frente al arte, la estética desde la posibilidad de
ver desde la educacién una posible solucion para la conservacién de nuestro patrimonio.
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